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RESUMEN

Teniendo en cuenta la importancia de estudiar el modelo pedagdgico del Nuevo
Cambridge School, esta investigacion se diseid con el interés de analizar la
implementacién de los principios constructivistas en las practicas docentes. A partir
del sustento tedrico y cuatro categorias de analisis: estudiante, proceso de
aprendizaje, maestro y evaluacion, de las cuales se derivan los 16 principios
constructivistas planteados por el grupo de investigacion Saber, Educacion y
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estudio es de Tipo Mixto (cuantitativo-cualitativo) en el que se utilizaron dos
instrumentos: (a) la encuesta practicas docentes y (b) el formato de observacion del
aprendizaje, disefiados por el grupo de investigacion. Se pudo identificar que el
Nuevo Cambridge School es una institucion que posee fortalezas la construccion
del conocimiento en interaccibn con objetos, instrumentos o materiales
tecnoldgicos; en el disefio de espacios de aprendizaje significativo; en presentar el
proceso de aprendizaje como un reto para la auto-superaciéon del estudiante. En
contraposicion se encontrd escasa implementacion en la construccion de
conocimiento basada en saberes previos, la realimentacion de los resultados y la
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observation format designed by the research group. The results was analyze by
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INTRODUCCION

El objetivo de la presente investigacion fue analizar la implementacion de los
principios constructivistas en las practicas docentes del New Camdridge School, el
cual nace de un macro proyecto denominado “Diagnostico de la Implementacion de
los Principios Constructivistas en el Modelo Pedagdgico del New Camdridge
School ” que se realiz en convenio con el Grupo de investigacion Saber, Educacion y
Docencia (SED) de la Universidad Pontificia Bolivariana, seccional Bucaramanga y
el New Camdridge School; a partir del interés del colegio, por conocer la
correspondencia entre el modelo pedagdgico constructivista y las practicas de los

docentes dentro de la institucion educativa.

El New Cambridge School, esta ubicado en el Municipio de Floridablanca,
con aproximadamente 1000 estudiantes, es una institucion educativa bilinglie con
mas de 30 afios de experiencia. Ha sido galardonado a nivel departamental y nacional
por el Ministerio de Educacion, se encuentra clasificado en nivel “Muy Superior” por
el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES). Obtuvo
la certificacion académica de British Council y Cambridge University, asi como la
certificacion Nacional 1SO 9001 de ICONTEC; lo cual le permite ofrecer a sus
estudiantes el grado de bachiller académico internacional bilingtie de la Universidad

de Cambridge (CNC, 2011).
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El Colegio esta constituido por cinco (5) ciclos de formacion: Little
Cambridge, Elementary Primary, Primary, Middle School y High School. Como
soporte pedagogico el colegio cuenta con el Proyecto Educativo Institucional (PEI,
2011) que se fundamenta en el constructivismo; en el cual los docentes ejercen un rol
estratégico, por ello para su organizacion e implementacion el colegio cred tres
cargos de docentes, los cuales son: (a) directores de ciclo, que se encargan de las
funciones administrativas, académicas y disciplinarias en su correspondiente ciclo;
(b) lideres de &rea, quienes se ocupan de planificar, supervisar y coordinar las
actividades de aprendizaje de cada area, asi como coordinar la gestion de los docentes
que desarrollan las asignaturas, y en algunas ocasiones también tienen a cargo
asignaturas; (c) docentes de asignaturas, que son los encargados de la ensefianza de

las unidades tematicas de las que se componen las asignaturas. (CNC, 2011).

Por ser las practicas docentes el foco de evaluacidn, es pertinente considerar la
interrelacion entre: estudiante, docente y practicas docentes. Teniendo en cuenta que
en el modelo constructivista se considera que el individuo es el que cimenta su propio
conocimiento y aprendizaje. Carretero (2006) comentd que la concepcién del
aprendizaje para el constructivismo busca que el estudiante comprenda el sentido de
establecer relaciones significativas entre la informacién nueva y la que ya posee. Idea
que aun perdura en el gremio de los estudiosos del fenémeno, como lo son Serrano y

Pons (2011) quienes establecen que el sujeto construye el conocimiento; por tanto, es
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una entidad activa que interactua con el entorno y va modificando sus conocimientos

de acuerdo con el conjunto de restricciones internas y externas.

Al mirar en nuestro pais, uno de los investigadores educativos mas
representativos De Zubiria, Ramirez, Ocampo & Marin (2008) afirman que gracias al
constructivismo la escuela pierde el caracter autoritario, homogenizador, pasivo y
rigido del modelo instruccional, procurando brindar zonas de desarrollo potencial a
los estudiantes para convertir en real el desarrollo intelectual. En esta medida, asumir
la educacion a través de la postura constructivista contribuye en el aumento de la
responsabilidad y calidad institucional, lo cual tiene como resultado solo mejores

resultados en los estudiantes.

Es por ello que con el objetivo ya establecido y aprobado por la el consejo
académico, se conto con el apoyo incondicional del Grupo de Investigacion SED v el
Colegio New Cambridge, en la iniciativa de comprobar si lo que el docente piensa es
lo que hace, a través de un estudio mixto de contrastacion cualitativa y cuantitativa
que evalua la implementacion de los principios constructivistas. Para lo cual se
utilizaron instrumentos elaborados por el Grupo SED, que miden aspectos especificos
en pensar y quehacer pedagdgico, herramientas que pueden extender las funciones del
psicologo educativo, invitando al dialogo de disciplinas a partir de investigacion

integradora, es decir a la transdisciplinareidad (Zerpa & Garcia, 2009).
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JUSTIFICACION

Plantear un estudio que de beneficios a la comunidad educativa cuyo fin es la
calidad de la ensefianza de contenidos tematicos en las instituciones educativas, es
una iniciativa valiosa, porque permite estudiar las formas como el individuo integra el
conocimiento a su ser y lo ejecuta para su servicio; también permite identificar
formas de cdémo construir estrategias psicopedagdgicas que contribuyan a los

docentes con la puesta en marcha de su labor de ensefianza.

Para ello es pertinente abordar algunas concepciones sobre el constructivismo
por ser el eje conceptual de esta investigacion y ademas por su impacto en modelos

pedagdgicos institucionales desde las Gltimas décadas.

Dentro de los autores representativos se encuentra Coll (1996) quien establece
que este modelo supera el tradicional, al concebir el papel del docente como
mediador en una construccion de conocimiento. Ademas Schaff (1992 citado por
Gouveia, 2000) plantea las ventajas del constructivismo frente a modelos
tradicionales de memorizacion de contenidos que ya no son necesarios, pues o mas
importante es ensefiar al estudiante a desarrollar su independencia de pensamiento
para su autoformacion. Siendo una ventaja en el proceso de aprendizaje del estudiante

la mediacidén con personas de su entorno social, logrando impulsar y regular las
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conductas del estudiante, como la adquisicién de herramientas para desarrollar un

nuevo conocimiento (Vygotsky, 1978, citado por Bengoechea, 2006).

Ante el interés de contextualizar la puesta en practica de los planteamientos
del constructivismo. Se indag6é sobre estudios realizados en los Gltimos 12 afios en
paises de habla hispana, los cuales hayan trabajado con planteamientos sobre
estrategias de ensefianza a partir de esta postura, obteniendo como resultado once

estudios, los cuales se amplian a continuacion.

Se inicia con el rastreo de estudios realizados por fuera de Colombia,

compuesto por tres estudios:

Gonzalez (2001) en Venezuela, al compilar la percepcién de 32 docentes del
Estado Zulia, encontrd que dentro del proceso de formacion académica que realizan
los docentes, existen limitantes que dificultan la creacion de espacios de aprendizaje
significativo. Ante dicho panorama se logré identificar los factores que no permiten
la aplicacion de estrategias docentes significativas para el estudiante las cuales son:
(@) predominio de clases magistrales siendo el docente la Unica fuente de
informacién, (b) desconocimiento la etapa del desarrollo y el contexto social del
estudiante; (c) falta de habitos de estudio en los estudiantes, evidenciados en la baja
participacion, el desinterés por aprender, el bajo nivel de lectoescritura, y el poco

dominio de los contenidos; (d) desconocimiento de los docentes de estrategias
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mediadoras que permitan la construccion de aprendizaje a partir de conocimientos

previos que puedan ser transferirlos a una nueva situacion.

Alvidrez, Fernandez, Leyva, Paz Ross y Tuset (2010) realizaron en México
una investigacion que identifico la dificultad en la implementacion de los postulados
constructivistas en los espacios de clase, principalmente en la indagacion de los pre-
saberes como recursos con los que cuenta el estudiante, los cuales no son tenidos en

cuenta por los profesores antes de iniciar un nuevo tema para aprender.

Castillo, Navarro y Oyarzo (2011) Investigadores de la Universidad de Alcala,
trabajaron con estudiantes de cuarto semestre de ingenieria informatica, utilizando
estrategias constructivista de aprendizaje, en donde se puedo constatar que mediante
estas estrategias se presentd el intercambio de presaberes y de nuevos
conocimientos. Lo cual evidencié que la realizacion planificacion y estimacion de
soluciones a problemas mediante de proyectos investigativos, proporcionan a los

estudiantes herramientas para saber hacer trabajos del campo laboral.

Después de sondear el panorama externo, se indagaron estudios realizados en
Colombia, encontrando cuatro investigaciones de corte analitico reflexivo y cuatro
investigaciones empiricas de tipo descriptivo, cuyos resultados, se presentan a

continuacion:
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Tarazona (2005), publico un ensayo argumentativo en donde reconoce el
constructivismo como uno de los fundamentos en la metodologia de aprendizaje
basado en problemas (ABP) como alternativa a las necesidades actuales de la
formacion médica de pregrado, reconocida por la AAMC (American Association of

Medical College) y la Academia Nacional de Medicina de Colombia.

Barreto, Gutiérrez, Pinilla y Moreno (2006) analizaron la relacion entre la
epistemologia y pedagogia del constructivismo, identificando aspectos positivos y la
importancia de la actitud activa en el aprendizaje, subrayando la importancia de una
actitud activa en el aprendizaje intelectual, moral, afectivo, social de la estructura

cognitiva y se convierte en criterio propio.

Tamayo (2007) partié de la premisa de que la pedagogia es un dispositivo de
poder en la estructura comunicativa. En este articulo identifica las cuatro corrientes
de pensamiento pedagdgico que han tenido impacto en las practicas de ensefianza
desde la década de los afios 80 en el pais. Proponiendo al constructivismo como un
enfoque polisémico de multiples abordajes para la edificacion y adecuacion de formas

alternativas de ensefianza.

Castafio y Nufiez (2010) plantean un prototipo pedagdgico de catedra electiva
en desarrollo sostenible en donde se enfoca la problematica ambiental con las

corrientes constructivistas, buscando sensibilizar al estudiante y favorecer al procesos
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de cambio en pro de la protecciéon del ambiente, mediante visitas a sitios de impacto
ambiental como procesos de aprendizaje en relacion con el entorno, buscando

potenciar el mejoramiento continuo, individual y colectivo.

En cuanto a los estudios empiricos, a continuacién se presentan cuatro
investigaciones realizadas entre los afios 2007 y 2010, de las cuales dos fueron

realizadas en la ciudad de Bucaramanga.

Reyes (2007) desarrollo una propuesta museografica constructivista dirigida a
estudiantes de octavo grado en los afios 2005 a 2007 de un colegio publico, a quienes
se les vinculo con el Parque Interactivo de Ciencia y Tecnologia “Neomundo”. En
donde se realizé el reconocimiento de los modelos mentales por parte del docente con
los estudiantes sobre el contenido especifico de hondas fisicas, buscando hacer
conciencia e iniciar un proceso de transformacién de mapas mentales a través de una
visita guiada de caracter ludico y mediante el discurso cientifico se presentaron
“topicos generadores” buscando retar el sentido comun de los estudiantes, el uso de
operaciones mentales y la reconstruccion de significados, para finalmente evaluar el
tema. Los resultados arrojaron apreciable mejoria en la efectividad de respuestas y

representaciones de los modelos mentales en torno al concepto.

Pérez (2009) presentd una propuesta de integracion del conocimiento de la

musica desde la perspectiva didactica constructivista, al ser un proceso cientifico que



Practicas Constructivistas en el New Cambridge School
19

ofrece Zonas de Desarrollo Proximo para los estudiantes, permitiendo analizar,
clasificar y organizar los niveles de conocimiento partiendo de los saberes previos a
pensamiento complejo, lo cual se obtiene basado en la estimulacién sensoriomotora y
el saber social, en donde los objetos musicales fundamentan los procesos
intrapsicoldgicos. Siendo la masica un método activo hacia la construccion de
conocimiento libertario y progresista, en sintonia con el panorama historico del
renacimiento de las ciencias naturales, la literatura, el arte escénico, la danza y las
artes plasticas, todas manifestaciones a las necesidades del hombre, e

institucionalizadas desde el siglo XVI.

De Zubiria, Ramirez, Ocampo y Marin (2008) identificacién del modelo
pedagdgico que predomina en la practica educativa de los docentes en Colombia a
partir de una encuesta de autopercepcion que fue aplicada a 1000 docentes del pais,
correlacionando los datos con cuatro variables: género, nivel de educacién, tipo de
escuela (publica o privada), grado en el que ensefia. Los resultaron indicaron el
predominio del modelo autoestructurante de corriente constructivista en la escuela
publica, ademas se identifico que en general en las practicas educativas cohabitan
diferentes modelos pedagogicos, los cuales son el dialogante, la escuela activa y

posturas constructivistas.

Siza (2009) estudio la incidencia de una propuesta didactica que integra los

medios informaticos, desde el enfoque socio-constructivista en el desarrollo de la
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competencia matematica, en estudiantes de séptimo grado de instituciones publicas de
Bucaramanga; encontré que el uso de herramientas tecnoldgicas en el aula gener6
expectativa frente al trabajo manteniendo motivacion, interés y entusiasmo durante el
desarrollo de la propuesta. Logrando conectar la realidad tecnoldgica del estudiante
con su conocimiento escolar, manifestado con movilizaciones de niveles de

competencia matematica en un 60% de los estudiantes.

Después de haber identificado este amplio grupo de antecedentes
argumentativos y empiricos, del interés y la puesta en marcha de posturas
constructivistas en la educacion colombiana. Se considera relevante realizar este
estudio con el fin de aportar, mediante la medicién de la implementacion de 16
principios constructivistas, los cuales sirven de plataforma para la medicién objetiva
y aterrizada de la practicas docentes, situacion que como se evidencio en los
antecedentes es aln poco explorada en nuestro contexto, pero necesaria. Asi mismo
tener la claridad de 16 principios permite a la comunidad educativa encausar la
construccién y desarrollo de los procesos de formacion, como herramientas que le
permitan a los docentes poner en accion estrategias pedagdgicas, y al estudiante

asumir con mayor autonomia su educacion.
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4. PROBLEMAS DE INVESTIGACION

¢Se implementan los principios del constructivismo en las précticas docentes

del modelo pedagdgico del New Camdridge School?

4.1.1 Objetivo General

Analizar la implementacion de los principios constructivistas en las précticas

docentes del New Camdridge School.

4.2 Objetivos Especificos

Describir la percepcion de los docentes frente a sus précticas docentes.

Analizar en las préacticas docentes la implementacion de los principios

constructivistas.



Trabajo de Grado en Psicologia Educativa
22

S. REFERENTE CONCEPTUAL

Si haces planes para un afo, siembra arroz.

Si los haces por dos lustros, planta arboles.

Si los haces para toda la vida, educa a una persona.
(Proverbio Chino)

De acuerdo con Barreto, Gutiérrez, Pinilla y Moreno (2006) el
constructivismo es entendido como epistemologia o teoria del aprendizaje. Por su
parte, Delval (2001) establece que el constructivismo no solo se relaciona con una
teoria para la ensefianza o con un método, sino con una postura conceptual que le
apuesta a la posibilidad de entender la forma de aprendizaje; para ofrecer la
posibilidad de entender como se aprende, focalizandose en los procesos mentales

internos del individuo.

Dichos aportes tedricos contribuyen en la forma de entender el aprendizaje
constructivista, que como ya se ha mencionado constituye en eje conceptual del
presente trabajo. Por tal razén se presenta a continuacion un compilado teérico e
investigativo sobre los avances que se han tenido, formando el soporte investigativo
que servira como referente de andlisis de los resultados obtenidos. En primer lugar, se
inicia con algunas explicaciones de las teorias de aprendizaje desde la postura

constructivista.
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5.1. Constructivismo

En la década de los afios 90, Coll y Solé (1999) proponen que la concepcion
constructivista no es una teoria, sino mas bien un marco explicativo que parte de la
idea de consideracion socializadora en la educacion escolar. En este sentido se
muestra la potencialidad del constructivismo de ser utilizado como instrumento para
la planificacion, puesta en marcha y evaluacion de la ensefianza, para el analisis de la
educacion. Carretero (2006. p 21). postula que “el constructivismo se manifiesta
como una idea en constante construccion de aspectos cognitivos, afectivos y sociales,
como resultado de la interaccion entre el ambiente y las disposiciones internas del

sujeto”.

Por esta relacién establecida entre el sujeto y el conocimiento, para el
desarrollo de actividad cognoscitiva autbnoma, Carretero (2006) define los siguientes
principios basicos: (a) el aprendizaje depende del nivel de desarrollo humano; (b) se
asegura al edificar aprendizajes significativos; (c) procura que los estudiantes
modifiquen continuamente los esquemas de conocimientos; (d) se establecen

relaciones entre los viejos esquemas y los nuevos esquemas.

De este modo, es el sujeto quien construye el conocimiento, es decir, que es
un ente activa que interacttia con el entorno y va modificando su saber de acuerdo con

el conjunto de restricciones internas y externas como lo menciona (Serrano & Pons,
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2011). En esta medida, Carretero (2006) comenta que lo que se busca es que el
estudiante comprenda el sentido de establecer relaciones significativas entre la

informacidn que ya se posee y la nueva.

Como ya se definio, la postura constructivista es un sistema de principios
desde donde es posible diagnosticar y tomar decisiones justificadas sobre la
educacion. A partir de lo cual, el grupo de investigacién SED, consideré necesario
organizar cuatro categorias de andlisis para llevar a cabo el macroproyecto, por tanto
son retomadas en este estudio, las cuatro categorias son: estudiante, proceso de

aprendizaje, maestro y evaluacion.

Cada una de las cuatro categorias de analisis esta relacionada con los procesos
de los actores de este, como partes indispensables para que se viva un real aprendizaje
desde la postura constructivista. A continuacion se describen los actores de categoria:
Estudiante, se refiere al sujeto aprendiz, quien es responsable de su propio proceso de
aprendizaje, en donde su motivacion es fundamental para lograrlo. Proceso de
aprendizaje, se refiere a la transformacion de la estructura del conocimiento que lleva
a cabo el aprendiz, la cual es interna y externa, puesto que se construye en la
interaccidn social, se interpreta como un reto para su auto-superacion creando del
error una oportunidad. Maestro, se refiere al sujeto vinculado a la institucion
educativa a quien se le asigna un grupo de estudiantes y/o aprendices, en donde es el

mediador del proceso de aprendizaje, disefia espacios de formacion significativos,
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tiene en cuenta el nivel de desarrollo de los estudiantes para la construccion de
contenidos y les provee las estrategias necesarias para “aprender a aprender”.
Evaluacién, se refiere a una serie de actividades disefiadas por los docentes y
efectuadas por los aprendices, existiendo diferentes formas de identificar la
construccién de conocimiento basadas saberes previos, centrada en los procesos,

empleando retroalimentando.

A continuacién se profundiza en las propuestas tedricas y hallazgos

investigativos que fundamentan las cuatro categorias de analisis.

5.2  Estudiante: El Protagonista de la Edificacion de su Saber.

Fotol: Estudiante del CNC del Ciclo Little Cambridge. (2012)

Como ya se ha mencionado el constructivismo considera que el estudiante es
el protagonista de su proceso de aprendizaje, es decir que tiene autonomia. La forma
cémo se ha se definido la facultad intelectual del estudiante ha sido expuesta por Diaz

y Hernandez (1998) al identificar que es el responsable porque, él reconstruye los



Trabajo de Grado en Psicologia Educativa
26

saberes de su grupo cultural a los suyos y es un sujeto activo cuando manipula sus
saberes en relacion con otros. De igual forma, manifiesta que la responsabilidad le
corresponde, por tanto, él debe pretender tener una participacion activa que se
manifiesta al desempefiar el rol de constructor de su propio conocimiento (Coll, 1999;

Gouveia, 2000).

De las misma manera, Ausubel (citado por Coll & Solé, 1999) considerd
indispensables las manifestaciones del estudiante en el manejo de la informacion que
pretende aprender, es decir, la busqueda de relaciones entre la nueva informacion y lo
que ya sabe, aclarando y detallando los nuevos conceptos. Para que, cuando el
educando descubra las resistencias de la realidad, las pueda explicar y manipular
(Delval, 2001). De esta manera, los estudiantes pueden tomar decisiones, lograr
autonomia y discernimiento, teniendo en cuenta los limites del proceso de

aprendizaje.

Es entonces cuando la autonomia ya definida con solidez en el estudiante, es
complementada con la motivacion, que es requisito indispensable para fortalecer el
aprendizaje. Carretero (2006) encontrd que “sin motivacion, el estudiante no realizara
ningln trabajo adecuadamente; no s6lo el de aprender conceptos, sino el de
poner en marcha habilidades que le permitan resolver problemas similares” (p.73).

Delval (2001) propone que los individuos sélo actlan cuando tienen una necesidad,
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cuando tienen una meta para hacerlo. Por esto es indispensable desear conocer, de lo

contrario no se concebira la motivacion.

En este deseo por aprender es importante identificar dos clases de motivacion:
intrinseca y extrinseca. Al respecto Diaz y Hernandez (1998) plantean que la
intrinseca se centra en la tarea misma y la satisfaccion personal ante el éxito. Mientras
que la extrinseca, depende de lo que digan o hagan los demas respecto a una
situacion, o de lo que se obtenga y esta no en pocas ocasiones constituye la fuente

principal de motivos para aprender.

Es importante tener en cuenta que, cuando las expectativas de aprendizaje se
encuentran intervenidas por motivacion intrinseca, el aprendizaje se vuelve
significativo y las intenciones de aprender se dan sin la obligacion externa de obtener
buenas valoraciones sociales. Lo cual hace que el estudiante busque el ascenso de sus
competencias o habilidades personales generando aprendizajes de mayor complejidad

(Tapia, 1991; Coll & Solé, 1999; Bengoechea, 2006; Carretero, 2006).

A continuacion se presentan dos estudios investigativos en los que se encontrd

gue motivacién es esencial en el aprendizaje de nuevos conocimientos:
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Rinaudo, Chiecher y Donolo (2003), en Argentina, trabajaron con 216
estudiantes a los cuales les aplico el cuestionario de estrategias motivacionales de
aprendizaje Motivated Strategies Learning Questionnaire (Pintrich, Smith, Garcia &
McKeachie., 1991; citado por Rinaudo, Chiecher & Donolo, 2003) Identificaron
puntuaciones altas en motivacion intrinseca, asi como valoraciones positivas de las
actividades de aprendizaje, por ser Utiles para controlar los buenos resultados
académicos. Ademas la dedicacion y compromiso en obtener un mejor rendimiento

académico se encuentran ligada a las expectativas personales de superacion personal.

Por ultimo, Milbrandt, Felts, Richards y Abghari (2004) trabajaron en
escuelas con estudiantes en los grados noveno, décimo y undécimo asistentes de
clases de Historia del Arte, encontrando que la participacion activa de los estudiantes
en los proyectos de clase motiva a investigar autores y obras de arte de su interés
personal, para posteriormente ser discutidos con sus compafieros y docente,
evidenciando la generacién de un espacio de discusién sin presiones, lo cual motiva
al estudiante a participar en una mesa de discusion para adquirir y transformar sus
conocimientos respecto a un tema. También destacaron la funciéon de los docentes

como orientador a la mediacion del proceso de aprendizaje.

En sintesis se encontr6 en los tres estudios la importancia de la motivacion
hacia el aprendizaje de nuevos conocimientos, sin presiones por calificaciones, lo

cual permite que en el momento de la clase se den participaciones y dialogos
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espontaneos. En cuanto a la motivacion intrinseca, es valorada positivamente, como
un recurso Util para obtener y controlar buenos resultados académicos. Asi mismo, la
dedicacion y compromiso con un mejor rendimiento académico esta ligado con las
expectativas de superacion personal. Por tanto, la participacion activa de los
estudiantes en los proyectos de clase los motiva a investigar temas de interés
personal, estimulando la participar en mesas de discusion permitiendo espacios de
adquisicion y transformacion de conocimientos (Many, 2002; Rinaudo, Chiecher &

Donolo, 2003; Milbrandt, Felts, Richards & Abghari, 2004).

5.3  El Aprendizaje: Permanente Construccion.

Foto 2: Creacion de estudiante del CNC del Ciclo Elementary Primary. (2012)

Desde el constructivismo el aprendizaje supone una transformacion interna

del sujeto, que se da cuando se asimila la informacion del medio y, al mismo
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tiempo, se acomodan los conocimientos existentes a los nuevos datos. (Piaget, 1947,
citado por Bengoechea, 2006). Esta reacomodacion de informacion puede ser
analitica, creativa y/o practica, teniendo en cuenta que lo ideal es disponer de las tres
formas en un nivel equilibrado (Gringorenko & Stenberg, 1997, citado por

Bengoechea, 2006).

Esta forma la reacomodacion se presenta debido a la construccion del
conocimiento en la interaccién social. Vygotsky (1978, citado por Bengoechea, 2006)
fundamentd la idea de la mediacion social que hay en el proceso de desarrollo vy el
aprendizaje como un proceso de humanizacion, en este sentido los Procesos
Psicologicos Superiores como comunicacion, lenguaje, razonamiento, se adquieren
primero en un contexto social y luego se internalizan. “Este producto de cognicion en
un contexto social, se lleva a cabo a través de un proceso interpersonal, que se
transforma en otro intrapersonal que se refiere a lo intrapsicoldgico, por esto la

importancia de la interaccion social” (Carretero, 2006. p 24).

De acuerdo con Vygotsky (1978, citado por Bengoechea, 2006), aquello que
primero puede realizarse en el plano de lo social, podrd mas tarde ser denominado y
realizado de manera autbnoma. Ademds, Onrubia (1999) establece que esta
mediacion social requiere de soportes, instrumentos y recursos de apoyo introducidos

inicialmente por un participante mas competente en funcion de la tarea.
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Desde luego el rol activo del estudiante se presenta con el fin de interactuar
con el contexto. Serrano y Pons (2011) establecen que una persona que tiene la
intencion de construir significados, interactla en un entorno estructurado. Asi podra
lograr el desarrollo de experiencias que puedan ser internalizadas como aprendizajes
sociales hasta convertirlos en modos de autorregulacion (Carrera & Mazarrella,
2001). En compensacion, es importante que el estudiante valore sus resultados, a
partir de su esfuerzo autorregulador y pueda avivar su autoestima y motivacion para

continuar aprendiendo (Coll, 1999; Coll & Solé, 1999).

Es pertinente disefiar desafios que no estén al alcance del aprendiz y que
requieran de esfuerzo, asi el estudiante logra observar la distancia entre él y lo que se
le plantea, fomentando su interés. Lo cual le permite confiar en sus posibilidades de
autorregulacion ya aprendidas consolidando el reto de auto-superacion (Coll & Sole,
1999). De esta forma, los sujetos contrastan sus conocimientos con la realidad fisica
y social, convirtiéndo este esfuerzo en un instrumento para la accion y que se

modifica en la accion misma (Delval, 2001).

En consonancia, Serrano y Pons (2008) establecen que toda situacion de
ensefianza y aprendizaje debe tener un proceso de integracion del significado, que es
fundamental para que se pueda efectuar la autorregulacién adecuada. Asi, la nueva

informacién se relaciona con la anterior y es guardada en la memoria a largo plazo
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para ser utilizada en los momentos en que se necesite trabajar (Sanchez & Martinez,

2008).

Otro aspecto interesante es que, en este proceso de integracion del significado
puede aparecer el error, que puede ser visto como una oportunidad fundamental para
el aprendizaje. De acuerdo con Diaz y Hernandez (1998) con el error se permite
obtener informacién relevante acerca de las razones que aplicaron en el “fracaso”
y esta informacion obtenida es de gran ayuda al ser retomada en el contexto de
ensefianza. Es por ello que, la forma de trabajar con los errores es hacer devoluciones
a los estudiantes con la retroalimentacion correcta y precisa. Asi mismo es
recomendable gque el profesor explique a toda la clase, los procesos correctos de

solucion y pueda crear espacios abiertos para el aprendizaje.

Es en esta medida que los errores pueden llegar a suministrar informacion
sobre el estado del proceso de aprendizaje por el que estan transitando los estudiantes.
Carretero (2006) declaré al respecto que “son precisamente los que informan como
se estd reelaborando el conocimiento” (p 28). Por consiguiente, se considera que
una adecuada estrategia es hacer uso de una pedagogia del error, en donde no se ve
como algo indebido, sino como etapas 0 momentos normales en las construcciones
que realizan los estudiantes en el desarrollo del conocimiento, siendo el punto de

partida para la construccién de competencias, y a partir de ellos se generen
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aprendizajes eficientes y permanentes. (Bustos, 2002; Alvidrez, Fernandez, Leyva,

Paz Ross & Tuset, 2010).

Los conocimientos hay que aplicarlos e integrarlos adecuadamente. Carretero
(2006, p.66) propone que “se aprende mejor aquello que se  comprende
adecuadamente, es decir, lo que se inserta apropiadamente en lo que ya se
posee, se puede usar para resolver problemas significativos. Entonces ensefiar a
los estudiantes competencias procedimentales les aporta nuevas formas de enfrentarse

al mundo (Diaz & Hernandez, 1998).

En este sentido, el aprendizaje por competencias permite el manejo de
situaciones diversas, complejas e impredecibles; propias de las demandas educativas
actuales, para lo cual se requiere saber aplicar conocimientos declarativos y
procedimentales. Por lo tanto, las competencias se basan en los conocimientos, pero

no se reduce a ellos (Serrano y Pons, 2011).

Es en ese “saber hacer” que los procedimientos y tareas, son las herramientas
de los estudiantes, en las cuales puede combinar habilidades practicas y
conocimientos teoricos (Serrano & Pons, 2011, citado por Castro, Duarte, Mufioz &
Osorio, 2013). En este sentido algunos ejemplos de competencias educativas son: la
elaboracion de resimenes, de ensayos 0 graficos estadisticas, el uso de

algoritmos, la realizacion de operaciones matematicas, la elaboracion de mapas



Trabajo de Grado en Psicologia Educativa
34

conceptuales, el uso correcto de instrumentos como microscopio, COMO un

telescopio o un procesador de textos.

Es aqui en donde la construccién de conocimiento en la interaccion con
objetos, instrumentos o materiales inicia su papel relevante. Al respeto, Piaget (1978
citado por Bengoechea, 2006) retoma la teoria genética desde su caracter interactivo,
en la que se establece que el conocimiento es el resultado de la interaccion entre

el sujeto y el objeto, transformandolos y asimilando estructuras mentales.

El uso de herramientas estd relacionado con el uso de instrumentos
mediadores como métodos auxiliares para resolver un problema determinado (Carrera
& Mazarrella, 2001). En este sentido (Martin, 1987; citado por Moll, 2003)
considera que el uso de la tecnologia audiovisual como mediadora entre lo cotidiano
y lo cientifico al ser incluida en un proceso de socializacion contribuye en el proceso
de pensamiento cientifico. Asi mismo, la idea de concebir el aprendizaje escolar
como constructivo, de elaboracion a través de la implementacién de herramientas
tecnoldgicas, es concebido como un recurso o refuerzo en el aprendizaje, siendo
siempre lo educativo lo relevante, no lo tecnoldgico (Area, 2007). Por ello, no puede
olvidarse que el conocimiento tiene que producirse en el interior de un sujeto, quien
es el que realiza la construccidon con ayudas exteriores, pero sin que éstas puedan

sustituir su actividad constructiva (Delval, 2001).
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Como evidencia de los principios propios de la categoria proceso de
aprendizaje se retoman dos investigaciones, la de Milbrandt, Felts, Richards y
Abghari, del 2004, como también la de Castillo, Navarro y Oyarzo del 2011 y un

estudio de Murphy en el 2004.

Murphy (2004) trabajé con tres nifios entre ocho a nueve afos, buscando la
influencia de la ensefianza directa de estrategias de compensacién matematica sin
ningun tipo actividad grupal. Logré identificar que ante la falta de interaccion entre
pares se genera una ligera compresion y definicion de estrategias de calculo y
encontré dificultad en la ejecucion de ejercicios complejos. Demostrando que la
explicacion de un tema por parte del docente no es suficiente para generar el proceso
de construccion de nuevos conocimientos, lo cual evidencia la necesidad de
ensefianza entre pares que faciliten los procesos de construccion, modificacion y

diversificacion de los presaberes.

En contrapartida del hallazgo anterior, cuando el docente lleva a cabo clases
magistrales y las acompafia de sesiones trabajo de los estudiantes, de actividades de
exposicion de temas relacionados, ejercicios de investigacion de temas de interés
personal, asi como sesiones de contacto con el mundo empresarial o estudios de
caso y las practicas de proyectos que impliquen recursos tecnoldgicos, se logra
proporcionar ambientes de interaccion entre compafieros y docente. Ademas, la

realizacion, planificacion y estimacion de posibles soluciones a un problema
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mediante de proyectos proporciona a los estudiantes mayores herramientas

(Milbrandt, Felts, Richards & Abghari, 2004; Castillo, Navarro & Oyarzo, 2011).

De los antecedentes investigativos se concluye que el proceso de aprendizaje
se da mediante la reacomodacion cognitiva que va realizando el aprendiz quien esta
en constante alimentacion de su mediacién social, dandole al aprendizaje caracter
humanizador. Es por ello, que cuando el estudiante observa la distancia entre él y lo
que se le plantea se fomenta el interés, se consolida el reto de auto-superacion hacia
el aprendizaje por parte del estudiante. Es en este proceso en el que aparece el error
como una oportunidad que le permite obtener informacion acerca de las razones que

generaron dicho ‘fracaso’.

Asi mismo es importante que por parte del docente se realicen devoluciones
correctas a los estudiantes, es decir de forma precisa y buscando escenarios abiertos
para el aprendizaje. Ademas acorde con las demandas actuales del contexto educativo
se requiere afianzar en la formacion basada en las competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva. Teniendo en cuenta que las competencias se basan en
los conocimientos, pero no se reduce a ellos. En cuanto al uso de las herramientas se
entiende que entran a jugar con caracter interactivo en pro del conocimiento, como
resultado de la interaccién entre el sujeto y el objeto, ayudandole a transformar

y reacomodar estructuras cognitivas.
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5.4  Maestro: Labriego de las mentes en el deseo de aprender.

Foto 3: Docente explicando en clase a los estudiantes del Ciclo Primary del CNC. (2012)

Para esta categoria se considera indispensable identificar el rol de profesor.
Coll y Solé (1999), consideran que el maestro es mediador en el proceso de
aprendizaje, debido a que actia como guia interviniendo entre el nifio y la cultura.
Diaz, Vergara y Lorduy (2011) comentan que en este proceso el experto es un
facilitador que ayuda al aprendiz en sus habilidades de razonamiento. Barron (2007)
manifiesta que el docente aporta ventajas al contribuir en la creacion de la
“necesidad de saber” en los estudiantes, mediante la promocién de la comprension

de relaciones entre lo que ya sabe y las nuevas experiencias.

Esta mediacion se logra cuando el docente induce motivos en sus estudiantes
para generar su aprendizaje de manera voluntaria, dando significado a las tareas

escolares, de tal manera, que los estudiantes desplieguen gusto por la escuela y
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comprendan su utilidad personal y social (Diaz & Hernandez, 1998). Al respecto,
Wood (2003) expresa que los maestros que apoyan a los aprendices en aspectos aun
incompletos, hace que los estudiantes sean conscientes de los resultados de su

desempefio.

Asi mismo, Ausubel (1965, citado por Carretero 2006) establece que al
disefiar espacios de aprendizaje significativo por medio de la relacion entre el viejo y
el nuevo conocimiento, se permite el fortalecimiento. Ademas que el lenguaje que
utilice el profesor sea cercano al que utiliza el estudiante y asi como el contenido que
trasmite tenga sentido para vida cotidiana del aprendiz. Aspectos que aumentan la

motivacidén como principal factor del aprendizaje significativo.

En esta medida, Sanchez y Martinez (2008) han planteado que el aprendizaje
significativo produce una retencion mas duradera de la informacion que el mero
registro memoristico desvinculado de un contexto. Como ya se ha planteado, la
motivacién y la contextualizacién de los contenidos facilitan adquirir nuevos
conocimientos, ademas favorece en la relacion entre los adquiridos anteriormente, ya
que al tener clara la estructura cognitiva del estudiante se facilita encontrar formas

para su retencion.

Por tanto se propone que se realice esta ensefianza de contenidos teniendo en

cuenta el nivel de desarrollo de los aprendices, al respecto, dos grandes representantes
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de esta perspectiva son Piaget y Vygotsky, que fueron retomados por Carretero
(2006), reafirmando que la cuestion esencial en tener en cuenta el nivel de desarrollo
del educado, es el manejo de estos niveles por parte del docente en pro de favorecer la
orientacion de los contenidos y el disefio de estrategias de aprendizaje acordes. Asi,
buscando de esta forma evitar la desmotivacion de los estudiantes en el desarrollo de

las actividad académica (Many, 2002)

Segun Piaget en sus publicaciones de los afios 50, postula que los
conocimientos depende del nivel de desarrollo del estudiante. Por tanto propone
cuatro etapas en el desarrollo de la cognicion del infante, de las cuales se realiza una

sintesis a continuacion:

En primera instancia se da la etapa sensorio-motor, reconocida entre el
nacimiento y los 2 afios de edad, en este periodo los sentidos y la capacidad motora
son fundamentales. El nifio comienza a descubrir el mundo que le rodea, se forman
las primeras estructuras cognitivas que respaldan a las nuevas estructuras; se logra
entender que los objetos fisicos seguiran siendo los mismos aungue estos cambien su
aspecto o desaparezcan de su vista. Después se presenta la etapa pre-operacional que
va de los 2 a 7 afios, en ella el nifio reelabora el plano verbal obtenido, se presentan
los juegos de fantasia, la observacion imagenes, el dibujo o la imitacion de conductas
permitiendo la elaboracion de lenguaje propio, asi mismo aparecen la tendencia al

pensamiento animista o fantastico hacia los objetos que le rodean. Entre los 7 y 12
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afios aparecen las operaciones concretas las cuales le permiten entender nociones de
conservacion, clasificacion, establecer series y solucionar problemas con nociones
cientificas y razonamiento légico aplicado a problemas precisos. En la etapa de
operaciones formales que se presenta de los 12 afios a la adultez se logra adquirir un
conocimiento de caracter hipotético deductivo con el fin de generar acciones sobre

determinados problemas. (Carretero, 2006).

Vygotsky 1978, citado por Carretero, 2006) relaciona el aprendizaje y
desarrollo bajo un sistema de afianzamiento que parte de la ley de la genética general,
en donde se establece que toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en
dos planos. Primero aparece entre la gente como una categoria interpsicolégica (entre
las personas), relacionada con la Zona de Desarrollo Préximo y luego se da un
proceso intrapsicoldgico (en la mente del nifio) el cual ya domina y hace parte de su
repertorio. (Carrera & Mazarrella, 2001; Carretero, 2006). Es decir que el aprendiz

sobrepasa constantemente Zonas de Desarrollo Proximo en su incremento cognitivo.

Lo que hace referencia a que la Zona de Desarrollo Proximo es un proceso de
interaccién entre compafieros y maestro que posibilitan bases solidas en la
adquisicion de nuevos conocimientos, produciendo en el aprendiz procesos de
construccién, modificacion, y variacion de esquemas establecidos (Onrubia, 1999;
Many, 2002). En estos procesos los docentes utilizan materiales, instrumentos y

objetos con la finalidad académica que permita a sus estudiantes mejorar la
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asimilacion y acomodacion de las nuevas comprensiones (Milbrandt, Felts, Richards

& Abghari, 2004; Area ,2007).

Es alli, en la interaccion, en donde el maestro debe proveer al estudiante
estrategias necesarias para Aprender a Aprender, en el uso de los conocimientos
adquiridos, con el fin de potencializar toda su capacidad instrumental para adquirir
nuevos conocimientos (Coll & Martin, 1999). Es por ello que se busca la reflexién
del sujeto sobre su propio entorno para que pueda generar modelos que le funcionen.
Por tanto, hay que incentivar a que los profesores mediten sobre sus préacticas
pedagdgicas y las impregnen de sentido. Buscando dotar a la juventud de confianza y
competencias cognitivas y emocionales implicadas en el Aprender a Aprender

(Bustos, 2002; Martin, 2008).

Al mirar las evidencias extraidas sobre la implementacion de estos principios

se encontraron cuatro estudios.

Maloch (2002) quien trabaj6 en una escuela primaria con estudiantes del area
de literatura asistentes del grado quinto. Identificé que la orientacién del docente en
las actividades de discusion literaria al ser realizadas con preguntas que abordaban
los principales elementos de la obra literaria, como también aclarando las
apreciaciones, ademas de recapitular los argumentos expuestos a manera de

construccién e incentivando la participacion de los estudiantes timidos. Se logré
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facilitar el proceso de interaccion entre estudiante y docente para la consolidacion de

conocimiento concreto y claro acerca de libros discutidos en clase.

El segundo estudio es de Rodriguez y Ldpez (2006) en México, quienes
trabajaron con tres profesores de ciencias de la secundaria, mediante estudios de
casos, buscando las relaciones existentes entre las concepciones de aprendizaje y la
practica docente en el aula. Encontrando que en los docentes la concepcion
constructivista estd ligada a otras concepciones como la racionalista, significativa,
mecanicista o de consciencia. También se identificaron diferentes actividades
trabajadas con los estudiantes: preguntas, elaboracion de argumentos y espacios de
discusion, en las cuales se observo el rol al estudiante de sujeto activo y al profesor de

mediador.

Ademas en los estudios de Many (2002) y de Milbrandt, Felts, Richards y
Abghari (2004) que ya expuestos en las anteriores categorias, también se encontraron

evidencias de los principios de la categoria maestro.

De los anteriores estudios sobre las practicas docentes, concluye que para la
formacion de los estudiantes responsables se requiere: la formulacion de preguntas,
elaboracion de argumentos y espacios de discusion, las interacciones con docentes,
el dialogo fluido entre estudiantes, las explicaciones sustantivas en las clases, la

aclaracion de las apreciaciones, la recapitulacién de los argumentos. En conjunto
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estas acciones cumplen funcién de orientar y contribuir a la mediacién del proceso
de aprendizaje guiado por los docentes. Por ello, la concepcidn constructivista en
donde el docente media esta ligada a procesos racionalista, significativos,
metodologicos y de participacion activa como se identifico en los estudios de Maloch
(2002), Many (2002), Milbrandt, Felts, Richards y Abghari, (2004); Rodriguez y

Lopez (2006).

5,5  La Evaluacion: Como evidencia del proceso de aprendizaje.

Foto 3: Docente evaluado a estudiantes del Ciclo High School del CNC. (2012)

En la cuarta categoria se encuentra la evaluacion, considerada como un
aspecto critico en el proceso de aprendizaje debido al peso que se le ha otorgado a lo
largo de la historia, mediante “examenes evaluativos”, los cuales son solo una de sus

estrategias. Sin embargo, al mirar la evaluacion como un proceso continuo, que se
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origina desde el inicio del aprendizaje hasta el final, el cual se identifica mediante
fases 0 momentos no necesariamente siempre formales, se puede modificar el

imaginario de los exdmenes.

Vygotsky (1979, citado por Carrera & Mazarrella, 2001) plantea que la
planeacion de los contenidos al ser basados en la evaluacién de saberes previos aporta
un punto de partida real, ya que todo aprendizaje en la escuela siempre tiene una
historia previa. Por tanto, todas las personas ya han tenido experiencias antes de
entrar en la fase escolar, y lo que se busca es enganchar solidamente el material

previo con el nuevo de manera imperceptible.

Para elaborar esta unificacion Bustos (2002) establece que todos los
estudiantes poseen una red mental que sirve para explicar los fendbmenos, y esta le
permiten darle sentido a su entorno. Dicha red se construye con hechos, ideas y
creencias, es decir con sus preconceptos. En funcién de estos preconceptos, entran los
conceptos que se ponen a disposicion del estudiante, para finalmente alimentar la red

(Allende, Garcia, Moreno, Reinoso & Sosa, 2005).

Esta unificacion de los conceptos previos del estudiante con los conocimientos
nuevos permiten al docente presentar a los estudiantes proyectos de aula, en los
cuales se expanda su actividad mental constructora utilizando estrategias de

aprendizaje que le motiven a participar en actividades como: juegos de roles, grupos
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de discusion, simulaciones, representaciones, debates, espacios abiertos, todo ello con
el propdsito de aprender nuevos conocimientos (Brophy, 1998; Waldegg, 1998;

Serrano & Pons, 2008; Sosa, Garcia, Sanchez, Moreno & Reinoso, 2005).

Como segundo paso se identifica la utilidad de la retroalimentacion a los
estudiantes durante su formacion, esta segunda forma de evaluacion es definida por
Diaz y Hernandez (1998) como la fuente de informacion de la interaccion entre
docente y estudiante, la cual sirve para tomar decisiones en funcion del logro de
aprendizajes significativos. Ademas permite obtener informacion acerca de las

decisiones que han tomado los estudiantes como agente activo de su educacién.

La retroalimentacion tiene la funcién orientadora, puesto que le informa al
estudiante sobre el valor, importancia y grado de éxito de sus creaciones con el fin
de establecer mensajes pertinentes que los estudiantes puedan retomar para mejorar
su aprendizaje y ejecuciones realizadas. Es decir que no se reduce a informarle de si
fue 0 no exitoso. La retroalimentacidn busca evitar la exposicion publica por ser un
manejo inapropiado que puede repercutir negativamente en las expectativas,

autoeficacia y autoconcepto (Tapia, 1991; Coll & Martin, 1999).

Asi mismo, dentro de la informacién que le ofrece la retroalimentacion al
profesor, Beas, Rodriguez, Santa Cruz y Thosem (2011) formulan la necesidad de

que el profesor constantemente esté revisando su planificacion y haga las
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modificaciones necesarias para conseguir acercarse la metas establecidas. Para ello,
plantean que los ajustes deben ser guiados por la informacion que le va
proporcionando la interaccion con los estudiantes, como la aparicién de ideas

implicitas erroneas que ya se creian superadas pero que constantemente reaparecen.

Como tercera propuesta evaluativa se tienen en cuenta los procesos, que se
refieren a las acciones del profesor; en este sentido, cuando se evallan los
aprendizajes de los estudiantes, se evalla también, la ensefianza que se ha
llevado a cabo por parte del profesor. Puesto que, la evaluacion no es estrictamente
de la ensefianza o del aprendizaje, sino de los procesos de ensefianza y

aprendizaje (Coll & Martin, 1999).

Como se ha descrito existen diferentes formas de evaluar el conocimiento. En
este sentido Diaz y Hernandez (1998) exponen los diferentes tipos de evaluacion,
denominaron: evaluacion inicial o diagndstica, técnicas formales, semiformales,
examenes test, mapas conceptuales, pruebas de ejecucion, formativos, sumativa, de
contenidos declarativos, de contenidos procedimentales y de actitudes. Ademas
conciben que estas actividades deben ser planificadas y desarrolladas de manera que
se conviertan en una especie de prolongacion de las propias tareas, llevandose a cabo
al inicio, durante y en la finalizacion, lo que le confiere su triple caracter: diagndstica,

formativa y sumativa (Diaz y Hernandez (1998; citado por Adarve, 2012).
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Conjuntamente, todo este proceso evaluativo se le concede una funcién
pedagdgica por estar al servicio acreditativo en la medida que certifica la capacidad
del estudiante y es un control social como fuente de informacién para toma de

decisiones de politica educativa (Serrano & Pons, 2008).

Al mismo tiempo, se identifica la participacion de diferentes actores en la
evaluacion, es decir, que el maestro, el estudiante y sus pares 0 comparieros aporten
su apreciacion. lgualmente, Coll y Martin (1999) plantean que es importante que los
estudiantes puedan utilizar mecanismos de autoevaluacion que les proporcionen
informacién relevante y util. Alvidrez, et. al. (2010) determinan que cuando los
estudiantes aprenden a autoevaluarse, reconocen sus ideas, detectan similitudes e
identifican las diferencias con los nuevos conocimientos, para tomar decisiones
acerca de qué aspectos se deberian cambiar. En este transcurso, el maestro guia y
aporta a los estudiantes las estrategias para la realizacion de autoevaluacion y

coevaluacidn que se refiere a la evaluacion entre pares.

Al indagar sobre la implementacidn de los principios pertenecientes a la categoria
evaluacion se encontraron tres estudios, los cuales dos son realizados en Inglaterra, y

se muestran a continuacion:

Fuchs, Fuchs, Karns, Hamlett & Katzaroff (1999) trabajaron con 16 profesores y

272 estudiantes de cuatro escuelas primarias investigando la relacién existente entre
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los procesos de evaluacion tradicionales y los innovadores, participativos en los
habitos de ensefianza aprendizaje, en donde se evidencio la autoevaluacion por pares
y evaluacién tipo portafolio, como herramientas que proporcionan desarrollo de

autonomia y pensamiento reflexivo.

Higgins, Skelton & Hartley (2001) trabajaron con estudiantes de dos
universidades britanicas mediante entrevistas que indagaron la importancia de la
retroalimentacion en el proceso de aprendizaje. Se logré evidenciar que los
estudiantes solo tomaban en consideracion la retroalimentacion de su labor cuando
la encontraban relacionada con aspectos de demostracion de conocimientos, estilo de
escritura, analisis de criticas y estructura de sus trabajos. Ademas identificaron que
al evaluar el trabajo de sus comparieros aprendieron de los otros y se beneficiaron
comprendiendo mejor los contenidos. Como aspecto reflexivo se encontrd que en
gran parte las retroalimentaciones realizadas por los docentes estd relacionada con

encontrar las razones por las cuales se otorgé calificacion, sin enfocarse en procesos.

Castillo, Navarro y Oyarzo (2011) encontraron puesta en marcha de
estrategias de intercambio de presaberes, la realimentacion por parte del docente, asi

como procesos de autoevaluacion y coevaluacion.

En sintesis se encontrd que los estudiantes y profesores reconocen la evaluacién

por pares, la evaluacion por portafolio, la retroalimentacion por los docentes, las
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participaciones espontaneas y didlogos que favorece el intercambio de presaberes,
los procesos de autoevaluacion y coevaluacion en donde se miran las fortalezas y
debilidades del proceso aprendizaje y las no presiones por calificaciones; como
procesos influyentes en su formacién de estudiantes responsables de su aprendizaje,
siendo nuevas herramientas de indagacion que proporcionan el desarrollo de personas
autonomas, criticas y reflexivas de su continuo aprendizaje. No obstante es
importante entender que las retroalimentaciones por los docentes cuando estan
relacionadas con justificar las razones por las cuales se otorga la calificacion, no
ejercen el efecto para el cual fueron planteadas (Fuchs, Fuchs, Karns, Hamlett &
Katzaroff, 1999; Higgins, Skelton & Hartley, 2001; Many, 2002; Castillo, Navarro &

Oyarzo, 2011).

5.6  Categorias de analisis y principios

A partir de la anterior revision tedrica e investigativa se presentan de manera
mas clara y especifica la tabla 1. Las categorias de andlisis y los principios que
pertenecientes a cada una, es importante enunciar la autoria de los principios por
parte de grupo de investigacion SED de la UPB Bucaramanga, promotor del macro

proyecto en que se gesta este trabajo de grado.
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Tabla 1. Categorias de analisis y principios constructivistas

Categoria Principio

Estudiante  El estudiante es responsable de su propio proceso de aprendizaje.
La motivacion del estudiante es fundamental para el aprendizaje.

Proceso de  EIl conocimiento se construye en la interaccion social.

Aprendizaje

El proceso de aprendizaje es un reto para la auto-superacion del
estudiante.

Se concibe el error como una oportunidad en el proceso de aprendizaje.
La formacion esta basada en competencias.

El conocimiento se construye en interaccion con objetos, instrumentos
0 materiales.

Maestro

El maestro es mediador del proceso de aprendizaje.

El maestro disefia espacios de aprendizaje significativo.

La construccion de contenidos tiene en cuenta el nivel de desarrollo del
estudiante.

El maestro debe proveerle al estudiante las estrategias necesarias para
“Aprender a aprender”.

Evaluacion

La construccion de conocimiento se basa en la evaluacion de saberes
previos.

Los resultados de evaluacion se utilizan para realimentar la formacion
del estudiante.

La evaluacion esté centrada en los procesos.

Existen diferentes formas de evaluar la construccion de conocimiento.
Participan en la evaluacion maestro, estudiantes y compafieros.
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Grafica 1. Mapa Mental de Categorias de Analisis y sus Principios Constructivistas.
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Nota: Se tom0 como referencia para la elaboracion el mapa mental a Pimienta
(2005) la estrategia mapa mental expuesta en su libro Metodologia Constructivista,
guia para la planeacion docente.
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6. METODOLOGIA

6.1 Disefio

El estudio esta sustentado en un enfoque descriptivo de tipo mixto, combina
procesos cualitativos y cuantitativos (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2003). El
estudio se elabora en dos bloques, que se definen como: Bloque cuantitativo en donde
se obtiene la informacidn sobre las autopercepciones de los docentes, informacion
que es analizada por herramientas estadisticas; posteriormente se realiza el bloque
cualitativo en donde se realizan las observaciones de las practicas docentes
recurriendo a métodos de clasificacion comparativo, con codificacion abierta (Strauss
& Corbin, 2002; citado por Gonzalez, Padilla & Rincon, 2012). Finalmente se realiza
el proceso de triangulacion de los resultados obtenidos en los bloques cuantitativo y
cualitativo, el cual es un proceso analitico que permite reconocer los conceptos y
elaborar datos, permitiendo tener certeza de lo que se busca y del para qué se indaga;
estableciendo unidades de analisis plausibles al significado de la investigacion

(Gonzalez, Padilla & Rincén, 2012).

Poblacion
Se trabajé con el todo cuerpo de docentes del New Camdridge School, a
continuacion se presentan los participantes involucrados en cada una de los dos

bloques de la investigacion.
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6.3  Participantes

En la encuesta de précticas docentes participaron 75 docentes, el total de los
docentes vinculados al colegio, de los cuales 72% eran mujeres y 28% hombres. La
proporcion de los profesores en cada ciclo es similar (ver tabla 2).

Tabla 2. Ciclo de Formacion de los docentes participantes.

Variable: Ciclo de Formacion Porcentaje
Little Cambridge 21.3%
Elementary y primary 21.3%
Middle School 20%

High School 17%

En la tabla 3. Se muestra el nivel de formacién profesional de los docentes
participantes, en donde se encontré que la mayoria de los docentes estan en el nivel
de formacion profesional.

Tabla 3. Nivel de Formacién de los docentes participantes.

Variable: Nivel de formacion Porcentaje
Licenciatura 10.7%
Pregrado 54.7%
Posgrado 34.7%

Con respecto a las areas en las que se desempefian los docentes participantes,
en la tabla 4, se identifica la distribucion de los porcentajes, encontrandose la mayor

participacion de profesores esta en las areas educacion preescolar e inglés.
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Tabla 4. Porcentaje de docentes por area.

Variable Porcentaje
Autocontenida 22 %
Inglés 17 %
Espafiol 14.7%
Matematicas 8%
Deportes 5.3%
Ciencias 4%
Musica 4%
Lengua materna 2.7%
Sociales 2.7%
Artes plasticas 1.3%
Francés 1.3%
Danza y teatro 1.3%
Tic 1.3%
No informaron area 12%

En la observacion de précticas docentes participé un profesor por area, las
cuales fueron: autocontenida, lengua materna, sociales, musica, espafiol, ciencias,
nuevas tecnologias (ICT), matematicas, deportes, inglés, artes plasticas y finalmente
danza y teatro, conformando un grupo de 13 areas, lo que se traduce a 13 docentes
observados. Ademas a las observaciones asistieron aproximadamente 277 estudiantes

de los 1000 es que conforman la comunidad estudiantil del colegio.

6.4 Instrumentos

Se trabajo con dos instrumentos que como ya se ha mencionado fueron

construidos por el grupo de investigacion SED a partir de los principios
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constructivistas propuestos para el macroproyecto. Para ello se realiz6 una validacion

de constructo con la revision de expertos sobre el tema.

Para la aplicacion de los instrumentos se diligencio el formato de
consentimiento informado, el cual suministraba informacion sobre el objetivo de la
investigacion, como los investigadores a cargo y datos a los cuales se podria acudir

para solicitar informacion, en caso de requerirla. (anexol).

6.4.1 Instrumento: Encuesta Practicas Docentes

Es una encuesta de tipo cuantitativo, constituida por cuatro bloques, el primer
blogue es una introduccidn, en el cual se le suministra al participante el objetivo de la
investigacion. En el segundo se indagan los datos demograficos como género,
experiencia docente, nivel maximo de formacion, area de formacién y ciclo en el que
da sus clases. En el tercero se presenta la explicacion de la forma como se debe
contestar la encuesta, que consiste en una serie de 16 afirmaciones sobre las practicas
docentes con opcion de respuesta tipo escala Likert que reflejan un continuo para
medir la actitud (Guil, 2005). El instrumento obtuvo una confiabilidad segin Alfa de
Cronbach: 0,624. Lo cual indica una confiabilidad alta (Blanco & Alvarado, 2005;

citado por Castro, Duarte, Mufioz & Osorio, 2012) (anexo 2).



Trabajo de Grado en Psicologia Educativa
56

6.4.2 Formato de Observacion del Aprendizaje

Es un instrumento cualitativo, que consiste en un formato de registro de
observacion de los principios constructivistas en el aula de clase. La confiabilidad del
intrumento se realizo de acuerdo con la revision de los expertos sobre el tema, en
donde se realizo la extracciéon de cuatro items que no podrian ser observados y se
podrian presentar inadecuadas interpretaciones, lo cual fue aprobado por el director
y demas investigadores, es decir, que se observaron doce principios de los dieciseis
palnteados, ademas a la informacién obtenida con el instrumento se le aplicé el

proceso de triangulacion de datos (Gonzalez, Padilla & Rincén, 2012).

El diligenciamiento del formato durante las observaciones de clase fue
desarrrollado por la estudiante monitora y préacticante de la investigacion, como la
estudiante en pasantia, quienes ejercieron el rol de observadores con un previo
entrenamiento. La funciones que desempefiaron en este proceso obedecian a registrar
la presencia o ausencia de doce principios constructivistas, lo cual se complementaba

con una descripcion de la actividad y evidencias fotograficas (anexo 3).
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6.5 Procedimiento

Las fases que conformaron la presente investigacion fueron: (a) en un primer
momento la construccion de los dos instrumentos: Encuesta de percecién de practicas
docentes y el Formato de observacion de aprendizaje, los cuales pasaron por la
revision de los expertos; (b) en un segundo momento se realizé la prueba piloto de
los instrumentos en donde se trabajo con diez docentes, para trabajar con un grupo de
cinco docentes por cada instrumento, y asi se tuviese representacion de los cinco
ciclos de formacién del colegio. EI primer grupo respondié la encuesta de percepcion
y el segundo fueron observados en la ejecucion de su labor académica, esta primera
aplicacion sirvid para identificar aspectos y aplicar las modificaciones pertienentes a
los instrumentos (ver anexo 4). (c) En la tercera etapa se realizé la recoleccion de la
informacidén, primero con el instrumento cuantitativo Encuesta de percecidon de
practicas docentes, durante dos semanas en el horario de las reuniones de profesores
de las mafianas. Después se realizo la recoleccion de informacion con el instrumento
cualitativo Formato de observacion de aprendizaje, durante mes y medio, trabajando
con todas las areas incluidas en el PEI del colegio (ver anexo 5). (d) Posterior a la
recoleccion de la informacién se realizé el andlisis de los datos de la encuesta
mediante un analisis estadistico descriptivo como medias y promedios. Asi mismo
con la informacion obtenida de las observaciones se realiz6 la clasificacion de la
informacién y el conteo de las frecuencias, en el cual se llevaron acabo cinco

momentos, definidos como transcripcion digital de observaciones, filtro de
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informacidn con los investigadores, conteo de las estrategias pedagogicas observadas,
suma del conteo con elaboracion de frecuencias y elaboracion de tablas por categoria
de analisis. (e) A partir de dichos resultados se realizo la triangulacion de los datos

cuantitativos y cualitativos, la cual se presenta en el apartado de resultados.
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7. RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados obtenidos segln los objetivos de
la investigacion, partiendo de los especificos hasta llegar al general, para ello se tuvo

en cuenta los anélisis de los instrumentos aplicados.

Para describir la percepcion de los docentes frente a sus précticas se tomo
como referente el andlisis de la informacion obtenida a partir de la encuesta de
practicas docentes. Por otro lado, para identificar el nivel de aplicacion de los
principios constructivistas en las précticas docentes a partir de las observaciones de

clase.

Posteriormente se identificd la relacion de los resultados de la percepcion de
los profesores con lo observado en clase, por medio del proceso de triangulacion de la
los datos y de esta forma se identifico la implementacion de los principios

constructivistas en el que hacer docente del New Camdridge School.

7.1  Descripcion de la percepcion de los docentes frente a sus practicas docentes.

Es importante anotar que, para la interpretacion de los resultados cuantitativos

de la encuesta de las practicas docentes, se tuvo en cuenta la escala propuesta por
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Blanco y Alvarado (2005), en donde se propone una interpretacion de las medias

obtenidas en una encuesta tipo Likert (ver tabla 5).

Tabla 5. Codificacion e interpretacion de resultados cuantitativos de la encuesta de
percepcion de las practicas docentes.

Rango Clasificacion
1,00a1,89 Muy baja
1,80 a 2,69 Baja

2,70 23,49 Media

3,50 24,29 Alta
4,30a5,00 Muy alta

En la gréafica 2, se aprecia el resultado estadistico descriptivo general de la
percepcion de los profesores sobre la aplicacién de los principios constructivistas en
sus practicas docentes. El valor promedio obtenido fue de 4,11 con una desviacion
tipica de 0,32. Esta media indica que los profesores perciben que aplican en alto

grado los principios constructivistas (grafica 2).

Gréfica 2. Promedio de las percepciones sobre los principios constructivistas.

v
4,11
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A continuacion se presentan los resultados de acuerdo a cada categoria de

analisis:

7.1.1 Percepcion de los docentes en la Categoria Estudiante:

Se identifico que el promedio de la percepcién de los profesores en la
aplicacion de los dos principios de esta categoria, los cuales son responsabilidad y

motivacién esta en el nivel muy alto (tabla 6).

Tabla 6. Promedio de percepciones de los profesores en la categoria estudiante.

Principios Categoria Estudiante Promedio  Clasificacion
El estudiante es responsable de su propio proceso de 4.59 Muy Alta
aprendizaje.

La motivacién del estudiante es fundamental para el 491 Muy Alta

aprendizaje.

7.1.2 Percepcion de los docentes en Categoria Proceso de Aprendizaje:

Se evidencia que solo en dos principios: error como oportunidad de
aprendizaje y la aplicacion de conocimiento teérico, se obtuvieron medias en
percepcion baja y media respectivamente, y en los demas principios el promedio se

mantuvo en la categoria muy alto (tabla 7).
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Tabla 7. Promedio de percepciones profesores de categoria Proceso de Aprendizaje.

Principios Categoria Proceso de Aprendizaje General  Clasificacion
El conocimiento se construye en la interaccion social. 4.49 Muy Alta
El proceso de aprendizaje es un reto para la auto- 4.64 Muy Alta
superacion del estudiante.

Se concibe el error como una oportunidad en el proceso 2.64 Baja

de aprendizaje.

La formacion esta basada en competencias. 3.16 Media

El conocimiento se construye en interaccion con objetos, 4.98 Muy Alta

instrumentos o materiales.

7.1.3 Percepcion de los docentes en la Categoria Maestro:

En la categoria maestro se evidencia que en los principios de disefio de
aprendizajes significativos y suministro de estrategias para “Aprender a Aprender” se
encuentra la media alta, los cuales tienen que ver con el empleo de contenidos que se
relacionan con la vida y estrategias Aprender a Aprender. En los demas principios de
esta categoria se encontrd que los docentes consideran que en la construccion de los
contenidos no siempre se tiene en cuenta el nivel de desarrollo, y que su rol como
mediador del aprendizaje no es un percepcion que manejan todos los docentes del

colegio (tabla 8).
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Tabla 8. Promedio de percepciones profesores de categoria Maestro.

Principios de la Categoria Maestro General Clasificacion
El maestro es mediador del proceso de aprendizaje. 2.85 Media
El maestro disefia espacios de aprendizaje 4.24 Alta
significativo.
La construccion de contenidos tiene en cuenta el 3.43 Media
nivel de desarrollo del estudiante.
El maestro debe proveerle al estudiante las estrategias 4.19 Alta

necesarias para “Aprender a aprender”.

7.1.4 Percepcion de los docentes en la Categoria Evaluacion:

En la categoria evaluacion se encontrd que sobresalen las medias muy altas de
los principios de evaluacion los saberes previos, evaluacién centrada en procesos y
diferentes formas de evaluacién. Ademés se encontraron medias altas en los
principios de retroalimentacion a los estudiantes y participacion de diferentes actores

(tabla 9).

Tabla 9. Promedio de percepciones profesores de categoria Evaluacion.

Principio Categoria Evaluacion General Clasificacion
La construccion de conocimiento se basa en la 4.56 Muy Alta
evaluacion de saberes previos.

Los resultados de evaluacién se utilizan para 4.07 Alta
realimentar la formacion del estudiante.

La evaluacion esta centrada en los procesos. 4.67 Muy Alta
Existen diferentes formas de evaluar la 4.59 Muy Alta
construccion de conocimiento.

Participan en la evaluacion maestro, estudiantes y 4.00 Alta

comparieros.
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7.1.5 Sintesis de la percepcion de los docentes frente a sus practicas docentes.

A manera de sintesis se presenta en la tabla 10 el orden de los principios de

acuerdo a la percepcion de los docentes.

Tabla 10. Sintesis de la percepcion de los docentes frente a sus practicas docentes.

Categoria Principios Clasificacion

Estudiante El estudiante es responsable de su propio Muy Alto
proceso de aprendizaje.

Estudiante La motivacion del estudiante es fundamental Muy Alto
para el aprendizaje.

Proceso de El conocimiento se construye en la interaccion Muy Alto

Aprendizaje social.

Proceso de El proceso de aprendizaje es un reto para la Muy Alto

Aprendizaje auto-superacion del estudiante.

Proceso de El conocimiento se construye en interaccion con Muy Alto

Aprendizaje objetos, instrumentos o materiales.

Evaluacién La evaluacidn esta centrada en los procesos. Muy Alto

Evaluacion La construccion de conocimiento se basa en la Muy Alto
evaluacion de saberes previos.

Evaluacion Existen diferentes formas de evaluar la Muy Alto
construccion de conocimiento.

Maestro El maestro disefia espacios de aprendizaje Alto
significativo.

Maestro El maestro debe proveerle al estudiante las Alto
estrategias necesarias para “Aprender a
aprender”.

Evaluacién Los resultados de evaluacion se utilizan para Alto
realimentar la formacion del estudiante.

Evaluacién Diferentes actores participan en la evaluacion Alto
(Maestro, estudiante y comparieros)

Proceso de La formacion esta basada en competencias. Medio

Aprendizaje

Maestro El maestro es mediador del proceso de Medio
aprendizaje.

Maestro La construccion de contenidos tiene en cuenta el Medio
nivel de desarrollo del estudiante.

Proceso de Se concibe el error como una oportunidad en el Bajo

Aprendizaje

proceso de aprendizaje.
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De los resultados de la autopercepcion de los docentes se puede identificar el
orden de la autopercepcion que tienen los docentes en la implementacion de los

principios.

En este sentido en una percepcién muy alta se encuentran los principios
responsabilidad de estudiante en su proceso de aprendizaje, y la motivaciéon como
fundamento, principios que pertenecen a la categoria estudiante. También se
encuentran los principios interaccion social, los retos de autosuperacion y la
interaccién con objetos, instrumentos y materiales; los cuales pertenecen a la
categoria proceso de aprendizaje. Ademéas de la categoria evaluacion obtuvieron
percepcion en muy alto nivel los principios de indagacion de los saberes previos, el

aprendizaje por procesos Y las la aplicacion de diferentes formas de avaluar.

En cuanto a los principios que tienen un nivel de percepcion alto se
encuentran en la categoria maestro el disefio de aprendizajes significativos y las
estrategias de aprender a aprender. En la categoria evaluacion estan los principios de

retroalimentacion y la participacion del estudiante, compafieros y maestro.

Es interesante tener presente los principios que puntuaron con percepcion
media en donde se ubica la formacién basada en competencias, el maestro como
mediador y la construccion de contenidos teniendo en cuenta el nivel de desarrollo

del estudiante. Asi como la percepcion baja en concebir el error como una
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oportunidad en el proceso de aprendizaje. Para contrastar con los datos de la

observacion de las practicas docentes.

7.2 Analisis de observacion de principios constructivistas en el aula de clase:

En este apartado se presentan los resultados de los datos obtenidos en la
aplicacion del formato de observacion del aprendizaje, informacion a la que se le
aplicaron métodos de codificacion y clasificacion de la informacion cualitativa

(Strauss & Corbin, 2002; citado por Gonzélez, Padilla & Rincon, 2012).

Se inicia presentando los datos obtenidos en las areas evaluadas, con su
respectivo ciclo y tematica. Se puede destacar que todas las areas de conocimiento
que plantea el PEI del colegio fueron observadas, como también todos los ciclos. Se
registré datos sobre el curso, las tematicas y las sesiones que duraron las tematicas
para ser desarrollada, asi como el promedio de estudiantes que asistieron a las clases

durante las observaciones (ver tabla 11).

En total se observaron 51 sesiones y se encontré que no hay una cantidad
delimitada de sesiones al momento de ensefiar las tematicas, es por ello que las
observaciones por area varian entre dos Y seis sesiones. El ciclo mas observado es
Primary con 15 sesiones, distribuidas en cuatro areas. Le siguen los ciclos High

School y Elementary Primary cada uno con 10 sesiones y dos areas. El ciclo de
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Middle School fue observado durante nueve sesiones en dos areas, y finalmente con 6
sesiones distribuidas en dos areas el ciclo Little Cambridge, siendo el Gnico en que se
mantuvo la misma cantidad de sesiones en cada una de las areas observadas (tabla

11).

Con respecto al tamarfio de los grupos de estudiantes con los que trabajan los
docentes, se encontrd que el tamafio va de 18 a 26 estudiantes, con un promedio de
19 estudiantes por grupo. En los grados del ciclo Primary es donde se encuentra la
mayor concentracion de estudiantes. Por otra parte, el grupo de la clase de deportes es
el mas grande con 53 estudiantes, porque la clase estad disefiada de forma que han
sido unidos todos los tres cursos del ciclo, puesto que se imparten tres deportes que

son futbol, basquetbol y voleibol, y cada uno cuenta con un profesor (tabla 11).

Tabla 11. Areas, ciclos, y tematicas de las clases observadas.

Area Ciclo Curso Sesiones Tematica Estudiantes

Autocontenida LC PK 3 Alimentos 18
constructores
(Proteinas).

Lengua Materna LC K-C 3 Fonema B. 18

Sociales EP 2-B 6 Clima de mi 19
pais.

Musica EP 2-A 4 La nota "La"y 18
ritmos.

Danza Y Teatro P 3-A 3 Obra: 26
“Convencion de
ratones”.

Espafiol P 4-B 5 Acento 23

Ciencias P 5-A 5 Magnetismo. 26
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ICT P 5-B 2 Sistema de 22
Control.

Matematicas MS 6-C 4 Conversion de 19
unidades.

Deportes MS 6 5 Pruebas del 53
periodo, Futbol,
Voleibol y
Basquetbol

Inglés HS 9-B 5 Nutricion 17
saludable

Aurtes Plasticas HS 9 5 Pop-Art 18
Kandinsky

Promedio 4 19

Total 12 12 51 277

Convenciones: LC: Little Cambridge, EP: Elementary Primary, MS: Middle School, HS: High School.

A continuacion se presentan los resultados en la observacién de la

implementacién de los principios constructivista por categoria de analisis, en donde

se observé de acuerdo con los criterios de los investigadores 12 de los 16 principios

gue componen el paquete completo (tabla 12).

Tabla 12. Principios observados en las practicas docentes.

Categoria Principio
Estudiante  El estudiante es responsable de su propio proceso de aprendizaje.
Proceso de  EI conocimiento se construye en la interaccién social.

Aprendizaje

El proceso de aprendizaje es un reto para la auto-superacion del
estudiante.

Se concibe el error como una oportunidad en el proceso de
aprendizaje.

La formacion esta basada en competencias.

El conocimiento se construye en interaccion con objetos,
instrumentos o materiales.
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Maestro El maestro disefia espacios de aprendizaje significativo.
El maestro debe proveerle al estudiante las estrategias necesarias para
“Aprender a aprender”.

Evaluacién  La construccion de conocimiento se basa en la evaluacion de saberes
previos.
Los resultados de evaluacion se utilizan para realimentar la formacion
del estudiante.
Diferentes formas de evaluacion del conocimiento.

Participan en la evaluacion maestro, estudiantes y comparieros.

Proceso de clasificacion y codificacion de informacion obtenida (Grafica 3).

Grafica 3. Modelo de clasificacion y analisis de la informacion cualitativa.

A

Trasncripcion de Observaciones:

- Se transcribieron a formato digital las informacion registrada en el
formato de observacion del aprendizaje.

Filtro de la Informacion con los investigadores:

- Se identificaron con cddigos las estrategias pedagdgicas
segun las areas y el principio y realiz6 con los investigadores de
grupo SED el filtro de las estrategias.

Conteo de las estrategias pedagogicas observada:

- Se realiz6 una recuento de las estrategias pedagodgicas
observadas en cada principio constructivista.

Suma del conteo y elaboracion de frecuencias:

- Se definieron el total de apariciones de las estrategias que
evidencian cada uno de los principios segln su categoria de
analisis.

Elaboracion de tablas por categoria de analisis:

- Se construyeron las tablas por categoria de analisis las cuales
contienen las estrategias pedagogicas y el conteo de apariciones
durante las observaciones de tematica.
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Teniendo en cuenta estos pasos, se muestra el analisis de la informacion en

las cuatro categorias.

7.2.1 Observacion de clases en la Categoria Estudiante:

De acuerdo con las observaciones se encontrd que los profesores conciben
como responsabilidad del estudiante en su proceso de formacién, estrategias
pedagdgicas que tienen que ver con responsabilidades parciales de proceso, algunos
de estas evidencias se muestra en la tabla 12. Por ello, se reconocieron seis de las 11
estrategias empleadas por los docentes que si logran ser responsabilidades del
proceso de aprendizaje, mientras que las cinco restantes son actividades que generan
la impresién de dar autonomia al estudiante, sin embargo, son muy controladas por
los docentes (tabla 13).

Tabla 13. Frecuencias de actividades observadas en la categoria Estudiante.

Principio #de Estrategias pedagogicas Frec.

Estrategia Total
Estudiante Responsabilidades del proceso de aprendizaje 23
responsable auténomo:
de su propio 1. Ensefiar los contenidos a un nuevo personaje real
proceso de o ficticio.
aprendizaje 2. Revisar y corregir ejercicios y quices.

3. Realizar lectura y composicion escrita en espafol
0 inglés.

4. Implementar en situaciones reales los contenidos
vistos en clase.

5. Participar en dinamicas de juego y relacionaron
elementos de la clase en sus creaciones artisticas.

6. Cumplir el rol como actor o bailarin para
complementar la tematica.
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Responsabilidades muy controladas por los
docentes:

Realizar ejercicios préacticos de las guias.
Participar con salidas al tablero.

Responder preguntas.

Desarrollar tareas para la casa.

Averiguar sobre los temas de clase.

Totales 6 23

7.2.2 Observacion de clases de la categoria Proceso de Aprendizaje:

En esta categoria se observaron todos los principios. Se encontraron la mayor
cantidad de estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes. En donde se
identifico que el uso de las estrategias depende de los docentes, por ser el encargado
de orientar su clase. Por ello se identificaron que hay un grupo de estrategias a las que
recurren constantemente, asi como actividades que responden a otros procesos

cognitivos y se derivan de los modelos pedagdgicos clasicos (Tabla 14).

Por otra parte, se observd que la mayor implementacion de estrategias
pedagogicas se encuentra en los principios de interaccién social y la interaccion con
implementos tecnoldgicos idéneos para el proceso de aprendizaje. Sin embargo, el
aprovechamiento de los recursos tecnologicos es limitado y de nuevo recurrente en
los mismos usos, como ejemplo se identificd el juego tipo “concéntrese” fue
encontrado en la mayoria de las areas, es decir que es una estrategia usada en todo el

colegio (tabla 14).
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En cuanto a los principios con menos estrategias esta el aprendizaje como un

reto de autosuperacion, el concebir el error como una oportunidad y la formacion

basada en competencias (tabla 14).

Tabla 14. Frecuencia de actividades observadas categoria Proceso de Aprendizaje

#de
Estrategia

Principio

Estrategia pedagogica

Frec.
Total

Conocimiento

construido en 1.

la interaccion

social. 2.

Interacciones con propdsitos cognitivos:
Comentar al grupo la opinidn respecto a la
tematica.

Participar del juego modalidad concéntrese,
en donde se evidencio interés y competencia
aunque en ocasiones generé desorden.
Ensefiaban los nuevos contenidos a un
personaje real o ficticio.

Implementacion de juegos que implicaron
creacion de estrategias entre los estudiantes,
sin embargo se identificd desorden en las
interacciones.
Actividades en grupo.
Interacciones  con
cognitivos:
Interaccion profesor-estudiante, en donde el
docente se ubica en el tablero y los
estudiantes en sus pupitres.

Interaccion  estudiante-estudiante, por la
cercania de los pupitres y los docentes
recuerdan las normas de clase para disminuir
la interaccion.

pocos  propositos

23

El proceso de

aprendizaje es 1.

un reto de
superacion

para el 2.

estudiante.

Retos con propdsitos cognitivos:

Identificar los contenidos vistos en clase y
contextualizarlos a situaciones cotidianas.
Socializar comentarios sobre el tema de clase.
Realizar ~ composiciones  argumentativas
evidenciando la asimilacion de nuevos
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conceptos acorde a criterios ya establecidos.
Incremento del nivel de dificultad en los
ejercicios de clase y en las actividades
planteadas en las guias.

Comprensién de los videos complementarios
para desarrollar la guia.

Aumento del nivel de dificultad de la
evaluacion.

Se encontrd que en las actividades en grupo
los estudiantes se estimulaban y competian
entre ellos.

Buscar ejemplos que no se hayan dicho y
preguntas aplicadas a casos reales.

Explicar los conceptos visto con objetos del
estudiante.

Participar de juegos de coordinacién motriz
con el fin de hacer implementacion practica
de los conceptos, juego con limite de tiempo.

Se concibe el
error como
una
oportunidad de
aprendizaje

Formas adecuadas de reconocer el error
como oportunidad:

Ayuda del profesor en el reconocimiento de
los errores que iban cometiendo los
estudiantes mediante seguimiento de notas de
diferentes ejercicios.

Los docentes ejemplifican los errores para
solucionar inquietudes, o a partir de los
errores cometidos los docentes proponian
soluciones a los estudiantes.

Formas no adecuadas de concebir el error
como oportunidad:

Ante desorden en el salon de clase el profesor
recordaba las normas de clase y se asignaban
puntos negativos a los estudiantes o a las filas
completas. Por otro lado se observé que los
docentes.

Uso de la amenaza con reportes a los
estudiantes.
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La formacion Estrategias con propdsitos cognitivos: 15
esta basada en 1. La construccion de guias a partir de
competencias. competencias y cada vez que se avanzaba en
la guia subia el nivel de dificultad.

2. Desarrollar ejercicios en clase de elaboracién
de escrito argumentativo incluyendo los
conceptos nuevos.

3. Comprension del video y lectura para
desarrollar puntos de la guia.

4. Preparar a los estudiantes para el Check Point
desde las tres competencias: interpretativa,
argumentativa y propositiva.

Realizar preguntas aplicadas a casos reales.

5. Explicacion de conceptos nuevos desde el
lenguaje del estudiante.

6 Adecuado manejo de lenguaje técnico y
también la explicacion de los conceptos visto
con objetos del estudiante.

7. Implementacion practica de los temas vistos
en clase.

El Interacciones con recursos tecnoldgicos con 54

conocimiento propositos cognitivos:

se construye 1. Salidas al Tablero interactuando con el video

en la beam.

interaccion 2. Desarrollar guias y hojas de ejercicios.

con objetos, 3. Proyectar en video-beam la temética.

instrumentos y 4. Trabajar con computadores portatiles.

materiales. 5. Trabajar con libro guia suministrados por el
colegio.

6. Buscar en internet informacion

complementaria. Implementar  juegos de
concurso “concéntrese” (fisico y digital).

7. Realizar clases en salas de informatica y en
las sala de computo de la biblioteca.

8. Llevar a cabo salidas pedagdgicas.

9. Suministrar instalaciones fisicas adecuadas
con herramientas de trabajo idoneas.
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10. Ensefiar los contenidos vistos en clase a
personas diferentes a los compareros con el
fin de, uso de juguetes didacticos, objetos
reales e instrumentos musicales.
Totales 33 110

7.2.3 Observacion de clase de la Categoria Maestro:

En esta categoria se trabajé con los principios: identificar el disefio de
espacios de aprendizaje significativo que fue el principio con mas estrategias.
También se observo el principio estrategias para “Aprender a Aprender” que fue el

gue obtuvo menor cantidad de estrategias (tabla 15).

Tabla 15. Frecuencia de actividades observadas en la categoria Maestro

Principio #de Estrategia pedagogica Frec.
Estrategia Total
El maestro disefia 1. Plantear a los estudiantes preguntas sobre su 13
espacios de proceso de aprendizaje.
aprendizaje 2. Potenciar los desempefios en otros
significativo. escenarios y situaciones diferentes a las
escolares.

3. Fomentar el plan lector como habito.

4. Promover la practica del deporte en espacios
extra clase.

5. Ejemplificar utilizando experiencias de los
estudiantes.

6. Realizar reflexiones sobre la tematica.

7. Contextualizar el tema de la clase con
respecto al pais y al departamento.

8. Extraer conclusiones de las tedricas
abordadas.
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9. Incentivar proponer proyectos para la feria
de la ciencia.
10. Plantear preguntas sobre el proceso de
aprendizaje de cada estudiante.
El maestro debe 1. Implementar claves para facilitar o 6
proveerle al disminuir el tiempo de resolucion de
estudiante las ejercicios
estrategias 2. Potenciar desarrollos para adecuados
necesarias para desempefios en otros escenarios Yy
aprender-aprender. situaciones.
3. Utilizar ejemplos que se derivan de
experiencias de los estudiantes.
4. Plasmar los conceptos en sus propias
creaciones.
Totales 14 19

7.2.4 Observacion de tematica de la Categoria Evaluacion:

En cuanto a la observacion en las clases de la categoria evaluacién, se
encontré gran cantidad de estrategias en el sondeo de saberes previos, pero este
sondeo no es una herramienta para la construccion de la ensefianza de los
conocimientos, puesto que los docentes ya han elaborado previamente la guia de
trabajo en clase. Por otra parte se encontraron pocas estrategias en los demas
principios, en los que se encuentra la retroalimentacién, las diferentes formas de
evaluar en la que prima el tipo de evaluacion individual, y también se encontré escasa
participacion de otras personas en procesos de coevaluacién y retroalimentacion

(tabla 16).
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Tabla 16: Frecuencia de actividades observadas en la categoria Evaluacion
Principio # de Estrategia pedagogica Frec.
Estrategia Total
Construccion 1. Antes de iniciar las actividades los docentes 23
de indagan saberes previos que poseen los
conocimiento estudiantes, como también realizaron sondeo
se hace basada de los contenidos con preguntas sobre
en la elementos desconocidos para la mayoria de
evaluacion se estudiantes, para identificar como se
saberes encontraban, sin embrago ya habian construido
previos. la guia la trabajar en clase, es decir que no se
parte del saber previo, sino que se sondea y
cabe la posibilidad de encontrar en las guias de
trabajo conceptos ya asimilados por los
estudiantes.
Los resultados Realizar cierre de actividades con wuna 9
de la retroalimentacion grupal y general. Sin
evaluacion se embargo, no se evidencié que se realizara en
utilizan para seguimiento de los avances obtenidos a partir
realimentar la de la retroalimentacion hecha.
evaluacion del
estudiante.
Diferentes Prevalecid la evaluacion individual, mediante 7
formas de salida al tablero, quices y pruebas periddicas
evaluacion del que ya son conocidas por los estudiantes.
conocimiento. En menor uso de observé la autoevaluacion,
coevaluacion entre los estudiantes al
intercambiar los ejercicios para revisarlos.
Diferentes Participacion del docente, los estudiantes de 6
actores manera individual.
participan en
la evaluacion:
maestro,
estudiantes y
comparieros.
Totales 45
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A manera de sintesis de los resultados de la implementacion de los principios
constructivistas en la observacion de clases, se plantea que dichos resultados
cualitativos revelan un panorama diferente al encontrado en los resultados de la
percepcion de los docentes. Es decir, que esta fase cualitativa aporta nuevos matices
de la realidad académica del New Cambridge School, por ello se presenta a
continuacidn se focaliza en la cantidad de evidencias de estrategias pedagogicas y en

las veces que se fueron usadas por los docentes (tabla 17).

Tabla 17. Sintesis de los resultados de la implementacion de los principios
constructivistas en la observacion de clases.

Categoria Principio Constructivista Cantidad de  Frec. de
Estrategias  aparicion
Estudiante  EIl estudiante es responsable de su propio 6 23
proceso de aprendizaje.
Procesode El conocimiento se construye en la 5 23
Aprendizaje interaccion social.
El proceso de aprendizaje es un reto para la 9 9
auto-superacion del estudiante.
Se concibe el error como una oportunidad 2 9
en el proceso de aprendizaje.
La formacidn esta basada en competencias. 7 15
El conocimiento se construye en 10 54
interaccion con objetos, instrumentos o
materiales.
Maestro El maestro disefia espacios de aprendizaje 10 13
significativo.
El maestro debe proveerle al estudiante las 4 6
estrategias necesarias para “Aprender a
aprender”.

Evaluaciéon  La construccion de conocimiento se basa 1 23
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en la evaluacion de saberes previos.
Los resultados de evaluacion se utilizan 1 9
para realimentar la formacion del
estudiante.
Diferentes formas de evaluacion del 2 7
conocimiento.
Participan en la evaluacion maestro, 1 6
estudiantes y comparfieros.

Totales 58 197

Con esta sintesis se identifica que los principios con mayores estrategias y
mayores apariciones, lo que indica mayor implementacion. Bajo estos términos se
encuentran en orden jerarquico: en primer lugar la construccion de conocimiento en
interaccion con objetos, instrumentos o materiales con diez estrategias pedagogicas
propuestas, las cuales se llevaron a cabo en cincuenta y cuatro momentos; en
segundo lugar el disefio de espacios de aprendizaje significativo con diez estrategias
propuestas usadas en trece momentos; en tercer lugar el aprendizaje es como reto para
la auto-superacion del estudiante con nueve estrategias que fueron usadas en nueve
momentos ; en cuarto esta la formacion basada en competencias con siete estrategias
que fueron usadas en quince momentos; en quinto lugar esta la responsabilidad de
estudiantes con seis estrategias que fueron usadas en veinte tres momentos; en sexto
lugar esta el aprendizaje en interaccion social con cinco estrategias que fueron usadas
en 23 momentos; en séptimo lugar se encuentran las estrategias necesarias para
Aprender a Aprender con cuatro estrategias que fueron usadas en seis momentos, en

octavo lugar esté el error como oportunidad para el aprendizaje con dos estrategias las



Trabajo de Grado en Psicologia Educativa
80

cuales fueron usadas en nueve momentos; en noveno lugar se encuentra el principio
de aplicacion de diversas formas de avaluacion con dos estrategias usadas en siete
momentos; en décimo lugar esta la evaluacion de saberes previos con una estrategia
que fue usada en veinte tres momentos; en undécimo lugar esta la retroalimentacion
evaluativa con una estrategia usada en nueve momentos y finalmente se encuentra la

participacion de diferentes actores con una estrategia usada en seis momentos.

7.3 Relacién entre la percepcién de los docentes y lo observado en las clases:

La relacion de los datos cuantitativos y cualitativos se realizd por medio de un
proceso de Triangulacion. El cual es empleado para el diagnostico psicoeducativo por
ser un procedimiento que da garantias de los hallazgos proyectando los resultados
hacia una misma direccion interpretativa, permitiendo orientar intervenciones
posteriores (Denzin, 1989; Morse, 1991; Cowman, 1993; Creswell, 2002 ; citados

por Rodriguez, Pozo & Gutiérrez, 2006).

En esta medida la triangulacion en el campo de la educacidn, consiste en una
estrategia de investigacion mediante la cual un mismo objeto de estudio pedagdgico
es abordado desde diferentes perspectivas de contraste 0 momentos temporales

permitiendo comparar datos (Rodriguez, Pozo & Gutiérrez, 2006).
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Es por ello que en este estudio se compard los resultados obtenidos en la
encuesta con opcidn de respuesta likert y el analisis de la informacién clasificada a
partir de la observacion de los principios constructivistas. En la grafica 4. Se presenta

el esquema del proceso de triangulacion empleado.

Grafica 4. Modelo de Triangulacion de datos

Resultados
Cuantitativos de
la encuesta
Percepcion de
Practicas
Docentes.

Resultados
Cualitativos de la
Obsevacipon de
Practicas
Docentes.

Principios Constructivista
por categorias de analisis.
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A partir del modelo de triangulacion se compara desde los principios
constructivistas los resultados de la informacion cuantitativa con la cualitativa por

categorias (Tabla 18).

Tabla 18: Triangulacion de datos de la Categoria Estudiante.

Principio Percepcion Observacion
Responsa- Los docentes perciben Evidencié que los docentes asignan a los
bilidad del que el estudiante en muy estudiantes tareas en clase pero estas

estudiante en  alto nivel es responsable responsabilidades son muy controladas y
el proceso de de su propio proceso de no hacen a los estudiantes autébnomos del
aprendizaje.  aprendizaje. proceso de construccion del aprendizaje.

Al triangular los datos obtenidos en la categoria estudiante se identifica que en
la medicion inicial sobre la percepcion, los profesores consideran que manejan
adecuadamente la asignacion de responsabilidad a los estudiantes, por medio de
tareas o ejercicios. Sin embargo, se observd que esta asignacion de responsabilidad
estd resguardada por la constante guia de los docentes, impidiendo la autonomia del
proceso. De manera tal que los estudiantes en la mayoria de los casos no son

responsables autbnomos de su proceso de aprendizaje.

No obstante, se encontr6 que en algunas clases los estudiantes si son
responsables de su proceso de aprendizaje. Esto se observd en el caso en que los
estudiantes tenian que ensefiarle a sus compafieros el contenido de un nuevo
personaje real o ficticio, realizar lecturas para la elaboracién de composiciones

escrita en espafol o inglés, implementar los contenidos vistos en clase en situaciones
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reales, participar en dinamicas de juego, relacionar elementos de la clase en sus

creaciones artisticas, cumplir el rol como actor o bailarin en una tematica de clase y

asi mismo al corregir ejercicios y quices de otros estudiantes.

Tabla 19: Triangulacion de datos Categoria Proceso de Aprendizaje.

Principio

Percepcion

Observacion

Conocimiento
construido en
la interaccion
social.

Los docentes perciben
que el conocimiento
se construye en alto
nivel en interaccion
social.

Se observo que hay uso de interacciones
“clasicas” que median la interaccion social,
como trabajos en grupos, interaccion
profesor-estudiantes y actividades ludicas.
Sin embargo, las interacciones son en casi
todos los casos dirigidas por el profesor no
son propuestas espontaneamente por los
estudiantes.

Proceso de
aprendizaje

Los docentes perciben
que en alto nivel que

Se observéd un amplio grupo de estrategias
pedagdgicas en donde estuvo presente el

comoretode el proceso de incremento de la dificultad, lo cual da
auto- aprendizaje es un reto cuenta del incremento de esfuerzo que el
superacion. para la auto- estudiante realiza en la ejecucién de estas
superacion del tareas.
estudiante.
Error  como Los docentes perciben Se observaron formas no adecuadas de

oportunidad.

que el error en bajo

nivel es una
oportunidad en el
proceso de

aprendizaje.

concebir el error como oportunidad, que le
cambian el sentido positivo del error. En
sentido contrario se observé que los
docentes evitaban el error.

Formacion
basada por
competencias.

Los docentes perciben
que la en medio nivel
la formacion esta
basada en
competencias.

Se encontrd un grupo amplio de formas de
abordar las competencias, lo que indica
énfasis por parte de los docentes en trabajar
estas estrategias pedagdgicas.

Conocimiento
construido en

Los docentes perciben
que en alto nivel los

Se observo que fue el principio con mayor
implementacion, lo cual se evidencia en las
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interaccion de estudiantes construyen herramientas técnicas y tecnoldgicas del
instrumentos. el conocimiento en colegio, sin embargo se recurre a usos

interaccion con similares.
objetos, materiales e
instrumentos.

En la categoria proceso de aprendizaje, inicialmente se encontr6 que la
percepcion sobre la implementacién de los principios constructivistas reportada por
los docentes estuvo en alto nivel en tres de los cinco principios, que son: el
conocimiento es construido en interaccion social, el proceso de aprendizaje como reto
para la autosuperacion y en la construccion del conocimiento en interaccién con
objetos, materiales e instrumentos. Al contrastar los datos obtenidos se encontrd
coincidencia en la observacion con el principio de interaccion con objetos, materiales
e instrumentos. Hay que mencionar que el uso de instrumentos, materiales es una
gran fortaleza del Colegio. Sin embargo, se encontrd6 congruencia en la
implementacién de los principios de interaccion social y el reto de autosuperacion,
con estrategias pertinentes pero con menor volumen de estrategias, 1o que indica una

reducida implementacion.

Con respecto a los principios restantes, en donde esta el aprendizaje por
competencias con nivel de percepcion medio, se encontré un grupo de estrategias a
las que recurren los docentes para abordar la ensefianza. Sin embargo no se percibio
en los estudiantes consciencia de la importancia de aprender desde el modelo por

competencias. En cuanto al error como oportunidad de aprendizaje con percepcion en
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nivel bajo al ser observado se encontr6 que los profesores tienden a evitar el error de
sus estudiantes, planteando guias y actividades con caracter instruccional y

controlado, en este sentido se pierde el potencial del error como oportunidad.

Tabla 20: Triangulacién de los datos de la Categoria Maestro.

Principio Percepcion Observacion
Disefio de espacios Los docentes perciben en Todas las estrategias fueron
de aprendizaje nivel muy alto que disefian pertinentes para el
significativo. espacios de aprendizaje aprendizaje significativo, sin
significativo para sus embargo no se encontro
estudiantes. aplicacion en todos los
docentes.
Maestro provee Los docentes perciben en un Se encontraron pocas
estrategias para nivel muy alto que les estrategias y con poca
Aprender a proveen a sus estudiantes las implementacion.
Aprender. estrategias necesarias para
Aprender a Aprender.

En la categoria maestro el principio de aprendizaje significativo fue percibido
en alto nivel por los docentes, y se encontr6 que en la implementacién las estrategias
pedagdgicas eran pertinentes, puestas en marcha al plantear a los estudiantes
preguntas sobre su proceso de aprendizaje, potenciar los desempefios en otros
escenarios y situaciones diferentes a las escolares, fomentar el plan lector como
habito, promover la practica del deporte en espacios extra clase, ejemplificar
utilizando experiencias de los estudiantes, realizar reflexiones sobre la tematica,
contextualizar el tema de la clase con respecto al pais y al departamento, extraer

conclusiones de las tedricas abordadas, incentivar proponer proyectos para la feria de
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la ciencia, plantear preguntas sobre el proceso de aprendizaje de cada estudiante, y la

practica de ejemplos de la vida cotidiana.

En cuanto al principio de la implementacion de estrategias aprender-aprender
en la que también se obtuvo alto nivel de percepcidn, se observaron varias estrategias
oportunas como implementar claves para facilitar o disminuir el tiempo de resolucion
de ejercicios, potenciar desarrollos para adecuados desemperios en otros escenarios y
situaciones, utilizar ejemplos que se derivan de experiencias de los estudiantes,
plasmar los conceptos en sus propias creaciones. Sin embargo, dichas estrategias son

pertinentes pero no frecuentes en su uso.

Tabla 21: Triangulacién de los datos de la Categoria Evaluacion.

Principio

Percepcion

Observacion

Evaluacion de
saberes previos.

Los docentes perciben en
muy alto nivel que estan
pendientes de identificar los
saberes previos para
construir conocimientos.

Se observé que generalmente
antes de iniciar las actividades
los docentes indagan saberes
previos que  poseen  los
estudiantes, con preguntas e
indagando  la  experiencias
anteriores para identificar sus
conocimientos previos.

Evaluacion como
realimentacion del
estudiante.

Los docentes perciben en
alto nivel que utilizan la
evaluacion para realimentar
al estudiante.

Se encontré en cada todas las
observaciones que los profesores
realizaban cierre de actividades

Diferentes formas
de evaluacion del
conocimiento.

Los docentes perciben en
muy alto nivel emplean
diferentes formas de

con una retroalimentacion
grupal, y general.
Se pudo observar diversas

formas, encontrando que la mas
recurrente es la evaluacion
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evaluacion al  construir individual, mediante salida al

conocimiento de sus tablero, quices, pruebas

estudiantes. periddicas que ya son conocidas
por los estudiantes.
Se encontraron también otras
estrategias que Se usaron con
menor frecuencia, las cuales
fueron: autoevaluacion,
coevaluacion entre los
estudiantes al intercambiar los
ejercicios para revisarlos.

Diferentes actores Los docentes perciben en En este principio se identifico la
participan en la muy alto nivel que sus participacion del docente y de
evaluacion. evaluaciones involucran los estudiantes.

diferentes actores.

Al indagar sobre los procesos de evaluacion en las clases casi siempre los
profesores antes de iniciar las actividades indagan los saberes previos, y ante
participaciones correctas dicen palabras estimulantes a sus estudiantes, pero esta
informacién suministrada por sus estudiantes no se utiliza para la planificacion de
ensefianza de los temas, puesto que los docentes llegan a clase con un guia
preestablecida, en este sentido la evaluacion de saberes previos no cumple el
propdsito de punto de enganche. También se encontré que hay diferentes formas de
evaluacion, pero que prima el tipo de evaluacion individual y que en la realizacion de
trabajos para desarrollar durante la clase se ayudan entre los compafieros. En cuanto a
la retroalimentacion los docentes coinciden con su percepcion ya que se observé que
al terminar las sesiones y tematica se realizan cierres y enganche con las nuevas

tematicas.
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8. DISCUSION

En este apartado se pretende generar la relacion entre el fundamento teoérico y
los hallazgos obtenidos teniendo en cuenta el objetivo de investigacion. Para ello se
realizard la identificacion por categoria, los puntos en comin entre la teoria y los
resultados de la percepcién y lo observado en los espacios de ensefianza. Para de esa
forma identificar la implementacién de los principios constructivistas en las practicas

docentes del New Cambridge School a la luz del referente tedrico.

8.1  Categoria Estudiante

En la categoria estudiante de acuerdo a los datos obtenidos de los
instrumentos se identifica que en la medicién inicial sobre la percepcién los
profesores, ellos perciben que manejan en un nivel muy alto la asignacion de
responsabilidad a los estudiantes de su proceso de aprendizaje, mientras que en la
observacién de las clases, la asignacién de responsabilidad esta resguardada por la
constante guia de los docentes, impidiendo la autonomia del proceso y que el
estudiante tenga un papel central en su propio proceso de aprendizaje, y en cuanto al

analisis de las estrategias propuestas ocupo el quinto lugar de los doce analizados.

Al entrar a identificar la concordancia con la teoria se identifica que por el

direccionamiento continuo de las responsabilidades no se aprecia que los docentes
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vean a los estudiantes como sujetos activos en la reconstruccion de sus saberes y la
manipulacion de estos al relacionarse con los otros (Diaz & Hernandez, 1998). Por
tanto no se le aportan las responsabilidades necesarias para que el estudiante logre

desempenarse como “constructor de su propio conocimiento” (Coll, 1999; Gouveia,

2000).

Por otra parte, se resaltan las siguientes estrategias pedagdgicas, en las que se
logra el manejo autbnomo de la responsabilidad, las cuales son: ensefiar los
contenidos a un nuevo personaje real o ficticio, revisar y corregir ejercicios y quices,
realizar lectura y composicidn escrita en espafiol o inglés, implementar los contenidos
vistos en clase en situaciones reales, participar en dinamicas de juego y relacionaron
elementos de la clase en sus creaciones artisticas y cumplir el rol como actor o
bailarin para complementar la tematica. Estrategias pedagdgicas que promueven la
busqueda de relaciones entre la nueva informacion y lo que ya sabe, aclarando y

detallando los nuevos conceptos (Coll & Solé, 1999).

Por ello es importante que el docente proponga estrategias que permitan
evidenciar la existencia de espacios que permitan que el estudiante se empodere de su
propio proceso de aprendizaje, y que haya coincidencias entre las expectativas del
docente y las intenciones del aprendiz (Alfonso Tapia, 1991; Coll& Solé, 1999
Bengoechea, 2006; Carretero, 2006; citado por Castro, Duarte, Mufioz & Osorio,

2013). Con el fin de que los estudiantes tomen decisiones y logren autonomia y
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discernimiento, teniendo en cuenta los limites del proceso de su aprendizaje, es decir
que descubra sus resistencias, las entienda y finalmente las pueda manipular (Delval,

2001).

De acuerdo con la teoria, las estrategias que sirven para que el estudiante sea
responsable de este proceso de aprendizaje se relacionan con la adquisicion de
saberes contextualizados en su grupo social y cultural, llevandolos a cabo con las

personas de su cotidianidad (Diaz & Hernandez, 1998; Coll, 1999, Gouveia, 2000).

8.2  Categoria Proceso de Aprendizaje.

De la relacion entre la informacion obtenida en los instrumentos, los
antecedentes investigativos Yy los fundamentos tedricos se concluye que, el proceso
de aprendizaje se da mediante la reacomodacion cognitiva que va realizando el
aprendiz en constante alimentacién de su mediacion social, dandole al aprendizaje
caracter socializador de sus procesos superiores de lenguaje y razonamiento
adquiridos en contexto social (Carretero, 2006). En esta medida los resultados de los
analisis realizados, establecen una correspondencia en el principio de interaccion con
recursos técnicos, tecnoldgicos y materiales, en donde los docentes perciben en nivel
muy alto esta implementacion y en las observaciones se identific6 como el principio

con mayor implementacion de estrategias y mayor usos de estas.
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Por ello en la vision del rol activo del estudiante al interactuar con el contexto
(Serrano & Pons, 2011), se logré identificar un grupo de estrategias efectivas,
definidas cobmo: comentar al grupo la opinion respecto a la tematica, ensefianza de
los nuevos contenidos a un personaje real o ficticio, implementacion de juegos que
implicaron creacion de estrategias entre los estudiantes, identificacion de contenidos
vistos en clase y con su contextualizacion en situaciones cotidianas, socializacion de
comentarios sobre el tema de clase, composiciones argumentativas evidenciando la
asimilacion de nuevos conceptos acorde a criterios ya establecidos, incremento del
nivel de dificultad en los ejercicios de clase y en las actividades planteadas en las
guias, comprensién de los videos complementarios para desarrollar la guia, aumento
del nivel de dificultad de la evaluacion, actividades en grupo en donde los estudiantes
se estimulaban y competian entre ellos, buscar ejemplos que no se hayan dicho y
preguntas aplicadas a casos reales, explicar los conceptos visto con objetos del
estudiante, participar de juegos de coordinaciébn motriz con el fin de hacer
implementacién practica de los conceptos, juego con limite de tiempo. En estas
estrategias se evidencia que hay que presentarles a los estudiantes actividades
interesantes para ellos y que en lo posible recurran a ellas de forma espontanea como

herramientas de aprendizaje sin presentar desorden.

Asi mismo es pertinente considerar que en el aprendizaje siempre se van a
encontrar errores que son los que informan cémo se estd reelaborando el

conocimiento (Carretero, 2006), por ello cuando el profesor ayuda a sus estudiantes
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en el reconocimiento de los errores que van cometiendo, mediante seguimiento de
notas de diferentes ejercicios, la ejemplificacion de estos para solucionar inquietudes.
Al ver en los resultados se encontré una percepcion muy alta por parte de los
docentes, pero pocas estrategias de aplicacion, es por ello que se requiere la ayuda del
profesor en el reconocimiento de los errores que van cometiendo los estudiantes
mediante seguimiento de notas de diferentes ejercicios, la ejemplificacion de los
errores para solucionar inquietudes, o a partir de los errores cometidos los docentes
proponian soluciones a los estudiantes, para de esta forma se pueda contrastar los
conocimientos convirtiendo este esfuerzo de autosuperacion en un instrumento para

la accion y que se modifica en la accion misma (Delval, 2001).

También hace parte de esta categoria incentivar a los estudiantes a utilizar
instrumentos o herramientas, todo ello para optimizar el aprendizaje de
conocimientos a lo largo de la interaccion (Onrubia, 1999). Al respecto se encontrd
que hay coincidencia en la percepcién y las observaciones como: salidas al tablero,
desarrollar guias y hojas de ejercicios, proyectar en video-beam la tematica, trabajar
con computadores portatiles, trabajar con libro guia suministrados por el colegio,
buscar en internet informacién complementaria. Implementar juegos de concurso
“concéntrese” en fisico y digital, realizar clases en salas de informética y en las sala
de cémputo de la biblioteca, llevar a cabo salidas pedagdgicas, suministrar
instalaciones fisicas adecuadas con herramientas de trabajo iddneas, ensefiar los

contenidos vistos en clase a personas diferentes a los compafieros con el fin de, uso
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de juguetes didacticos, objetos reales e instrumentos musicales. Lo cual se constituye

en una fortaleza del colegio y que se deberia aprovechar en otras formas de uso.

Para finalizar en la categoria proceso de aprendizaje se tuvo en cuenta la
importancia de las competencias, las cuales se basan en los conocimientos, pero no se
reduce a ellos, es decir en ese “saber hacer” es que los procedimientos y tareas, son
las herramientas de los estudiantes, en las cuales puede combinar habilidades
practicas y conocimientos tedricos (Serrano & Pons, 2011, citado por Castro, Duarte,
Mufioz & Osorio, 2013). Se encontrd principalmente que en esta estrategia cada una
de las tematicas estaba estructurada a partir de una guia de la temética que contenia
ejercicios teoricos y practicos, la cual se desarrollaba a los largo de las sesiones. De
esta forma se observd que en varias sesiones la dindmica de la clase se centraba en
resolver la guia, situacion que limita el uso de las herramientas en pro del
conocimiento, asi como la interaccion entre el sujeto y el objeto para la

reacomodacion de las estructuras cognitivas.

8.3  Categoria: Maestro

En la categoria maestro se obtuvo en los dos principios percepciones en nivel
muy alto, y se encontrd que las estrategias pedagdgicas que efectian los profesores
en cuanto al aprendizaje significativo son: plantear a los estudiantes preguntas sobre

su proceso de aprendizaje, potenciar los desempefios en otros escenarios y situaciones
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diferentes a las escolares, fomentar el plan lector como habito, promover la practica
del deporte en espacios extra clase, ejemplificar utilizando experiencias de los
estudiantes, realizar reflexiones sobre la temética, contextualizar el tema de la clase
con respecto al pais y al departamento, extraer conclusiones de las tedricas abordadas,
incentivar proponer proyectos para la feria de la ciencia, plantear preguntas sobre el
proceso de aprendizaje de cada estudiante, y la practica de ejemplos de la vida
cotidiana. Es entonces oportuno el aprendizaje significativo porque produce una
retencion mas duradera de la informacion que el mero registro memoristico

desvinculado de un contexto (Sanchez y Martinez, 2008).

Asi mismo, en el disefio de espacios de aprendizaje significativo, y estrategias
para Aprender a Aprender, se encontrd la implementacion de claves para facilitar o
disminuir el tiempo de resolucién de ejercicios, potenciar desarrollos para adecuados
desempefios en otros escenarios y situaciones, utilizar ejemplos que se derivan de
experiencias de los estudiantes, plasmar los conceptos en sus propias creaciones.
Dichas estrategias son pertinentes pero poco observadas reduciendo la capacidad

instrumental para adquirir nuevos conocimientos (Coll & Martin, 1999).

Es por ello que de acuerdo con Bustos (2002), se propone que los estudiantes
reflexionen sobre su propio entorno y busquen crear modelos de aprendizaje que les
puedan funcionar. Sin embargo, los datos obtenidos no son suficientes para

identificar como los profesores desarrollan aspectos cognitivos y emocionales hasta
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construir el habito de Aprender a Aprender” (Claxton, 1990, citado por Martin,
2008). Una forma de proporcionar esta plataforma es apoyando la motivacién de los
estudiantes, en experiencias practicas que producen retencion mas duradera que solo

el aprendizaje memoristico desvinculado de contexto (Sanchez & Martinez, 2008).

Como segunda tendencia se encontré en un medio nivel la percepcion a
considerar que los profesores son el principal responsable del proceso de aprendizaje.
En este sentido se identificd que en los docentes no hay claridad en el rol de mediador

al ensefar contenidos de acuerdo al nivel de desarrollo del estudiante.

Por lo anterior se considera que los profesores desempefian su rol de
facilitador y motivador con la intencion de ayudar al estudiante a desarrollar sus
conocimientos, y sus habilidades de pensamiento y razonamiento, buscando que sea
consciente de su desempefio (Wood, 2003; Diaz, Vergara & Lorduy, 2011). Es por
ello que ensefiar contenidos teniendo en cuenta el nivel de desarrollo del estudiante,
le permite al docentes reconocer los niveles de desarrollo en el que se encuentran para

poder determinar los limites cognitivos en los estudiantes (Carretero, 2006).

8.4  Categoria: Evaluacion

Se encontr6 dos tendencias de percepcién, en donde predomina

significativamente la percepcion muy alta a utilizar estrategias para conocer que pre-
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saberes poseen los estudiantes al iniciar las tematicas, disefiar evaluaciones que
permitan conocer la evolucién del estudiante, dedicar espacios de las clases para
analizar con los estudiante resultados de su proceso de aprendizaje, a utilizar
diferentes estrategias metodoldgicas para evaluar el proceso de aprendizaje. Asi
como, una percepcion alta en disefiar evaluaciones en las que participe el estudiante y
sus comparfieros. Por tanto se prevé que los profesores tienen en cuenta la historia
previa y las experiencias de los estudiantes al entrar en la fase escolar, sin embargo
esta evaluacion no se tiene en cuenta para que la planeacion de los nuevos
conocimientos que entran a disposicion de los estudiantes, para finalmente construir
su propio conocimiento (Carrera & Mazarrella, 2001; Allende, Garcia, Moreno,

Reinoso & Sosa, 2005).

Ademés se espera que los profesores identifiguen que la informacion
proveniente del proceso evaluativo sirve para tomar decisiones en funcion del
logro de aprendizajes significativos en los estudiantes. Asi como, la
retroalimentacion les permita obtener informaciones y pistas valiosas acerca de las
decisiones que han tomado los estudiantes como agente activo en el proceso
educativo (Diaz & Hernandez, 1998). Por tanto se espera que los profesores
constantemente estén revisando su planificacion y haga las modificaciones necesarias
para conseguir acercarse a la metas establecidas (Beas, Rodriguez, Santa Cruz &

Thosem, 2011). En esta medida los profesores cuando evaltan los aprendizajes de
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los estudiantes, se evallan también, y evalGan la ensefianza que se ha llevado a

cabo, como lo plantea Coll y Martin (1999).

Todo este proceso evaluativo tiene una funcion pedagdgica en pro de toma de
decisiones, la certificacion de la capacidad del estudiante y que contribuya como
control social y fuente de informacion para toma de decisiones educativas (Serrano
& Pons, 2008). Para finalizar se identifica la participacion de diferentes actores en la
evaluacion es decir, que el maestro, el estudiante y sus pares o compafieros aportan
con su apreciacion (Alvidrez, et. al., 2010). Sin embrago no hay otras afirmaciones
que permitan identificar procesos de auto-evaluacién con el fin de regular el propio

proceso de aprendizaje del estudiante.
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9. CONCLUSIONES

Adentrandose en el analisis mas especifico de cada una de la categoria de
andlisis al se llegé a partir de la obtencion diagnostica desde dos fuentes de

informacion, se concluye:

En la categoria estudiante se identificd la falta de claridad en los docentes
sobre los limites de la responsabilidad de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje. Ademas hay un vacio con respecto a la del principio de motivacion, es
decir que no se pudo abordar a profundidad el estudio del rol que juega el estudiante
en los procesos constructivistas del colegio. A nivel de resultados tangibles se
encontr6 que aunque solo se observd un principio el volumen de estrategias con

propuestas fueron seis las cuales se usaron en veinte tres momentos.

En la consolidacion del proceso de aprendizaje se concluye que en los cinco
principios que componen este proceso, esta la existencia de dos picos interesantes, ya
que en se encuentran la mayor fortaleza del modelo pedagdégico del colegio que se
refiere a la interaccion con objetos, instrumentos y materiales; en sentido opuesto, se
obtuvo el mejor resultado en la consideracion del error como una oportunidad. En
cuanto a los otros tres principios se presentan resultados variados. Este panorama
evidencia la necesidad de fortalecimiento y balance de la categoria desde proceso de

capacitacion en los docentes, buscando la nivelacion de la misma. Esta situacion no
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quita el merito de la categoria con mayor volumen de estrategias propuestas por los
docentes con treinta y tres las cuales fueron llevadas a cabo en ciento diez momentos

de las clases.

En la categoria maestro solo se llevo a cabo el proceso de investigacion en dos
de los cuatro principios, es decir que se pudo investigar la mitad de la labor del
docente de acuerdo con los cuatro principios del constructivismo, la informacion que
se encontrd al respecto es el interés de los docentes en proponer a sus estudiantes
estrategias de Aprender a Aprender y aprendizajes significativos. En esta categoria se
identific6 que los docentes brindaron a sus estudiantes catorce estrategias
pedagdgicas las cuales se repitieron en diecinueve momentos, este diagnéstico arroja

que aunque hay propuestas por parte de los docentes su uso no es permanente.

En cuanto a los procesos de evaluaciéon se identifico que hay la menor
cantidad de estrategias pedagogicas propuestas, con cuarenta y cinco usos, lo que
indica que se usa con frecuencia. Sobre todo en la preferencia por las formas
individuales de evaluacion, en contrapartida hay escases en las estrategias de
retroalimentacion, seguimiento y coevaluacion. Por tanto es oportuno involucrar
diferentes técnicas de evaluacion cualitativa y cuantitativa que exploren desde
diferentes perspectivas el nivel de avance de los estudiantes en la adquisicion de los
conocimientos, puesto que esta accion proporciona al estudiante informacion

relevante de fortalezas en el desarrollo de su proceso de aprendizaje.



Trabajo de Grado en Psicologia Educativa
100

Desde una vision general de los resultados se concluye que las dos mediciones
mostraron que en la percepciéon y en la observacion de la implementacion de los
principios constructivista se generaron dos estructuras diferentes, por tanto es poca la
congruencia entre lo que perciben los docentes y lo que se hace en los salen de clase.
Por ello, es imprescindible hacer un llamado la toma de conciencia y la busqueda

herramientas que permitan el enriquecimiento de la plataforma educativa.

De este arduo proceso investigativo se extrae a manera de conclusion el
reconocimiento de la buena disposicion por parte del colegio en apoyar y contribuir
con los espacios para la recoleccién de la informacion, asi como el interés en que
mostro en estar informado sobre las fases de avance en las que se encontraba la
investigacion. Del mismo modo se reconoce el continuo seguimiento y asesoria por
parte del grupo de investigacion Saber, Educacion y Docencia de la Universidad
Pontificia Bolivariana. Que permitio la obtencion de resultados de analisis profundo,
sobre la identificacion de la implementacién del aprendizaje desde la postura

constructivista.

Con este estudio se lograron los objetivos propuestos, permitiendo determinar
la percepcion de los profesores sobre la aplicacion de los principios constructivistas
en sus practicas docentes. Asi como identificar que tanta coherencia habia entre lo
que perciben los profesores y lo que hacen para que los estudiantes aprendan

mediante la observacién de su hacer docente, a través del seguimiento de tematica.
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Dentro de los hallazgos del presente estudio se pudo entender que los
principios constructivista propuestos por el grupo de investigacion funcionan como
una estructura basica de procesos de formacion del estudiante, que no delimita el
actuar, sino por el contrario da la pauta de inicio para la germinacion de las

estrategias pedagdgicas.
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10. RECOMENDACIONES

A partir de los hallazgos del presente estudio se establecen recomendaciones
para el New Camdridge School y para el Grupo de Investigacion SED con el fin de

mejorar futuros procesos de investigacion del aprendizaje.

Como primera medida el estudio realizd el anélisis profundo en doce de los
dieciséis principios constructivista. Por tanto, se recomienda al grupo de
investigacion SED, complementar el instrumento de formato de aprendizaje para que
pueda medir los cuatro principios que no se profundizaron en esta investigacion, los
cuales son: la motivacion, el maestro como mediador, el nivel de desarrollo para la
planificacion y la evaluacion centrada en procesos. Ya que el incremento de
investigaciones en esta linea, permitird el fortalecimiento de las herramientas de

medicién, las cuales fueron muy Utiles para la investigacién en el campo educativo.

Con respecto a Colegio Cambridge se espera que continlen con su interés en
el mejoramiento del proceso de formacién académica de sus estudiantes y docentes.
Asi mismo, que utilicen de este estudio los datos pertinentes para el desarrollo del
modelo de aprendizaje soportado en la postura constructivista, y se continlen
generando nuevos fortalecimientos de las practicas docentes para las cuales se podria
construir un banco de estrategias pedagogicas al cual puedan acceder todos los

docentes.
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A continuacion se plantean la recomendacion de cada categoria:

Para el refuerzo del rol del estudiante es importante abrir espacios con los
docentes para identificar su concepcion de responsabilidad y ampliarla hasta donde
esté acorde a la vision constructivista. De esta forma promover espacios de discusion
de docentes y estudiantes en donde se aclare las funciones y los propoésitos de la

responsabilidad y la motivacién desde sus componentes intrinsecos y extrinsecos.

En el proceso de aprendizaje es importante identificar estrategias para obtener
similitud en el volumen de estrategias planteadas en cada principio y de esta forma
promover el interés en los estudiantes ante ejercicios que les resultan interesantes e
innovadores, y les proponen nuevos retos, asi como la construccion de nuevas formas

de aprender; todo ello apoyado en la tecnologia y la actualidad de los estudiantes.

Dentro de las funciones que le competen a los docentes en el constructivismo
se recomienda el uso nuevos instrumentos psicométricos que permitan complementar
la medicidn del grupo de los cuatro principios, puesto que solo se pudo trabajar con la
mitad. Con respecto a los resultados se plantea la necesidad de fortalecimiento en los
docentes sobre el manejo de estrategias pertinentes para el desarrollo de experiencias
significativas en sus estudiantes, para ofrecer una plataforma pedagdgica en donde se

permita la propuesta de los estudiantes en nuevas formas de aprender.
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Finalmente en la evaluacion se hace necesario, por el predominio encontrado
en la evaluacion individual, que el colegio brinde a sus estudiantes procesos de
evaluacion complementados de medicion de desempefio individual y grupal, como de
perspectivas autoevaluativas y coevaluativas, puesto que el estudiante es un ser

social y sus aportes estaran encaminados al mejoramiento de la misma.
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ANEXOS

ANEXO 1.

Consentimiento informado de participacion en la investigacion.

1

]

COUGED
3

NLEVO
CAMERIGE CONSENTIMIENTO INFORMADO

B

Bolivariana

Iistimado L.idcer d¢ arca:

El grupo de investigacion en Pedagogia Saber, Educacion y Docencia (SED) de la Universidad
Pontificia Bolivariana (UPI3), Scccional Bucaramanga, en  convenio con el Colegio Nucvo
Cambridge (CNC) esta llevando a cabo una  investigacion con el objetivo  de claborar un
diagnostico sobre la implementacion de los principios constructivistas en el modelo pedagogico
del CNC. Por lo tanto, solicito su aulorizacién para participar voluntariamente en este estudio.

Su participacion cn ¢l estudio consiste en aportar informacién de su experiencia en la institucion
escolar, a través de la téenica grupos focales, que trata de una entrevista grupal semi-estructurada.
de aproximadamenic | hora. El proceso serdt estrictamente confidencial y su nombre no scra
revelado.

I.a participacion cs voluniaria. Usted puedc retirar ¢l consentimicento en cualgquier momento dcl
estudio. Ademas, cs necesario aclarar que no se recibira benelicio econdmico, ni compensacion
por la participacion. Si tienc alguna pregunta sobre la invesligacion, se puede comunicar con cl
director de la investigacion Luis Argenis Osorio al telélono 6796220 ext. 569 o al c-mail
luis_osoriof@upb.cdu.co.

Si desca participar, por faver:diligencie el formato de autorizacion

i

Ps. Luis Argents Osorio Telmo Peia Amava
Dirccior de la Tnvestigacion Rector del Colegio Nuevo Cambridge

Autorizacion

He leido el procedimiento descrito arriba. Voluntariamente doy mi consentimiento para participar en
el estudio del grupo de investigacion en Pedagogia Saber, Educacion y Docencia (SED) de la
Universidad Pontificia Bolivariana en convenio con el Colegio Nuevo Cambridge sobre el
diagndstico de la implementacién de los principios constructivistas en el modelo pedagégico del CNC.

Nombres y Apellidos Documento de identidad Cargo | Firma
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ANEXO 2.
Formato de Encuesta Practicas Docentes

Encuesta No___
Estimado Profesor:
El Colegio Nuevo Cambridge y la Universidad Pontificia Bolivariana adelantan una investigacion
que tiene por objetivo determinar de qué manera se implementa los procesos académicos al interior
de la institucién. La informacion que usted provea es de gran importancia para mejorar la formacién
de los estudiantes. Los resultados de esta encuesta son de caracter confidencial.

1.Datos demograficos Ciclo (puede marcar varios ciclos)
Género: F M Little Cambridge
Experiencia docente:  afios Elementary School
Nivel maximo de formacion: Primary School
Area de formacion: Middle School
High School.

2. Préctica Docente

A continuacion usted encuentra una serie de afirmaciones referentes a sus précticas docentes.
Teniendo en cuenta la frecuencia con la cual las realiza, marque con una X la opcién que méas se
adecUe con base en la siguiente escala: el nimero 5 significa que usted realiza siempre lo expuesto en
la afirmacion, mientras que 1 es el caso totalmente contrario. La casilla Ns/Na corresponde a No sabe o
No aplica.

1.Nunca|2. Casi Nunca| 3. Algunas veces | 4. Casi siempre | 5. Siempre Ns/ Na. No sabe/No
aplica

Afirmacion 1 2 I3 4 5 |Ns/Na

1. |Le asigno responsabilidades al estudiante en su proceso de aprendizaje.

Considero la motivacién del estudiante como un aspecto fundamental

2. -
para el aprendizaje.
s Utilizo la interaccion social de los estudiantes para optimizar la
" ladquisicion de conocimiento.
4 Pienso que el docente es el principal responsable del proceso de
" laprendizaje.
5 El contenido de mis clases se relaciona con la vida y el contexto en el

que desenvuelven los estudiantes.

Al iniciar las tematicas utilizo estrategias para conocer qué saberes

6. posee el estudiante sobre éstas.

5 Propor)go actividades que incentivan al estudiante a esforzarse cada
vez mas.

5 Los contenidos que ensefio son independientes del nivel de desarrollo

del estudiante.

9. | Disefio actividades para evitar que el estudiante cometa errores.

10 Dedico un espacio de las clases para analizar con el estudiante los
" [resultados de su proceso de aprendizaje.

La forma en que disefio las evaluaciones permite conocer la evolucion

11 del estudiante.

19 Considero que el conocimiento tedrico es suficiente para garantizar un
"|buen desempefio del estudiante en situaciones que requieran su
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aplicacion.

13.

Utilizo diferentes estrategias metodologicas para evaluar el proceso de
aprendizaje del estudiante.

14. -
comparieros.

Disefio evaluaciones en las que participan el estudiante y sus

15. estudiante.

Utilizo instrumentos o herramientas para optimizar el aprendizaje del

16.

Ensefio al estudiante estrategias que le permitan abordar por si mismo
el aprendizaje de conocimientos.

Observaciones

ANEXO 3

Formato de Observacidn del Aprendizaje

Fecha: | Hora: Ciclo
Nombre Observador: Little Cambridge
Curso: Elementary School
Area: Primary School
Tema de la clase: Middle School
No. Estudiantes observados: High School.
Afirmacion Si No Evidencias de la

observacion

clase (1).

1| Al estudiante se le asignan responsabilidades académicas en la

estudiante).(3)

2| Las actividades de aprendizaje desarrolladas se hacen dentro
de un contexto de interaccién social (existen actividades que
exigen interaccién estudiante-estudiante y docente-

(5).

3| El contenido de la clase tiene en cuenta situaciones de la vida
cotidiana y del contexto en el que desenvuelve el estudiante

4| En la clase se tienen en cuenta los conocimientos previos (pre-
saberes) del estudiante (6).

5| Las actividades de clase exigen esfuerzo del estudiante para
ser desarrolladas (7).

reprobadas (9).

6| Las participaciones o acciones erréneas del estudiante son

7| Se ofrece retroalimentacion al estudiante sobre su
participacién o desarrollo de las actividades (10)

determinada (12).

8| El profesor promueve que el estudiante aplique los
conocimientos tedricos y practicos en una situacion

9| En la evaluacion participa el estudiante y sus compafieros
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(14).
1| El profesor provee estrategias al estudiante que le permitan
“Aprender a Aprender”(15).
1| En el contexto de clase se utilizan instrumentos o herramientas
didacticas (16).
Agenda de Clase
ANEXO 4.
Logistica de la Prueba piloto
Instrumento Tiempo Poblacion Ciclo Fecha Hora
encuesta 30 min aprox 5 docentes Little V10/ 10
de por ciclo (1 x ciclo) Elementary P Mi 8 10
auto- Primary Mi 8 11
aplicacion Middle Mi 8 11
High Mi 8 10
observacién de la duracion de la 5 profesores Little Viernes 8:15
clases clase (45 min) (1 x ciclo) Elementary P 13 10:30
Primary Mart 15 9:40
Middle Mier 7:20
High Vier 10 10:35
ANEXO 5.
Logistica de la aplicacion de Instrumentos
Logistica Encuesta Practicas Docentes
Responsable Fecha Ciclo lugar Materiales
Monitora y Pasante | Jueves 15 de Marzo. Little Kinder A 75 Formatos de
7.00 AM Cambridge Encuesta Practicas
Pasante Miércoles 14 de Marzo Elementary [Salon1A Docentes.
6.45 AM Primary )
_ _ 5 Formatos Firmas
Pasante Viernes 16 de Marzo Primary Sala de Profes | 4e Consentimiento
6.45 A:M Primaria Informado.
Monitora Miércoles 14 de Marzo Middle Sala de Profes | Lapices
6.45 AM School Bachillerato
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Monitora Jueves 15 de Marzo High School | Sala de Profes
1.45P.M Bachillerato
Logistica Observaciones de clase
Dia Fecha Ciclo Area G Materiales
NC
2 | Viernes 13 de abril 8:15 - 10:05 77
am Middle school | Matematicas 6c Formatos de
Viernes 13 de abril 9:40 - 10:30 Elementary Observacion
am primary Sociales 2b |de
3 Little Aprendizaje.
Lunes 16 de abril 8:10 - 8:40 am | cambridge Autocontenida Pk b
Lunes 16 de abril 10:30 - 11:20 | Elementary 1 Camara
am primary Sociales 2b | Fotografica.
Little
Lunes 16 de abril 12:45 - 1:25 pm | cambridge Autocontenida | Pk b |1 Camara de
4 Martes 17 de abril 7:20 - 9:10 am | Middle school | Matematicas 6c Video.
Little Léapices
Martes 17 de abril 8:10 - 8:40 am | cambridge Autocontenida Pk b
Martes 17 de abril 10:00 - 10:40 | Little
am cambridge Lengua materna | Kc
Little
Martes 17 de abril 12:45 - 1.25 pm | cambridge Lengua materna |Kc¢
5 Miercoles 18 de abril 7:20 - 9:10
am High school Artes plésticas 9
Miercoles 18 de abril 11:20 - Little
12:05 pm cambridge Lengua materna | Kc
Miercoles 18 de abril 1:00 - 1:40 | Elementary
pm primary Sociales 2b
Miercoles 18 de abril 2:05 - 2:55 | High school Inglés
6 Jueves 19 de abril 7:20 - 9:10 am | High school Inglés
Little
Jueves 19 de abril 8:10 - 9:30 am | cambridge Lengua materna | Kc
Jueves 19 de abril 9:40 - 11:20 am | Primary Sciene 5
Jueves 19 de abril 9:40 - 11:20 am | Elementary Mdsica 2a
1 Viernes 20 de abril 9:10 - 11:30
am High school Inglés 9
Viernes 20 de abril 9:40 - 11:20
am Primary Ciencias 5
Viernes 20 de abril 10:40 - 11.20
am
Elementary
Viernes 20 de abril 1:00 - 2:20 pm | primary Mdsica 2
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2_ Llunes 23 de abril 7:20 - 9:00 am | Primary Espafiol 4
Igé? Llunes 23 de abril 8:10 - 8:40 am | Little Lengua materna
idiom Llunes 23 de abril 9:10 — 10:05
a  |am High school Inglés 9b
Llunes 23 de abril 9:20 - 10:00 am | Little Lengua materna
Elementary
Llunes 23 de abril 9:40 - 10:30 am | primary Sociales 2b
3 Martes 24 de abril 8:10 - 10:30 am | Primary Espafiol 4
Martes 24 de abril10:40 - 11:20 Elementary
am primary Sociales 2b
Martes 24 de abril 12:25 - 2:55 High school Inglés 9
4 Miercoles 25 de abril 8:10 - 10:30
am Primary Ciencias 5
Miercoles 25 de abril 9:40 - 10:30
am Primary Espafiol
S Jueves 26 de abril 7:20 - 9:10 am | High school Avrtes plasticas
Jueves 26 de abril 9:40 - 10:30 am | Primary Espariol 4
6 | Viernes 27 de abril 1:00 - 2:20 Ele mentary
pm primary Mdsica 2a
2 Miercoles 2 de mayo 8:15 - 9:10
am Middle school | Deportes 8
Miercoles 2 de mayo 11:20 - 2:00
pm Primary Ict 5
S Martes 8 de mayo 7:20 - 9:10 am | High school Artes plasticas 9
Martes 8 de mayo 9:10 - 11:30 am | Middle school | Deportes
1 Elementary
Jueves 10 de mayo 1:00 - 2:20 am | primary Mdsica 2




