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La ensefianza de las Ciencias Sociales, entre otras varias cuestiones, es un
asunto inherente al desarrollo de los procesos educativos en el pais. Se hace
innegable reconocer que areas como la Historia y la Geografia, aunque han
sido coartadas en algunos momentos de la historia de la educacién, se han
constituido como areas de trabajo permanentes que requieren una revision
y analisis detallado dentro de los campos social e histérico.

Para desgracia de los Tristes Tropicos que habitamos, las Ciencias
Sociales parecen estar en los dos extremos de una sociedad que, o las condena
al ostracismo, senialando a aquellos que se comprometen con ellas por pensar
las realidades de miseria y desdicha que habita el mundo pobre y desigual, o
las exalta condicionadas a la banalidad y la frivolidad de pensamientos que
terminan. No parecen ser los académicos de la pedagogia, mucho menos
los maestros, quienes estén empefiados en dar un lugar preponderante a
las disciplinas sociales y humanas, haciendo comprender a una sociedad
indolente, que se trata de las herramientas idoneas para salir de la pobreza
y el abandono, pues se trata de los medios que ofreceran las respuestas a los
verdaderos problemas nacionales.
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En este trabajo, se ha partido de la premisa bajo la cual las Ciencias
Sociales son areas del saber que aportan elementos basicos para el desarrollo
integral de los estudiantes y que, si bien en los programas académicos se
encuentran incluidas, no siempre se les otorga el papel preponderante que
pueden ejercer en la formacion de sujetos integrales, con posturas claras
y conscientes de la responsabilidad que implica ser un ciudadano que
contribuye activamente a la transformacion social de nuestro pais.

Se busca en un primer momento, hacer un recorrido por la historia
de la educacion en el pais, a través de la recurrencia a algunos de los autores
y textos que, en el medio académico, figuran por su preocupacion hacia
las dificultades y obstaculos que ha enfrentado la educacion en Colombia,
también autores que han asumido una postura focalizada y especifica de
un fenémeno histérico particular correlacionando sus estudios con las
cuestiones de enseflanza y educacion en la nacion.

Luego del recorrido histérico, nos proponemos entonces a analizar
la problematica a la que se enfrenta la enseflanza de las Ciencias Sociales
en la escuela colombiana para tratar de comprender el cdmo se piensan las
Ciencias Sociales en la escuela, en un pais que en las ultimas décadas ha
dado preponderancia a la educacion para el trabajo, la ciencia y la tecnologia.

Desde la conformacion de la Republica de Colombia a comienzos del siglo
XIX, la historia de la educacidn se ha inscrito en una continuidad de normas,
reformulacién de leyes, planes y proyectos que han muerto sobre el papel;
intenciones positivistas y convenientes a los objetivos del gobierno de
turno, politicas reformistas aplicadas parcialmente pero derrocadas por su
correspondiente contrarreforma, anulando los pocos logros alcanzados; un
vaivén bipartidista. Un movimiento pendular que acciond, consecuentemente,
guerras civiles, radicalismos, épocas de violencia, reivindicaciones salariales,
protestas, imposiciones, apropiacion de metodologias educativas extranjeras,
entre otras.
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Lo anterior era el germen de una época, que fue reproduciendo el
proposito de vincular al pais en la modernidad y de instituir la idea de
integracion, de unidad nacional; un nacionalismo que fue principalmente
un discurso politico pedagdgico. Este entorno socio-politico influyé
sustancialmente en el pensamiento y cuestionamiento de asuntos referentes
alainstruccion publica y formacion del ciudadano colombiano, dando lugar
al desarrollo de programas, reformas y nuevas metodologias educativas que,
en ultimas, favorecieron la visién de una sociedad colombiana dividida: un
“pais fragmentado” de acuerdo a su condicién socioecondémica (Palacios y
Safford, 2002).

En general, se podria argiiir que los estudios sobre la educacién en
Colombia desde la consolidacion de la Republica han sido abordados desde
diversas perspectivas. Siguiendo un orden cronoldgico, es pertinente citar
el estudio que hace Evelyn J. G. Ahern (1991), quien expone un recorrido
lineal en el tiempo que inicia desde la Colonia. En dicho estudio, la autora
precisa en un primer capitulo los comienzos de una educacion liderada por
las 6rdenes religiosas, en las cuales los jesuitas fueron quienes inicialmente
impulsaron el funcionamiento de colegios y universidades. Posterior al
proceso de Independencia, se observaban vestigios de la educacién impartida
en el periodo de la Colonia; es decir, que los elementos bases para la educacion
durante los primeros gobiernos independientes no comenzaron de cero.

No obstante, y posterior al proceso de Independencia en el siglo x1x,
hubo un panorama conflictivo debido a la oposicion conformada entre las
presuntas élites regionales y la autoridad centralista del Estado que fueron
causantes de luchas y tensiones locales, estas afectaron las decisiones del
gobierno centralista y el proyecto de instaurar la educacién publica. Asi
se forjé el conflicto entre Estado centralista o federalista, y la eterna lucha
que sera renombrada mas adelante por partidos politicos, o bien: liberales
y conservadores.

Asi pues, en ese periodo, que oscila entre 1819-1830, son palpables los
desacuerdos entre los opositores internos y las politicas del Estado, todo esto
en medio del desamparo econémico resultante de la campana libertadora.
Pese a esto, todos los intereses apuntaban a un proceso de constitucion de la
instruccion publica, el cual “debia plasmar el nuevo rostro de la nacionalidad”,

La ensefianza de las ciencias sociales en la escuela, un espacio para la construccion

del debate politico ilustrado

una nacionalidad hasta el momento incipiente, difuso, que pretendia unificar
por medio del desconocimiento de la diferencia.

La instruccion publica se constituy6 entonces como ese espacio
donde los discursos politicos y pedagdgicos se contrastaban y entrelazaban
estratégicamente en pleno siglo X1x, un tiempo ambientado por el caos,
las luchas, y la dispersion de las clases politicas y sociales. Mas tarde, con
el advenimiento de una nueva politica liderada por el liberalismo radical
permitié acentuar importantes reformas como la llamada Reforma radical
de 1870, en la que se crea “un sistema nacional uniforme de educacién
secular obligatoria” (Meyer, 1982), lo cual implicé la necesidad de formar
maestros para suplir la demanda del decreto. Un decreto de corte federalista
que enfrent6 posiciones radicales.

El constante e invariable fenémeno instaurado en los gobiernos de
Colombia, se centra en el interés de consolidar un Estado-Nacion cuyas
bases estan acentuadas en un modelo quebradizo, conflictivo y bipartidista,
en unas ideologias divididas que se imponen en una nueva constituyente,
en las continuas reformas y nuevas legislaciones. Es asi como se cambia
este momento liberal o federalista, y se abre la cortina a la Regeneracion,
un periodo de corte conservador con el mandato del ilustre Rafael Nuiiez.
Cambia entonces con el nuevo sistema de gobierno el modelo educativo laico
y utilitarista, adoptado por los liberales, a un modelo catélico-tradicional
acogido por el partido conservador. En suma, durante la Regeneracion el
catolicismo refuerza su poder ideoldgico y se convierte en un elemento
cohesionador de la sociedad colombiana, que centraliza y fortalece su
participacion como ente regulador social, politico y econémico.

Finalizando el periodo conservador, hacia 1920 se fraguaron intereses
reformistas que sirvieron como pretexto para dar apertura, mas adelante,
a un nuevo periodo de politicas liberales. Respecto a dicho periodo liberal,
el historiador Jaime Jaramillo Uribe (1989) hace énfasis en las reformas y
cambios que tuvo el sistema educativo en el gobierno de Alfonso Lopez
Pumarejo (1934-1938), con la denominada “Revoluciéon en Marcha’, que
contaba entre sus propdsitos la re-estructuracion del sistema educativo en
todos sus niveles; desde la educacion primaria urbana y rural, la educacion
media, la instauracion de una ensefianza Industrial, la consolidacion de
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la escuela normalista, la educacidon femenina, hasta la Universidad y la
educacién superior. Una organizacién concentrada en el ideal de “hacer
de Colombia un pais moderno y una nacién mejor integrada socialmente,
basada en una cultura de raices nacionales mas auténtica’.

La segunda mitad del siglo xx se inscribe en la esfera de unas
condiciones sociales y politicas que transformaron el orden mundial, pero
son tres elementos los que determinan la historia de la educacion en esta
segunda mitad del siglo xx:

Uno, la pérdida delegitimidad de la iglesia catolica que dominé la orientaciéon
de la ensefianza de este pais desde la colonia y se extendio alo largo de casi
todo el siglo xx, pero que tomd su forma de duracién de mas de un siglo
mediante la firma del concordato [segundo] la injerencia determinante de
los organismos internacionales controla-dos por Estados Unidos de 1950
en adelante, factor que condiciona los aspectos fundamentales del devenir
historico de la educaciéon colombiana desde entonces. Y [tercero] la lucha
de resistencia librada por el movimiento magisterial, por los estudiantes,
por la comunidad educativa y por la sociedad misma en defensa de la
educacion publica (Duarte, 2003).

Logran visualizarse cambios profundos en estas décadas como son el
aumento en la destinacion de un presupuesto escalonado para la educacion
(ley 46/71), que la nacién se hiciera cargo de la financiaciéon de la educacion
(ley 45/75) y el Estatuto Docente, se lograron gracias a la movilizaciéon de
Fecode —Federacion Colombiana de Educadores—.

A partir del aio de 1974 da inicio un proceso de reforma educativa
que se extendid por un par de décadas, que permite vislumbrar el interés por
la unificacion de las disciplinas sociales, de modo que “en el afio de 1974, la
Rectoria de la Universidad Distrital expide la Resolucion 298 mediante la
cual se nombra una comision encargada de elaborar el plan para la creaciéon
de la Licenciatura en Ciencias Sociales” (Guerrero, 2011). Para febrero de
1975 fue entregado el “Proyecto de creacion de los programas de Licenciatura
en Ciencias Sociales”, dando lugar a la creaciéon de la Licenciatura en
Ciencias Sociales, con la finalidad de formar los docentes de historia para
la secundaria.
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Con el decreto 1002 de 1984 se culmina un proceso de transformacion
iniciado en los afos 70. Este proceso, reorganiza el ciclo de estudios de
modo que la basica queda contando con nueve grados, cinco para la basica
primaria y cuatro para la basica secundaria, y la educacién media vocacional
se completa con dos grados correspondientes a 10 y 11, como nos lo men-
ciona291.

Se enfatizan como objetivos de la educacion basica:

[...] el desarrollo armdnico de las potencialidades fisicas, intelectuales, y
emocionales del alumno; en el reconocimiento y valoracién de los factores
que influyen en el desarrollo social, cultural, econémico y politico del pais,
y en la participacion critica y creativa en la solucién de los problemas y el
desarrollo de la comunidad. Las experiencias educativas debian contribuir
a construir un sistema de actitudes y valores, en orden a un efectivo
compromiso con el desarrollo nacional.

También se clasifican las dreas de formacién en comunes, las que
ofrecen formacion general a todos los alumnos en la educacion basica y media
vocacional, y propias las que contribuyen a orientar al alumno hacia una
formacion especifica en alguna modalidad de la Educacion Media vocacional.

El articulo 5 de este decreto define las areas comunes para la Basica
primaria como: Ciencias naturales y de la salud, Ciencias sociales, Educacion
estética, Educacion fisica, recreacion y deportes, Educacion religiosa y moral,
Espariol y literatura, Matematicas, y asi comienzan los ires y venires de las
Ciencias sociales en el contexto escolar.

Los afos 90 inician la Constituyente de 1991, que establece algunos
principios generales que guiaran el desarrollo de nuevos cambios en la
educacion del pais, estos se pueden ver reflejados en los articulos 10, 16,
41, 44, 67, 69 y 71 los mencionados articulos nos dan cuenta en su orden
de anunciamiento de la educacion bilingiie en las comunidades indigenas;
el derecho al libre desarrollo de la personalidad; la obligatoriedad de la
ensefanza de la educacion civica y de la Constitucion; la prevalencia de los
derechos de los nifios sobre los de otros sectores de la poblacion; la educacion
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como derecho fundamental; la corresponsabilidad del Estado, la sociedad
y la familia en la educacion; la obligatoriedad de la educacion basica hasta
nueve grados; la autonomia de las universidades; la libertad de ensefianza,
investigacion y catedra; y el fomento a la ciencia y la cultura.

Con base en estas consideraciones fundamentales sobre los deberes
del estado alrededor de la educacion surge la ley 115 de educacion del 1994;
esta fue aprobada por el congreso de la republica. La intencién de la ley era
la promocion de una educacion cientifica, y defender la educacion publica
como un espacio para confrontar la sociedad y motivar la transformacion del
estado. Se logra, por medio de esta ley, tras casi dos siglos de disputas, el fin
del control eclesiastico sobre la educacion, pues la ley general de educacién
consagra la autonomia escolar.

Cierra el siglo xx, con muchas intenciones de cambio, pero la realidad
del pais y el crecimiento demografico desbordan las condiciones basicas
necesarias para ofrecer el servicio educativo. En este contexto de mas de siglo
y medio de luchas por consolidar una educacion acorde con las necesidades
del pais, pero que se fue mas bien desarrollando alrededor de las necesidades
dela politica de turno, comienzan, en los albores del S xx a surgir los debates
alrededor de las ciencias sociales, que poco a poco fueron ganandose un
lugar permanente en los planes de estudio escolares.

Este estudio se propone entonces analizar la problematica a la que se enfrenta
la ensenanza de las ciencias sociales en la escuela colombiana. El proyecto se
pregunta por cdmo se piensan las ciencias sociales en la escuela, en un pais
que en las ultimas décadas ha dado preponderancia a la educacidn para el
trabajo, la ciencia y la tecnologia, para visibilizar asi un conjunto de lineas de
fuerza que estan afectando la ensefianza de las ciencias sociales, tales como
la l6gica gerencial a la que ha conducido el gobierno en la mayoria de las
escuelas y colegios, con el fin de dar énfasis a la eficiencia y el cumplimiento
de parametros basados en el desarrollo de competencias.
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Se puede reconocer en el rastreo de antecedentes, la tendencia entre los
historiadores e investigadores de la educacion, la constituciéon de un campo
de investigacion alrededor de la historia no solo de la educacién, sino del
surgimiento y la ensefianza de las ciencias sociales: el proceso historiografico
es inherente a todos los estudios encontrados y de manera mas fragmentada
se encuentra el interés por los saberes escolares, la didactica, la genealogia
y proyecciones de las ciencias sociales en la escuela. También se encuentran
preguntas por el origen de un saber pedagdgico que ha proporcionado
espacios para debatir los procesos politicos y sociales que han dado forma
al pais; tanto las politicas educativas como las crisis sociales en algunos
sectores y las reivindicaciones de académicos y universitarios, dan sentido a
las preguntas por el saber de las Ciencias Sociales asi como su funcién tanto
en el contexto pedagdgico como social en la escuela.

El ambito escolar ha concebido la ensefianza de las ciencias sociales
como un espacio para el reconocimiento de personajes, acercamiento y
aprendizaje de eventos e instituciones de diversas culturas o civilizaciones, de
modo que se caracteriza asi el ambito socio-cultural en el que estan inmersos
los grupos humanos. Esta definicién de entrada reduce las ciencias sociales en
la escuela a un espacio de datos especificos, sin la necesidad de profundizar
en otros saberes que enriquezcan el discurso, como son las ciencias politicas,
la economia, la psicologia, entre otras; que, aunque pueden considerarse
inherentes al desarrollo de las tematicas escolares, en realidad no se incluyen
en el haber de los topicos que tradicionalmente se han dictado como Ciencias
Sociales. Circunstancia que va en detrimento de la presencia activa de estas
disciplinas en el aula de clase.

Para el afio de 1912, se reconoce que la historia, que tradicionalmente
se dictaba de manera intensa en la escuela, fue perdiendo terreno, en tanto
tuvo fuerte competencia con el area de las asignaturas técnicas y vocacionales;
se puede adjudicar este cambio al deseo de industrializacién y modernizacién
del pais, esto, segun Ghotme; “se manifesto, por ejemplo, en la medida de que
la Historia Patria solo seria vista en un afo en el tercer nivel elemental (2013).

Parala década de 1970, surgen una serie de movimientos pedagogicos,
de maestros y de estudiantes, que ponen en duda los estandares con los
cuales la educacion se habia venido desarrollando, y la ensefianza de la
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historia no fue ajena a estas criticas. A partir de este proceso, result6 un texto
encomendado por el Ministerio de Educaciéon (MEN) a los historiadores
Jaime Jaramillo Uribe y Jorge Orlando Melo (1997)!, titulado Claves para
la ensefianza de la historia. Este texto pretendia ofrecer a los maestros una
mirada renovada de los contenidos y como ensenar la historia en la escuela.
El paradigma memoristico y de poco analisis que caracterizé la educacion
y en este caso el aprendizaje de la historia hasta el momento comenzé a
cuestionarse y los autores reconocieron en primera instancia la necesidad de
exaltar los hechos significativos y no perderse en el campo de lo anecdético:

Llevar al estudiante la idea de que la historia tiene hechos significativos
para la vida de los pueblos y que ella no estd hecha de anécdotas y
nimiedades. Por lo tanto el aprendizaje de la historia no es una cuestiéon
de memorizar datos, fechas y anécdotas de los hombres sino, una labor
de razonamiento metddico, sobre los hechos y las circunstancias... El
programa y la metodologia respectiva tienen también por objeto lograr que
el conocimiento histérico no sea un camulo de datos eruditos, que atiborran
la mente de datos, fechas y nombres sino un medio para dar al individuo
una capacidad de razonamiento para comprender los fendmenos politicos,
sociales y culturales que forman la materia de la historia (claves para...).

Comenz6 aqui una lucha por superar el dato. La vision memoristica
tradicional de la historia, que aunque desde el discurso se instalé como
un hecho esperanzador, no necesariamente aporté de manera positiva a
la ensefianza de la historia, dado que la pauperizacion del dato conlleva a
descontextualizar y eliminar los elementos constitutivos del conocimiento
histérico.

A partir de las orientaciones brindadas por esta nueva mirada de la
historia de Colombia, aparecieron una serie de textos escolares que dieron
cuenta de los contenidos, mas no necesariamente reflejaron el cambio de
paradigma analitico que el documento de Jaramillo y Melo pretendi6 dar
a conocer. Fue complejo para un sistema educativo que en la década de
los 70’ y 80’ ya habia aumentado su cobertura, posicionar una mirada

1 El texto fue reeditado en el No. 35 de la revista Colombiana de Educacion, en el afio de
1997 y este niimero es al cual se tiene acceso para consulta
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de la historia reflexiva y contextualizada mas alla de la repeticion del
hecho histérico; mucho mas si se tiene en cuenta que en oposicion al siglo
anterior y los albores del siglo xx, varios de los textos producto de la nueva
historia, descontextualizaron los hechos historicos basicos para la nacion,
se engrandecia el pasado a la par que se intenté comprenderlo, pero en el
camino se obvia el contexto histérico general.

Con el establecimiento de la Ley General de Educacion, ley 115 de
1994, se pretendié superar las dificultades y discusiones que durante el S. xx se
presentaron, asi, con el animo de instalar una nueva mirada de la ensefianza
de la historia, se aclaré en el numeral h, del articulo 22 de laley 115, como
objetivo especifico de esta disciplina, “el estudio cientifico de la historia
nacional y mundial dirigido a comprender el desarrollo de la sociedad, y
el estudio de las ciencias sociales, con miras al andlisis de las condiciones
actuales dela realidad social”; se puede reconocer, que segtin la ley, la historia
debe ser un estudio cientifico orientada a la comprension del desarrollo social
de manera incluyente, tanto el contexto nacional como el global (Ocampo,
2002). Aun asi, la tarea de los historiadores involucrados en la ensefianza
en niveles escolares, en las ultimas décadas, se ha enfocado a encontrarle un
sentido a la historia de modo que pueda apoyar la identificacién de valores
y proyectos validos de ser exaltados en la escuela, con una mirada critica,
pero sin dejar de lado el hecho histérico contextualizado y aportante en la
comprension del mundo actual.

En segunda instancia nos encontramos con los debates alrededor
de la Geografia, en los cuales se han presentado también reflexiones e
inconformidades por su enfoque y en ocasiones invisibilizacién dentro los
planes de estudios en el contexto nacional.

En los inicios del S. xx, la geografia formaba parte de los planes de
estudio, gracias al decreto 827 de 1913, donde se establecié que la geografia
nacional debia tener una dedicacién de 3 horas semanales a la par con la
ensefianza de la historia patria. La nacién estaba adquiriendo su forma, se
consolida alrededor de los procesos sociales y econémicos, pero el espacio
geografico y su aprendizaje aportaban no solo en la delimitacion, sino en la
identificaciéon de los modos de relacion del pueblo colombiano a partir de
su territorio.
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[...] la Geografia da al nifio la vision internacional de las consideraciones
eco-nomicas y sociales de los demas paises; y al compararlos con su patria,
le despierta el justo deseo de verla en igual prosperidad y esplendor,
fortaleciéndose de este modo la voluntad y modelandole el caracter, suprema
finalidad de la educacidn. [...] y despertar el amor a la raza y a la patria, la
confianza en sus destinos y el convencimiento de sus méritos y de su valor
en el concierto de los demds pueblos de la humanidad (Alvarez, 2014).

Se debe tener en cuenta también que en las reflexiones alrededor de
la geografia como una disciplina aportante al proceso educativo basico de
la naciodn, se reconoce que no era suficiente la clarificacion del asunto del
espacio y el territorio para configurar la nocién de nacién en los futuros
ciudadanos.

La pedagogia se encontraba con el reto de proyectar reflexivamente
al futuro el territorio y la historia de la nacién. Aun asi, la geografia como
disciplina escolar independiente de la historia continué incentivaindose
durante la primera mitad del S. xx. Melo y Jaramillo Plantearon el hecho de
que la ensefianza y la comprension de la historia no podian aislarse de la
geografia. Teniendo en cuenta que “los distintos factores que componen la
geografia en que actua un grupo humano (clima, fertilidad del suelo, relieve,
ubicacion geografica relativa) influyen en el desarrollo de la riqueza, en las
costumbres, en el caricter, en las circunstancias historicas” (1997).

En lineas generales podemos aceptar que sin la geografia no podemos
explicar muchos hechos histéricos, pero que ningtin hecho histdrico se
explica solo por la geografia. Como en general no se explica en términos de
un solo Factor, cualquiera que sea (Jaramillo y Melo, 1997).

Asi pues, se observan los visos de una larga discusiéon académica
entre las disciplinas que hoy se constituyen como las ciencias sociales, pues
la geografia, en el transcurso de la configuracion de dichas ciencias, se debatio
mucho tiempo entre ser parte de ellas a través de la geogratia humana o mas
bien en alinearse como una ciencia natural por los desarrollos de la geografia
fisica (Wallerstein, 1996); Estos dos factores —las explicaciones brindadas
por Jaramillo y Melo, y la dificultad de la geografia para considerarse
ciencias social —nos pueden tal vez llevar a comprender, por qué en cierta
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medida se integran la historia y la geografia como ciencias sociales escolares,
pero predomina la historia como saber lider en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Ahora bien, es importante reconocer que la unificacion de las ciencias
sociales presenciada en los afios 80%, es en cierta medida reconsiderada
con la ley general de educacién 115, de 1994, cuando en el articulo 23, se
establecen las areas obligatorias y fundamentales. En este, la historia y la
geografia son mencionadas separadamente. Lo cual dispone la ensefianza
de estas dos disciplinas en todos los niveles escolares, con esto se comienza a
retomar el interés por el desarrollo de las disciplinas sociales a profundidad
y coherentes con los objetivos de la educacién para el siglo XXI.

Es importante reconocer que las ciencias sociales, como las conocemos
hoy, son realmente un asunto relativamente nuevo, si las comparamos con
la historia de las tradiciones académicas, “La ciencia social es una empresa
del mundo moderno; sus raices se encuentran en el intento plenamente
desarrollado desde el siglo XVI[...], por desarrollar un conocimiento secular
sistematico sobre la realidad que tenga algun tipo de validacién empirica”
(Wallerstein, 1996).

Comprendemos entonces el campo de la ciencia social, como el
conjunto de disciplinas que nos aportan elementos de reflexién teérica
esenciales para la comprension de la naturaleza humana, las relaciones que se
tejen a través de las diversas estructuras y movimientos sociales, con el fin de
organizar y racionalizar los resultados del cambio social, que es permanente
e inherente al hombre.

Esto es posible, en tanto la historia intelectual del siglo XIX se dedicé
en gran medida a la disciplinarizaciéon del conocimiento, lo cual condujo a
la creacion de “estructuras institucionales permanentes disefiadas tanto para
producir nuevo conocimiento como para reproducir a los productores de
conocimiento” (Wallerstein, 1996).

Asi, podemos identificar tres posturas claras de andlisis deducibles
de los discursos alrededor de las disciplinas sociales en la escuela: el
acercamiento a la historia como saber hegemonico, la geografia como un
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saber util pero secundario en el contexto académico escolar y las disputas
que se generan ya a finales del S. xx por la propuesta que surge desde el
Ministerio de Educacién (MEN) para integrar estas dos disciplinas como
un area de desarrollo académico unico (Sanchez Nubia Astrid). Debe
reconocerse también que ha sido claro que el desarrollo de la educacién y
por ende de las ciencias sociales escolares se ha ido modelando de la mano
de los proyectos politicos de la nacién que para el siglo xx se inscribieron
en su mayoria alrededor de la modernizacién del pais, lo cual implicé,
especialmente a partir de la segunda mitad del pasado siglo, la adscripcion a
un ideario politico global y la instrumentalizacién de los procesos escolares
en pos de un modelo econémico especifico. De este modo, las disciplinas
escolares fueron vistas —y contintian siéndolo— , “como como campos de
poder social y académico, de un poder que se ha de disputar” (Sanchez,
2013, p. 70).

Ahora bien, la incorporacién de las ciencias sociales como area escolar,
no demord en generar inconformidades, académicos como Zubiria y Zubiria,
cuestionan cosas como:

Hablamos de historia y geografia porque los curriculos desarrollados por
la renovacién curricular asi lo conciben, pero ;donde estan las ciencias
sociales? ;Ddnde estan los conceptos econémicos, politicos, sociales
psicologicos e historicos, sin los cuales no es posible comprender la historia?
Laintegracion por lo tanto debe darse en los conceptos que las dos ciencias
y no solo ellas sino todas las ciencias sociales utilizan en comun (Citados
por Sanchez, 2013).

Muchos fueron los detractores de esta integracion disciplinaria,
en tanto era concebida como una compilacion de textos escolares en los
cuales se agruparon conceptos pertenecientes a la geografia, la historia y la
democracia, pero los saberes poco se integraron realmente, la formacién
de cada maestro orientaba el énfasis de la clase y el uso del material; asi la
clase de ciencias sociales de nombre se convirtié en historia con un poco
de geografia y democracia y viceversa. En este sentido, esta claro que el
objetivo de la integraciéon no lograria en los estudiantes la interiorizacion
de los conceptos béasicos de una u otra disciplina. También para la década de
los 80’s la educacion para la democracia comienza a ser una preocupacion

La ensefianza de las ciencias sociales en la escuela, un espacio para la construccion

del debate politico ilustrado

clara, pero cualquier otro saber de las disciplinas sociales ve completamente
invisibilizados sus contenidos y se pierde asi el sentido de la ensefianza de
las ciencias sociales en la escuela.

Aun asi, el cierre del siglo xx de la mano de la constitucion de 1991
y la ley general de educaciéon (115/1994). Abogan por una educacién que
propende por “El pleno desarrollo de la personalidad, la adquisicién y
generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzadas,
humanisticos, histdricos, sociales, geograficos y estéticos...El estudio y la
comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural
del pais como fundamento de la unidad nacional [...]” (MEN, 1994). Surgen
asi unos ideales en torno a la educacién que en cierta medida recogen las
luchas de casi dos siglos por la conformacion de un espacio adecuado para
la formacién de un sujeto auténomo vy libre, los ideales de la modernidad
se ven plasmados en el papel, pero la practica ha demostrado ser otra cosa.

En lo que se refiere a las ciencias sociales, aunque la ley las instaura
como areas obligatorias y fundamentales, contintia sin darse claridad
sobre el énfasis que debe darse a estas disciplinas; el articulo 23 de la ley
general de educacion establece entre las areas obligatorias y fundamentales
para el logro de los objetivos de la educaciéon: “Ciencias sociales, historia,
geografia, constitucion politica y democracia” Se especifican como areas
independientes de las ciencias sociales a las ciencias econémicas, politicas
y la filosofia, y se confirma su inclusion en los grados superiores:

ARTICULO 31. Areas fundamentales de la educacién media académica. Para
ellogro de los objetivos de la educacién media académica seran obligatorias
y fundamentales las mismas areas de la educacion basica en un nivel
mas avanzado, ademds de las ciencias econdmicas, politicas y la filosofia.
PARAGRAFO. Aunque todas las areas de la educacién media académica
son obligatorias y fundamentales, las instituciones educativas organizaran
la programacion de tal manera que los estudiantes puedan intensificar, entre
otros, en ciencias naturales, ciencias sociales, humanidades, arte o lenguas
extranjeras, de acuerdo con su vocacion e intereses, como orientacidn a la
carrera que vayan a escoger en la educacion superior.
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El panorama de la ley es alentador, muchos maestros y tedricos
vieron en este documento la materializacion de un ideario social y politico
forjado durante los afios 70’s y 80’s y que abogaba por la constituciéon de un
sujeto politico responsable, libre y auténomo. Ahora, dos décadas después,
algunos sinsabores han surgido y se hace necesaria la revision exhaustiva
de los contenidos y metodologias escolares asociadas a las ciencias sociales,
para asi lograr realmente dar cumplimiento al ideal de la educacién y hacer
de las disciplinas de las ciencias sociales un espacio realmente aportante en
dicho objetivo.

Asi las cosas podemos comprender que se relaciona el concepto de
Ciencias Sociales escolares con la ensefianza de la Historia y la Geografia, y
se obvian del discurso académico los otros componentes que la ley anuncia
como obligatorios y que deberian formar parte del conjunto de saberes que
pueden aportar en el pensamiento sobre lo social como son la Filosofia, las
ciencias econdmicas y politicas.

A demds, se encuentran en la literatura sobre el tema referencias a
las Ciencias Sociales en periodicidades en las cuales atin no se concebia
de esta manera la ensefianza de las disciplinas que se incorporan. ;Pero de
ddnde proviene esta escision?, de la falta de comprension y el abandono que
tradicionalmente han enfrentado las disciplinas concernientes al ambito de
lo social, de las Ciencias Sociales y las Humanidades; pues los intereses de
quienes han establecido y disefiado tanto las leyes como las guias curriculares
han estado centrados en la instrucciéon para el mundo centrado en el
aprendizaje de las disciplinas tradicionalmente concebidas como utiles para
el trabajo y el desarrollo econdémico.

Es importante recordar, que para el Ministerio de Educacién Nacional,
las Ciencias tanto Sociales como Naturales aparecen como areas a partir del
decreto 1002 de 1984. Este hito en la legislacion educativa puede hoy en dia
reconocerse como un error histérico y ain hoy en dia no se ha corregido
(Garcia, 2017). Por medio de esta generalizacion de los saberes se reduce el
discurso de las disciplinas que se supone han de conformar las grandes areas
propuestas por el gobierno, pierde asi importancia el gran conocimiento
que cada una aporta al estudiante, para introducir pequeiios recortes de
conceptos.
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No quiere decir esto que no se puedan generalizar las grandes ciencias,
esto es posible, pero solo “cuando ya se han vivido esas especialidades, cuando
se reconocen las ciencias como diferentes” (2017). Esta generalizacion sin
diferenciaciéon condujo al empobrecimiento del vocabulario escolar, en
palabras de Federico Garcia Posada, “lo muchachos en Colombia ya no
sabian que habia biologia, genética, zoologia, botanica, quimica, quimica
general, quimica mineral, quimica orgéanica, electromagnetismo, fisica,
acustica, sino “ciencias naturales’, empezd por empobrecer el vocabulario
de la escuela y luego terminé empobreciendo la ensefianza en la escuela”
(2017). Lo mismo en lo que concierne a las disciplinas de lo social, la
geografia, la politica, la historia, la economia, antropologia entre otras, ya no
se reconocen individualmente, antes bien, los estudiantes hablan sin vacilar
sobre Ciencias Sociales.

Ahorabien, aunquela Ley 115, reestableci las asignaturas, pues habla
de grupos de areas, asignaturas, laley no ha sido comprendida; con esta nueva
mirada, “la historia se convierte en un area, ;compuesta por qué? Historia
general o americana, historia de Colombia, historia universal, prehistoria,
todo eso, es que es un drea que compone asignaturas, la geografia también
lo seria, pero todavia no se ha entendido que la ley 115 golpe6 esa idea de
grandes conjuntos como si fueran una sola asignatura que se ensefiara a lo
largo de toda la vida escolar”

Visto asi, la filosofia, las ciencias politicas, la historia, la geografia
por ejemplo, son areas independientes cada una, pero cumplen un objetivo
en comun, pues a la larga el proceso escolar debe conducir a la unificacién
del conocimiento, pero esta unificacién “se produce es a partir de los
conocimientos parciales, de los saberes singulares” es una consecuencia
inevitable del proceso educativo adecuadamente contextualizado.
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El objetivo de este trabajo es interpretar la relevancia de las emociones en
la construccién de competencias ciudadana desde la imaginacion narrativa.
Se partira del analisis de la importancia de las emociones en las sociedades
contemporaneas, para luego evaluar un posible escenario de cultivo y
reivindicacion. En este sentido, la investigacion se desarrollara en torno
a los acapites las emociones y el quehacer filosdfico, el nacimiento de la
cultura emocional ylas artes y la imaginacion narrativa. Metodologicamente
esta ponencia se adelantara como una investigacidon cualitativa de tipo
documental cuyo nivel sera interpretativo. Se implementara un paradigma
complejo, en tanto se busca relacionar las categorias quehacer filoséfico,
cultura emocional e imaginacién narrativa. Finalmente, se brindaran algunas
conclusiones.

Nussbaum (2005) inicia El cultivo de la humanidad referenciando la famosa
comedia Las nubes, de Aristéfanes, donde el comediografo griego situaba a un
muchacho frente a dos vias diferentes de cultivar el saber filoséfico. El primer
camino, la postura que él defendia, estaba constituido por los elementos
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