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RESUMEN

La propuesta metodoldgica parte de los altos indices de reprobacion y desercion escolar en
la Institucion Educativa San Francisco de Asis, por lo que se plantea la necesidad de buscar
estrategias encaminadas a su disminucion. Por esta razon se formula un proyecto
estructurado con base en procesos denominados ‘“momentos de intervencion
metodoldgica”, donde el aprendizaje y evaluacion se desarrollan mediante unidades
didacticas que transversalizan las areas de Ciencias Naturales y Matematicas a través de un
eje articulador que tiene en cuenta los intereses de los estudiantes de grados octavo y
noveno. El enfoque es socio-afectivo con perspectiva constructivista, retomando la teoria
de la asimilacién, la retenciéon propia del aprendizaje significativo y la metodologia de
ensefianza-aprendizaje por preguntas generadoras. De esta forma el docente se constituye
en un actor fundamental en la mediacion y dinamizacion del aprendizaje y el estudiante en

un sujeto activo en la construccion de su conocimiento.

Los resultados de la investigacion muestran mejoramiento académico, disminuyendo la
reprobacién e incrementando el desempefio basico y alto, lo que contribuy6 a reducir la
desercion escolar. Ademaés, los estudiantes indican un alto grado de satisfaccion y se
encontraron motivados por el desarrollo de sus potencialidades, valores y expectativas con

la implementacion y aplicacion de la propuesta metodoldgica.

Palabras clave: reprobacion, desercion, contexto socio afectivo, intereses de
aprendizaje, momentos de intervencion metodoldgica, unidad didactica,

transversalizacion.



Introduccion

El mundo de hoy vive cambios acelerados y la lectura de la realidad no es la misma de
otros afos. La escuela no es ajena a esta realidad, en medio de la globalizacion existe una
fuerte influencia de los medios de comunicacién, herramientas multimediales y no menos
importante el deterioro del medio ambiente. Hecho que lleva a rodear a nuestros nifios y
jévenes de afecto, tolerancia, disciplina, dialogo y orientacidn para aprender a ser, hacer y

convivir.

Desde la perspectiva regional dia a dia las Instituciones educativas Putumayenses
congregan historias tejidas en contextos sociales, culturales y econémicos para muchos
adversos que entrelazan situaciones de violencia, fragmentacion familiar e inestabilidad
emocional que pueden conducir a nuestros jovenes a la desercion escolar, pérdida de interés

académico, resistencia al saber y cumplimiento de sus responsabilidades.

Por lo anterior, se hace necesario analizar las dinamicas escolares para propiciar ambientes
de aprendizaje que despierten motivacion por el conocimiento. En este sentido, se
encuentran investigaciones y autores cuya concepcion parte del constructivismo Jonassen
(2000), el aprendizaje significativo Ausubel (1983), la pedagogia de la pregunta Freire
(1986); en donde se establece que el conocimiento es elaborado tanto individual como
socialmente por el estudiante basandose en sus experiencias e interpretaciones del mundo

real.

Con esta investigacion se ponen en escena elementos que se consideran importantes para
mejorar aspectos relacionados con la ensefianza, aprendizaje y los intereses de los
estudiantes enfocada a la disminucién tanto de la reprobacion como de la desercion
escolar. Las unidades didacticas son una propuesta metodoldgica reflexiva, conceptual e
integral con miras a enriquecer el quehacer docente para enfrentar la desmotivacion escolar
a través de contextos socio -afectivos que tienen en cuenta el entorno institucional, familiar
y social; involucrando elementos relacionados en el PEI y planes de estudio de las areas de

Ciencias Naturales y Matematicas.

Para determinar el eje temético (que Ilamaremos contexto) de la unidad didactica se tienen
en cuenta los resultados obtenidos de una encuesta a estudiantes y padres de familia en la



que se indaga por aspectos del contexto familiar, social e institucional como también su

punto de vista en cuanto a las metodologias que emplean los docentes.

La estructura de la unidad didactica contempla unos momentos de intervencion
metodologica o entorno de aprendizaje: Instalacion, contextualizacion, afianzamiento,
reflexion, aplicacion, evaluacion y retroalimentacion. Con ello se promueve un avance en
los procesos de formacion desde el modelo de competencias, con la integracion de aspectos
relevantes del constructivismo que garantizan una secuencia dirigida a la apropiacion del
conocimiento teniendo en cuenta unos centros de interés de los estudiantes pero también

otros factores como:

e Transversalizar las areas de Ciencias Naturales y Matematicas a través de un

contexto
e Organizar y animar situaciones de aprendizaje
¢ Involucrar a los alumnos en su proceso de aprendizaje
e Trabajar en equipo
e Involucrar a los padres
e Ultilizar nuevas tecnologias

La aplicacion, seguimiento y evaluacion de la propuesta, se analiza desde tres ambitos:
rendimiento académico (aprobacion y reprobacion de tercer y cuarto periodo del afio lectivo
2016 y primer periodo del 2017), satisfaccion de los estudiantes y seguimiento a la

propuesta.

Con la estrategia de ensefianza disefiada e implementada en el aula se contribuye a formar

sujetos participativos, motivados y con capacidad de aprender a aprender.
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Planteamiento del problema

Los procesos de evaluacion realizados para medir el nivel de apropiacion y afianzamiento
de los saberes y competencias concluyen en la aprobacién o reprobacion de las diferentes
asignaturas, los altos indices de reprobacién que se presentan son en gran medida
responsables de la desercién escolar, lo que podria considerarse como una forma de

exclusion y causal de rechazo.

En la siguiente tabla se presentan las cifras reportadas en el anexo 6 del SIMAT que

evidencian los indices de reprobacion y desercion escolar.

Tabla 1 indice de reprobacion y desercién Institucional

Afio indice de reprobacion indice de desercion
2014 13,84% 12,65%

2015 14% 8%

2016 18% 15%

Fuente: SIMAT 2016

Esta problematica no puede atribuirse exclusivamente a los estudiantes, existen variadas
razones que se constituyen en un agravante de esta, entre ellas podemos mencionar la dificil
situacion socioecondmica de la poblacién que atendemos, los problemas afectivos, el
maltrato infantil, entre otros (I.E. San Francisco de Asis, 2014). Este planteamiento se ve
respaldado por mdltiples investigaciones que consideran que el rendimiento académico no
depende exclusivamente de las capacidades del estudiantes sino también de otros factores
socioecondémicos, familiares, culturales, relacion con el profesor y el centro escolar (Gil et
al, 1999), ademas, el hecho de crecer en familias no nucleares o desestructuradas con bajo
nivel de escolaridad, se correlaciona con la dificultad en el aprendizaje y la desercion

escolar (Berger, 2007).

En el aspecto pedagdgico, es decir en el quehacer de los docentes, también es posible
encontrar situaciones que alimentan esta problematica, por ejemplo, el uso de practicas

pedagdgicas convencionales, conductistas y descontextualizadas que no despiertan el

11



interés por el aprendizaje en los educandos, muchos de estos maestros se dan cuenta de que
el camino hacia la mejor formacion no se esta en el dictado, la copia, el cuestionario y el

resumen (Lacueva, 1997).

Ante esta situacion, la labor como profesores debe estar encaminada hacia la busqueda de
estrategias que minimicen la reprobacion, a fin de evitar convertirse en un ente pasivo del
sistema escolar, siendo consecuente con la mision de educar, contagiando de entusiasmo a
los estudiantes, motivando la clase, desarrollando formas para atraer la atencion y la
actitud adecuada ante el &rea o asignatura y sobretodo incluyendo los intereses de
aprendizaje de los jovenes, las necesidades y caracteristicas propias de su contexto y de su

realidad.

Es posible que el estudiante tenga las capacidades cognitivas para aprender pero su actitud
de rechazo a una materia determinada lo lleva a la no aceptacion y a no estudiar; por tanto,
la necesidad de profundizar en este tema para aportar efectivamente a la solucién de esta
probleméatica y disminuir los rangos de reprobacion de la institucion resulta urgente e
inaplazable, de alli la importancia de la implementacion de una propuesta metodolégica

basada en intereses de aprendizaje.

2.1. Pregunta de investigacion

¢Cdémo la implementacién de una estrategia metodoldgica transversal basada en contextos
socio-afectivos e intereses académicos de los estudiantes interviene en su proceso de

aprendizaje en las areas de Ciencias Naturales y Matematicas?
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Objetivos

3.1. Objetivo general

Determinar la contribucion de una propuesta metodologica basada en los contextos socio
afectivos e intereses de aprendizaje de los estudiantes para el mejoramiento académico en
las areas de Ciencias Naturales y Matemaéticas en los grado octavo y noveno de la
Institucion Educativa San Francisco de Asis, Puerto Asis, Putumayo.

3.2. Objetivos especificos

¢ Identificar el entorno socio-afectivo e intereses de aprendizaje de los estudiantes.

e Transversalizar los saberes a partir de la construccion y aplicacion de unidades

didacticas en las areas de Ciencias Naturales y Matematicas.

e FEvaluar la propuesta teniendo en cuenta el seguimiento, nivel de desempefio

académico y de satisfaccion de estudiantes.
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4. Justificacion

La sociedad actual en su constante dinamismo exige cambios y el sector educativo no es
ajeno a estas exigencias. Las practicas pedagogicas de los Ultimos afios han hecho que las
aulas dejen de ser un espacio de interaccion, convivencia y desarrollo de procesos
formativos debido a la apatia del docente al cambio y a la aplicacion de nuevas estrategias
didacticas, lo que genera una actitud de rechazo del estudiante frente al proceso de
aprendizaje, por lo tanto el educador no puede negarse a proponer.

En consecuencia, los actores responsables (docentes) de la educacién, encargados de
planificar, organizar, direccionar y controlar las acciones pedagdgicas pertinentes para
alcanzar las metas y objetivos institucionales deben estar en la capacidad de emplear
estrategias didacticas teniendo en cuenta los interés de los estudiantes y su contexto para
brindar educacion de calidad.

Desde esta perspectiva el objeto de la propuesta de investigacion es el de articular las areas
de Matemadticas y Ciencias Naturales mediante unidades didacticas con ejes transversales
contextualizados que tienen en cuenta la parte socio- afectiva e intereses de aprendizaje,
donde a través de distintas actividades se logre erradicar gradualmente del pensamiento de
los jovenes la idea de que el conocimiento debe impartirse en forma fraccionada y que la
relacion entre las distintas areas es inexistente o igualmente pensar que el curriculo esta
alejado de la realidad e intereses del estudiante. Esta propuesta incluye actividades que
comprometen al estudiante en la elaboracion del conocimiento partiendo de situaciones
propias del entorno, la solucion de problemas y dando respuesta a preguntas previamente

formuladas.

La implementacion de esta propuesta tiene por objeto motivar y comprometer al estudiante
en su proceso de aprendizaje para mejorar su nivel de desempefio académico, reducir la

reprobacién y por ende los indices de desercion escolar.
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5. Marco Teorico Referencial

5.1. Antecedentes de la Investigacion

5.1.1. Empiricos

En el afio 2016 la Institucion Educativa San Francisco de Asis se vinculd al programa
dirigido por la Red Colombiana de Semilleros de Investigacion (RedCOLSI), que
promueve la investigacion con base en la curiosidad y el cultivo de la pregunta buscando
dar sentido a la cotidianidad cultural y lo natural (Ossa, 2009). Esta estrategia se viene
desarrollando con un proyecto de investigacion relacionado con la determinacion de la
composicion floristica de las areas de rastrojo y humedal presentes en la Institucion, que ha
permitido a los estudiantes acercarse y reconocer su entorno natural mediante la indagacion
y la realizacion de inventarios de vegetacion, ampliando asi su conocimiento de los
aspectos ecoldgicos del ecosistema, del fragil equilibrio de la naturaleza y de la importancia

de conservar la biodiversidad.

De otro lado, en el afio 2014 la institucion se beneficio de una capacitacion en entornos de
aprendizaje propuesto por la fundacion ALECOP. La propuesta es una estrategia
innovadora que permite lograr aprendizajes significativos ya que involucra los intereses de
los estudiantes y se basa en la formulacion de preguntas problematizadoras surgidas de su
curiosidad y a través de un proceso de afianzamiento y retroalimentacion acerca al
estudiante al conocimiento, ademas incluye un componente de aplicacion de las TIC, ya
que en la evaluacién utiliza unas tarjetas (Clickers) que permiten seleccionar las respuestas
de una serie de preguntas que se realizan utilizando el software TURNINGPOINT, lo que

hace interesante y ameno este proceso para el estudiante.

Otra iniciativa pedagdgica que se ha venido aplicando en la Institucién Educativa San
Francisco Asis es el Programa Ondas disefiado por Colciencias. En este sentido se
conformaron cuatro (4) grupos de investigacion en el marco de esta estrategia y se han
desarrollado diversos proyectos siguiendo su metodologia. Entre el 2014 y 2016 el grupo
de investigacion Eco Vida ha desarrollado los proyectos: Caracterizacion de la Avifauna

15



presente en el area de rastrojo y humedal, Identificacion de las caracteristicas fisico
quimicas del agua de los aljibes y Usos alternativos de las comunidades indigenas Siona y
Paez para contrarrestar los efectos secundarios del Zika y Chikungunya. El grupo de
investigacion Sembradores de la Ciencia por su parte, realizé proyectos sobre la evolucion
del desarrollo urbanistico del municipio y la Zonificacion ambiental y uso actual del suelo
de los predios de la Institucion Educativa; y el grupo de investigacion Sociedad
Investigativa Ambiental ha adelantado proyectos de identificacion de especies forestales y

sobre el estado actual de los humedales del municipio de Puerto Asis.

Este entorno de aprendizaje, si bien esta disefiado para pequefios grupos de estudiantes,
puede perfectamente utilizarse como una estrategia pedagdgica innovadora en grupos o
grados completos con el fin de motivar a los estudiantes y despertar su interés por el

conocimiento cientifico.

5.1.2. Teodricos

Los referentes tedricos relacionados con Los entornos de aprendizaje estan basados en un
enfoque constructivista inspirado en el trabajo desarrollado por Vygotsky, Bruner, Piaget y
Dewey e incluye los planteamientos de Paulo Freire respecto al papel de la pedagogia en la
postulacion de modelos de ruptura, de cambio y de transformacion de nuestra sociedad,
centrando la tarea de educar en la integracion del individuo a su realidad, dejando de lado
todo aquello que contribuya con la formacion de un sujeto pasivo y de adaptacion, que se
convierte en un deposito que debe ser llenado con “pedazos de mundo digeridos por otro,
con cuyos residuos pretende crear contenidos de conciencia” (Freire P. 11, 1978). La
educacion debe ser entonces, liberadora, donde tanto educador como educando se educan
entre si usando el mundo como contexto, debe fundamentarse en la adopcion de una
permanente postura reflexiva, critica y transformadora, que no se limita al verbalismo sino

a la accion.

Diferentes investigaciones demuestran que es imprescindible en el desarrollo del proceso
de ensefianza, disefiar estrategias que permitan un aprendizaje flexible, racional y

cooperativo que vincule las experiencias propias de estudiantes y docentes, con el fin de
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fortalecer la capacidad investigativa, desarrollar el pensamiento critico y fomentar la

creatividad (Acosta, Acosta, y Monroy, 2012).

En este sentido, la secretaria de Educacion de Bogotd, como parte del proceso de
reorganizacion curricular publico las orientaciones curriculares de Ciencias Naturales para
fortalecer la ciudadania, esta propuesta pedagogica pretende que las Ciencias Naturales
pasen de ser una disciplina tedrica a un area que contribuya al desarrollo humano formando
sujetos capaces de promover cambios sociales y culturales que garanticen la sostenibilidad
ambiental y la calidad de vida. Los ambientes de aprendizaje que postula fortalecen los
elementos pedagogicos y didacticos de las practicas de formacion mediante propuestas
interdisciplinares que incluyen las diferentes areas del conocimiento y las especialidades
del &rea de Ciencias Naturales; ademas, fortalecen la educacion ciudadana al relacionar
pedagdgicamente problematicas complejas que requieren un abordaje integrado que se aleje
de la Idgica disciplinar y que contextualice lo que se ensefia para que se constituya en algo
real y funcional (Ruiz, Bustos y GOomez, 2014). Esta propuesta plantea los siguientes
momentos: Identificacion de un problema cotidiano; la formulacién de preguntas
potenciadoras que conduzcan a los estudiantes mediante la indagacion y exploracion a
buscar respuestas, que luego se analizan y discuten con los miembros de la comunidad

como cierre del proceso (Garcia, 2010).

Otro ejemplo de la necesidad de un cambio metodoldgico en los procesos de ensefianza
aprendizaje se presenta en la guia metodologica para el desarrollo de la ciencia en la
educacion inicial, donde se plantea la necesidad de aprovechar la mayor facilidad de
aprendizaje y adaptacion de los nifios para incentivar el desarrollo de sus capacidades de
observacién, de hacer o plantear preguntas, de establecer y verificar posibles respuestas y
elaborar explicaciones ldgicas y sencillas de acuerdo a sus experiencias. El elemento
integrador o eje central de la propuesta es la realizacion de experimentos seleccionados por
el docente dependiendo del interés, curiosidad innata y vivencias de los nifios; durante su
desarrollo debe fomentarse el uso de vocabulario especifico, la expresion verbal y la
representacion grafica como mecanismo para evidenciar las percepciones, conclusiones y

nuevas curiosidades de los nifios (Ministerio de educacion del Ecuador MEC, 2014)
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Por otra parte, el articulo “La investigacion dirigida como estrategia para el desarrollo de
competencias cientificas” establece la importancia de los modelos basados en investigacion
como alternativa para la ensefianza de las Ciencias Naturales y el desarrollo de
competencias cientificas, basandose en el Modelo didactico de investigacion dirigida,
donde el estudiante construye sus conocimientos a partir de la solucion de problemas del
contexto cotidiano y desarrolla capacidades cognitivas, procedimentales y actitudinales
mediante la investigacion en el aula. Esta estrategia comprende una etapa diagndstica
donde se aplicaron tres pruebas usando el estilo PISA relacionadas con la contaminacion
quimica del agua; la etapa de desarrollo plantea actividades orientadas a la formacion de
competencias cientificas a través de la formulacion de proyectos de investigacion.;
finalmente, la etapa de evaluacion realizada a través de tres instrumentos similares a los de
la etapa diagnostica. En conclusion, el modelo de aprendizaje por investigacion dirigida,
replantea las préacticas educativas propiciando el desarrollo de la actividad cientifica en el
contexto de la escuela y familiarizando al estudiante con el quehacer cientifico, fomentando
el trabajo colectivo y el intercambio de saberes e ideas entre estudiantes y docentes para

lograr un aprendizaje significativo (Arenas, Galindo, y Cordoba, 2014).

Otra evidencia de la importancia de un cambio en el enfoque tradicional de ensefianza, se
encuentra en la publicacion titulada Secuencias Didacticas en Matematicas Educacion
Basica Secundaria del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN). Este modelo
permite aplicar nuevas formas de ensefiar las Matematicas desde la perspectiva del
aprendizaje basado en la resolucion de problemas, ademas afirma que los estudiantes deben
construir el saber a partir del desarrollo de habilidades como preguntar, predecir, observar,
interpretar, comunicar y reflexionar. La ruta metodol6gica contempla una vision general,
una ruta de aprendizaje, su aplicacion en otros contextos y el instrumento de evaluacién. La
importancia de la secuencia didactica radica en su flexibilidad, la familiaridad con el
contexto y la comprension de conceptos matematicos (Oicata y Castro, 2013).

Por su parte, en la tesis de grado titulada Aprendizaje Basado en Proyectos (A.B.Pr) Como

estrategia de Ensefianza y Aprendizaje en la Educacion Basica y Media, se plantea el
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desarrollo de competencias cognitivas, colaborativas, tecnologicas y meta cognitivas

mediante la aplicacion de proyectos. Contempla las siguientes fases de aprendizaje:

e Disefio de plan de trabajo por grupos y fase de informacion: Comprende los
componentes de motivacion hacia la actividad, definicion de la base tedrica, formacion
de grupos, definicion de actividades, cronograma por equipos y recursos necesarios.

e Ejecucion del plan de trabajo: Realizado con apoyo y mediacion del docente, quien
observa el desempefio y actitudes de los estudiantes frente al trabajo en equipo,
evaluando su liderazgo, autonomia y creatividad.

e Presentacion de avances: Es un espacio de socializacion y evaluacion de fortalezas y
dificultades encontradas en el proceso.

e Fase Experimental: incluye la parte practica y el registro y analisis de datos.

La ejecucion del Proyecto implicO cambios actitudinales y comportamentales de
estudiantes, docentes y la institucion, fortaleciendo el trabajo cooperativo y la apropiacién
de conceptos fisicos y procedimientos empleados en las practicas experimentales y el

reconocimiento de la importancia de la tecnologia en el desarrollo cientifico (Ciro, 2012).

Otra de las alternativas no convencionales de educacion, es la utilizacion de actividades y
proyectos ladicos que favorecen el acercamiento al conocimiento por parte de los
estudiantes, tal como se encuentra plasmado en “Las estrategias de aprendizaje a través del
componente ludico”. Este documento establece que una de las mayores preocupaciones en
el ejercicio docente, en la actualidad, es la incidencia de los factores afectivos en el
rendimiento academico, por tanto, es necesario implementar un nuevo modelo de
ensefianza que combina los factores cognitivos, afectivos y sociales para fomentar una
actitud activa, generar confianza en si mismo, reducir el miedo a cometer errores y para
concentrar la atencion y el interés en los contenidos teméaticos mediante la inclusion del
componente ladico donde la sorpresa, la risa y la diversion son aspectos fundamentales para
aprender en un ambiente relajado, divertido y mas participativo. Dicho modelo puede
emplearse para introducir, consolidar, reforzar, revisar o evaluar contenidos,

proporcionando al profesor actividades variadas para aumentar la motivacion de los
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alumnos y desarrollar diferentes habilidades y capacidades activando su creatividad para
dar solucién a diferentes situaciones, por Gltimo y muy importante, desarrolla actitudes de
compafierismo, cooperacion y respeto (Sanchez, 2010).

De manera semejante, el disefio de unidades didacticas transversales como estrategia de
formacion profesoral y de mejoramiento del aprendizaje de las ciencias experimentales es
un articulo donde se define la unidad didactica como un elemento orientador de la préactica
docente. Su disefio implica la seleccién de un objeto de estudio donde se establecen
diferentes clases de interacciones entre contextos y la historia de las ciencias, por ser una
estrategia curricular en donde se comparten las decisiones con los estudiantes, su
formulacién y desarrollo implica crear entornos de aprendizaje que incluyen conocimientos
previos como punto de partida para construir los cientificos. Un aspecto importante de su
desarrollo es que permite cambiar la idea de una evaluacion represiva y sancionadora por
otra que favorece los aprendizajes y mejora la ensefianza, ademas, este tipo de estrategias
donde se usan herramientas como entrevistas, encuestas, registro audiovisual y el diario de
aula, permiten un proceso de reflexiobn permanente para evaluar, reorganizar y tomar

decisiones sobre la marcha de la investigacion (Enciso, Mora, y Garcia, 2005).

Por su parte, el centro para estudios en ciencias y Matematicas de la universidad de Leeds
Inglaterra desarroll6 un enfoque constructivista para el desarrollo del curriculo en ciencias
que define el proceso de aprendizaje como una interaccién entre los esquemas mentales del
estudiante y las caracteristicas de su medio de aprendizaje y estructura la ensefianza en
torno a una secuencia que contempla las fases de: orientacion, donde se despierta la
atencion e interés de los estudiantes y se exploran sus conocimientos preliminares; la fase
de reestructuracién, donde los conocimientos previos se ponen a prueba confrontandolos
con contragjemplos y con la ampliacion de su rango de aplicacion y la fase de
contextualizacion que plantea actividades de aprendizaje basadas en contextos que tienen
sentido para el estudiante, donde prima el trabajo grupal para discutir y expresar teorias o
ideas que luego a través de experimentos y actividades de construccidén practica son

comprobadas y aplicadas. La ultima fase o de meta cognicion, constituye un espacio de
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reflexion sobre el cambio en su conocimiento inicial y final y sus reacciones, pensamientos
y dificultades (Driver, 1988).

Dejando de lado el aspecto didactico y abordando el motivacional y afectivo, es posible
encontrar gran namero de investigaciones y articulos que afirman que la baja calidad de los
aprendizajes esta determinada por factores como la ineficiencia de la practica de aula, la
inadecuada interaccion social y pedagdgica entre el profesor y el estudiante, la limitacion
de las temaéticas y la incorporacion de la experiencia cotidiana de los sujetos, la utilidad de
los temas tratados y la significacion de lo aprendido; a lo que se suma la desigualdad en el
rendimiento de los estudiantes que provienen de familias de menores ingresos y recursos
socioculturales. Respecto al papel del docente se plantea que este debe ponerse a
disposicion del interés de aprendizaje de los jovenes y reconstruir sus conocimientos
mediante la identificacion y correccion del error e incorporando recursos didacticos en
funcién de la apropiacion y utilizacion de nuevas informaciones para generar asi nuevos
saberes (Roman, 2003).

Lo anterior se complementa con lo planteado en el articulo “Factores personales, familiares
y académicos que afectan al fracaso escolar en la educacion secundaria” donde se establece
que la motivacion juega un papel importante para que el estudiante concentre todo su
esfuerzo, personalidad y haga uso de todos sus recursos para alcanzar metas de aprendizaje
y por otro lado, destaca la importancia de una autoestima o auto concepto positivo en el
estudiante, porque constituye un factor de proteccién de riesgo de fracaso escolar. En lo
concerniente a la relacion de la clase social, los resultados de las investigaciones permiten
concluir que a medida que se asciende en la clase social los resultados y expectativas
académicas mejoran, demostrando asi la importancia del nivel cultural en el proceso
educativo, siendo las variables afectivas y relacionales y el grado y estilo de ayuda familiar

los aspectos de mayor incidencia en la reprobacion y desercion escolar (Diaz, 2003).
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6. Marco conceptual

6.1. La desercién escolar

La desercion es la interrupcion o desvinculacion de los estudiantes del sistema educativo.
Es un evento frecuente en todas las instituciones educativas de Colombia y por ende en el
municipio de Puerto Asis, se presenta en jovenes de todas las edades generando
consecuencias en la comunidad educativa. Ademas, no es el retiro escolar un asunto del

azar, existen patrones sistematicos y formas complejas de materializarse.

Segun Sanchez (2007, p. 1) “la desercién escolar en América Latina es una tragedia de la
que se habla muy poco, pero que tendra un impacto negativo en la regién por muchos afos
mas”. Lo anterior indica que este fendmeno se presenta de forma extendida y con mayor
frecuencia en los paises que presentan menos desarrollo, en consecuencia millones de

adultos no tienen estudios secundarios lo que a su vez les dificulta encontrar empleo.

De acuerdo a su duracién, la desercion puede ser temporal cuando los estudiantes
abandonan y vuelven al sistema educativo y definitiva cuando no regresan. Segun el MEN
(2010) la tasa de desercion intra-anual paso de 8,0% en 2002 a 5,15% en 2009, siendo
mayor en el sector rural y en algunos departamentos que se caracterizan por presentar
grupos sociales donde existen comunidades mas pobres y donde la violencia ha generado

mayor numero de desplazamientos, como sucede en el Putumayo.

Segun estudios realizados por el DANE (2008) la desercion escolar se incrementa a medida
que los estudiantes avanzan hacia los grados superiores (ilustracion 1). Las mayores tasas
de desercion intra-anual se concentran en los grados en los que existen cambios de niveles,
particularmente primero de primaria y sexto grado. Se puede deducir que en los grados

octavo y noveno la tasa de permanencia esta entre el 90% y 93%, y en los grados déecimo y
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undécimo esta entre el 84% y 87%. También se observo que en el sector rural la tasa de

desercion se aproxima al 50% en estos grados.

lHustracion 1. Porcentaje de permanencia de estudiantes por grados en la zona urbana y rural
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Fuente: Céalculos propios a partir de DANE- ECV 2008

En el Departamento del Putumayo los indices de desercion y reprobacion escolar presentan
un comportamiento similar a los de la nacion, las causas principales de esta problematica
segun un estudio del DANE (2008) son el poco gusto por el estudio (68%), la convivencia

escolar (30%) y la pedagogia inadecuada (30%).

Respecto a la situacion de desercion escolar Municipal la oficina de cobertura de la unidad
educativa de Puerto Asis, establece que a partir del afio lectivo 2015 el numero de
estudiantes matriculados se ha venido reduciendo, mientras que la desercion y reprobacion

han ido en aumento tal como, se presenta en la siguiente gréafica:
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lustracion 2. Matricula, desercién y reprobacion escolar
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Pese a los grandes esfuerzos que el gobierno nacional ha realizado frente a la problematica
de la desercién y reprobacion escolar se hace evidente que no han sido suficientes, ya que
cada afio el numero de desertores y estudiantes reprobados va en aumento. De acuerdo con
lo anterior, el Ministerio de Educacién Nacional y las instituciones educativas requieren
mayor apoyo de las entidades territoriales, de los padres de familia y de la comunidad

educativa para que se asegure el acceso y permanencia de los estudiantes.

6.2. Fracaso escolar

El concepto de fracaso escolar cambia desde la perspectiva que se considere, segun
Rodriguez (1986), se define como la situacion en la que el estudiante no alcanza los logros
esperados de acuerdo a sus capacidades. Reprobar el afio escolar tiene un impacto negativo
en el estudiante y en el padre de familia y puede verse como un obstaculo para alcanzar las
metas en el proyecto de vida e implica perder parte de los suefios, tiempo y la inversion

econdmica.

El entorno socio-afectivo, es otro aspecto fundamental en el fracaso escolar. Segun Navarro
(2003) y Fernandez et al (2011) este aspecto tiene su origen en problemas familiares como
las peleas de los padres, la separacion, dificultades econémicas, la enfermedad o la pérdida
de un ser querido, la estructura familiar y el compromiso de los padres en el proceso

académico de sus hijos.
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Otros factores como la escasez de recursos para el aprendizaje, falta de habitos y técnicas
de estudio, espacios inadecuados de trabajo y problemas sociales como el conflicto armado,
la inseguridad social, el aumento de la drogadiccion y muchos otros que son frecuentes en
su entorno pueden desmotivar al estudiante y bajar su rendimiento académico e incluso

llevar a la desercion.

6.3. Innovaciones curriculares

No cabe duda que en las Gltimas décadas se han dado cambios importantes en el sistema
educativo colombiano caracterizados por innovaciones en los modelos educativos y
curriculares cuyos procesos centran sus objetivos en motivar el aprendizaje, estructurar los
contenidos e incorporar nuevas metodologias para cumplir con las expectativas no solo
individuales sino también las que la sociedad exige (MEN, 2009). En este sentido es deber
de las comunidades educativas implementar dentro de sus PEI estas politicas nacionales y
ademas promover el desarrollo de competencias para la formacion de ciudadanos integrales

y capaces de desempefiarse laboralmente.

Opuesto a lo anterior; algunos estudios, especialistas y educadores muestran su
preocupacion por el sentido, direccion e interpretacion de estas innovaciones porque la
mayoria de las veces son el resultado de la incorporacion de las novedades educativas del
momento (Diaz, 2010) que dejan en un segundo plano la formacién docente y el apoyo para

la implementacion de propuestas creativas e innovadoras en el aula.

Segun Diaz (2010), existen modelos que buscan innovar las estructuras curriculares y las
practicas educativas; algunos son: el curriculo flexible, el aprendizaje basado en problemas
0 proyectos transversales y el uso de tecnologias de la informacion y comunicacion. Lo
anterior sin dejar de lado que los docentes para planear deben tener en cuenta el contexto en
el que se mueve el estudiante, el entorno familiar, social, su interés de aprendizaje y los

problemas institucionales.
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Otras competencias que debe desarrollar el docente y que le permiten transformar sus
practicas educativas en el proceso de ensefianza (Perrenoud, 2004) consisten en organizar
situaciones de aprendizaje, gestionar la progresion de los mismos e implicar a los alumnos
en este proceso, trabajar en equipo, informar e involucrar a los padres, afrontar los deberes
y los dilemas éticos de la profesion y formarse continuamente siendo consiente que el
mundo es cambiante al igual que los procesos curriculares. El reto implica afrontar la
cotidianidad de una escuela que cada vez es mas compleja y que requiere cambios en lo
comportamental y actitudinal pues no es suficiente con la adquisicion de habilidades o

técnicas didacticas (Copello, 2001).

6.4. Contexto socio — afectivo

La familia, la escuela y otros espacios que brinda la sociedad son determinantes en la
formacion personal. Desde el &mbito escolar se promueve la interaccion de los estudiantes
con personas de la misma o diferente edad para que a través de diversos escenarios,
experiencias y situaciones de aprendizaje el joven enriquezca su calidad humana e
intelectual. También es importante pensar en una escuela que considere los sentimientos y
deseos en relacion con el saber (Duarte, 2003), que tenga en cuenta entre otros aspectos el
error como una oportunidad para mejorar, que le dé importancia a las practicas solidarias, la
sinceridad, la comunicacion asertiva, la equidad, la justicia, la convivencia armonica, la
capacidad para resolver problemas en lugar de promover una falsa obediencia, el intento de

homogeneidad y la pasividad conceptual.

Finalmente, tener en cuenta lo social y lo afectivo en el aula supone el desarrollo
habilidades y actitudes necesarias para relacionarse positivamente con los demas, abordar
situaciones dificiles y tomar decisiones oportunas y responsables (Ruiz, Bustos, y Gomez,
2014). Ademas genera motivacién, impacto y sobre todo estimula en la formacion de

competencias emocionales determinantes para una vida en sociedad (Chaux, 2012).
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6.5. Ambientes de aprendizaje y estrategias didacticas

Un ambiente de aprendizaje no solamente contempla un espacio fisico (aula de clase) o de
tiempo en el que profesores y estudiantes interacttan (Salinas, 1997). Otros aspectos de
caracter social, cultural, econdémico, politico, ambiental y tecnoldgico, se integran
sistematicamente para generar experiencias de aprendizaje significativo, eficaz, eficiente y
con sentido. De esta forma, es importante propiciar un escenario donde se brinden y
desarrollen condiciones favorables para el logro de objetivos educativos (Duarte, 2003).

Lo anterior implica establecer un proceso constructivo del conocimiento que sea activo,
alejando el concepto de estudiante como receptor para darle paso a su participacion y
esfuerzo en la adquisicién de conocimientos y habilidades; autorregulado, en el sentido de
ser capaz de gestionar, controlar, retroalimentar y evaluar su aprendizaje para tomar sus
propias decisiones; contextual para involucrarse con su entorno; colaborativo para definir
reglas y controlar el trabajo individual y grupal (De Corte, 2011). Lo que lleva a determinar
que las estrategias didacticas empleadas por el docente juegan un papel primordial a la hora

de propiciar ambientes de aprendizaje.

En este sentido las estrategias didacticas han sido estudiadas por importantes autores, a

continuacién se mencionan algunos:

Para Gagné, De la Orden Hoz y Soler (1987) son acciones gque activan, apoyan y dinamizan
una constante renovacion, reflexion y comunicacion para lograr propdsitos comunes en los
procesos de aprendizaje, los cuales a su vez tienen unos condicionantes internos y externos
que los regulan y entre otros aspectos propone unas tareas que dan lugar a una secuencia
necesaria de instruccion para alcanzar los resultados esperados: centrar la atencion, es decir
que el estudiante conozca los objetivos y la relacion con el contexto, tener en cuenta los
saberes previos, orientar y aplicar los nuevos conceptos, proporcionar retroalimentacién y
evaluar. Lo importante de esta teoria en el quehacer docente es la planificacién secuencial
potenciando el conocimiento desde lo méas sencillo hasta lo mas complejo, donde el

estudiante es un sujeto participativo y capaz de autoevaluarse.
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Para Fernandez (2006), no es posible utilizar un Gnico método o mejor camino, concibiendo
la idea de homogeneidad, las mejores metodologias seran la combinacién adecuada de
diferentes situaciones disefiadas de manera intencional de acuerdo a las caracteristicas de
un grupo y organizadas para garantizar el desarrollo de competencias y estableciendo los
criterios en cuanto a la cantidad de informacion y conocimientos que han de recibir los

estudiantes.

Al respecto Anijovich (2009) y Verrier (2007) confluyen en que las estrategias didacticas
son un conjunto de elementos, acciones y decisiones que toma el docente para orientar la
ensefianza, reflexionar en el camino y garantizar procesos de aprendizaje con resultados

que alcancen las metas de calidad programadas.

Con estas consideraciones se puede establecer que los métodos de ensefianza con
profesores que desarrollan su capacidad de innovacién y estudiantes responsables de su
aprendizaje y comprometidos con sus actividades son méas formativos, generan niveles de
comprension mas profundos y la aprehension de conceptos de caracter significativo y

duradero para facilitar su articulacién con otros contextos.
6.6. Estrategias Metodoldgicas

6.6.1. Entornos constructivistas de aprendizaje

El modelo constructivista fundamentado principalmente por Vygotsky, Piaget y Ausubel,
concibe la ensefianza como una actividad critica donde el estudiante es el eje central y el
docente es un actor autbnomo, investigativo y reflexivo. La meta del constructivismo es la
autoconstruccion del conocimiento, su objetivo es ensefiar a pensar al estudiante,
preparandolo para la vida en su dimension individual y social teniendo en cuenta el
contexto que lo rodea, la cultura y su historia (Pérez, 2005). Ademas los contenidos deben
estar constituidos por el mundo, la naturaleza y la sociedad; el aprendizaje debe partir de

los intereses del estudiante y sus preconceptos para que sea significativo.
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En este sentido, el método utilizado por el constructivismo parte de las experiencias
concretas, la investigacion — accion y la indagacion entre otros. Los recursos que se pueden
utilizar son las nuevas tecnologias, uso de mapas conceptuales, ensayos y materiales

didacticos como las imagenes, juegos y narraciones (Moreno, 2004).

En un entorno constructivista de aprendizaje se busca acomodar los conceptos nuevos de
acuerdo a los conocimientos previos, ddndoles potencial significado a través de actividades
organizadas internamente que parten de un problema, una pregunta, proyecto o ejemplo
contextualizado (Jonassen, 2000). El estudiante construye sus conocimientos a partir de la
accion, resolviendo los problemas de forma estratégica, creativa e innovadora; finalizando
los proyectos a partir del contacto con el medio; dando respuesta a las preguntas mediante
la exploracion y descubrimiento y relacionando los conocimientos nuevos de una forma
estructurada mediante el ejemplo. Algunos elementos que fundamentan este modelo son: la
forma contextualizada de presentar la informacion, la secuencia en la adquisicion del
conocimiento teniendo en cuenta la dimension procedimental, actitudinal y cognitiva, el
trabajo colaborativo, y finalmente la evaluacion que incluye la autoevaluacién y co-

evaluacion para reorientar procesos.

6.6.2. Formular y responder preguntas

El nucleo central del disefio de un ambiente aprendizaje es la pregunta, los ejemplos, el
problema o proyecto que los alumnos han de resolver y solucionar. Mediante ellos, se llega
a la informacién y a elaborar los conceptos adecuados. En la practica todas las técnicas
enunciadas se basan en el aprendizaje activo, constructivista y real. Los criterios para
seleccionar unas u otras pueden venir de la asignatura, del estilo de aprendizaje, los

recursos y materiales disponibles (Jonassen, 2000).

En este sentido, se toman las preguntas basadas en contextos como un elemento
fundamental para el aprendizaje teniendo como pilar el planteamiento de Paulo Freire

(1986), quien se refiere a la pedagogia de la pregunta como: un activador del pensamiento,
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un elemento que propicia la conversacion y reflexion en torno a problemas cotidianos y un

constructor del conocimiento.

La reflexion y aplicacion de la pregunta concuerdan con las metodologias activas y Escuela
Nueva en donde ademas de innovar en métodos y estrategias implica también respetar la
actividad espontanea y los intereses de los estudiantes, cultiva el trabajo autbnomo y
finalmente rescata el papel critico-constructivo de los educadores y educandos

estableciendo lazos de amistad, reconociéndose y valorando la diferencia.

6.6.3. Momentos de intervencion metodoldgica

Este aspecto se relaciona con el planteamiento de Gagné (1974) citado por Beltran (2002),
quien afirma que el proceso de aprendizaje tiene ocho fases: la motivacion, seleccion de
saberes, la adquisicion, la retencion en la memoria, la recuperacion de la informacion, la
generalizacion, la generacion de respuestas y la retroalimentacion. De acuerdo a esto, la
estrategia pedagdgica basada en contextos para el mejoramiento de la calidad de la
educacion en el departamento del Putumayo, formulada e implementada por la fundacién
ALECOP Colombia (ejecutada en el afio 2015) define los siguientes momentos de

intervencion metodolégica:

6.6.3.1. Instalacion

Es el punto de partida donde tiene mayor relevancia la motivacién por el aprendizaje
(Beltran, 2002). En la cual, es pertinente orientar las metas y objetivos, generando
expectativas reales sobre lo que se va conseguir, sus respectivas actividades y recursos, 10s
tiempos que se emplearan y la organizacion del trabajo. Finalmente, debe dar a conocer el
estandar, las competencias y los desempefios del plan de estudios. En este primer momento
el objetivo es lograr una actitud positiva y minimizar el rechazo por el aprendizaje, hacia el

profesor o la Institucion Educativa.

6.6.3.2. Contextualizacion

La educacion en general tiene el reto de vincular a la familia, la escuela y la sociedad en el

proceso de formacion de los estudiantes, ademas de desarrollar habilidades que le permitan
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resolver diversas problematicas de caracter individual y grupal. Esta tendencia debe tener
en cuenta factores que hoy en dia determinan transformaciones en el campo educativo,
como los avances tecnoldgicos, uso de las TIC, la globalizacion de la economia, la cultura,
el medio ambiente y la generacion de buenas relaciones para la convivencia arménica en la

comunidad (Escorcia, 2007).

Con base en lo anterior, la contextualizacion es una etapa donde se pretende acercar las
tematicas con la realidad y el contexto local, regional y nacional. Su finalidad es demostrar
la pertinencia de los saberes para lograr mayor apropiacion por parte del estudiante y
contribuir al desarrollo y mejoramiento de la calidad de vida. En este momento la pregunta
tiene un papel muy importante, puesto que motiva a estudiantes y docentes a crear un
ambiente armonico, favoreciendo la comunicacion, la reflexion, la formulacion de

problemas y el planteamiento de hipdtesis (Zuleta, 2005).

6.6.3.3. Afianzamiento

Momento en el cual comienza la actividad propiamente dicha de cara al aprendizaje de los
ejes tematicos del plan de estudios. Se presenta la informacion relacionandola con el
contexto para que tenga una verdadera connotacion. Puede participar directamente el
docente o usar recursos didacticos (llustracion 3) que permitan la apropiacion de
conocimientos; asi mismoj se establecen otras actividades de aprendizaje autbnomo como

complemento para alcanzar las competencias en cada disciplina.

lustracion 3. Estrategias didacticas

-

Exposicion, debate, trabajo

de campo...
5 B i
Videos, software, .y Mapas conceptuales,
redes sociales, Ve mentales, lineas de
tutoriales... ./ Recursos tiempo...

| Didacticos

Fuente: autoria propia
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6.6.3.4. Reflexion

Esta etapa comprende un proceso de meta cognicion en el cual los estudiantes a partir de la
articulacién del contexto con los saberes realizan propuestas o aportes que pueden
contribuir con la solucion a problematicas identificadas a nivel personal, familiar, social y

de su entorno natural.

6.6.3.5. Aplicacion

Es la oportunidad en la que los estudiantes interactian entre si, ponen en préctica su
capacidad para generalizar y transferir sus conocimientos mediante la elaboracion de
aplicaciones ludicas, tecnoldgicas o pequefios proyectos de interés. Este proceso busca
facilitar o desarrollar habilidades para la solucion de problemas e ir més alld de la
informacion presentada en donde intervienen otros elementos como el trabajo en equipo,
capacidad de liderazgo y manejo de tiempo entre otros; que hacen parte de la formacion
integral y que responden a otras necesidades de los estudiantes como el establecer

relaciones afectivas entre comparieros y docentes o simplemente mejorarlas.

6.6.3.6. Evaluacion

El aprendizaje basicamente esta mediado por la evaluacién, la cual se considera un proceso
permanente en cada uno de los momentos de intervencion metodoldgica que pretende
verificar si se han alcanzado los objetivos planteados. Contempla tres aspectos bésicos: la

Autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevalucion.

En este momento se aplica igualmente una evaluacion alternativa denominada “Evaluacion
integradora” para las diferentes areas del conocimiento, que se formula de acuerdo al
contexto, los ejes tematicos y los lineamientos de las pruebas saber, utilizando el

instrumento tecnoldgico denominado auto-evaluador y el software Turning point.

6.6.3.7. Retroalimentacién

Al igual que en la fase anterior, su realizacién es permanente, teniendo en cuenta las
fortalezas, debilidades o dificultades identificadas en la ejecucion de las actividades y

proponiendo estrategias para su mejora. Este proceso no necesariamente debe estar a cargo
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del docente, se pueden fomentar actividades de reflexion entre los estudiantes encaminados

a dar los préximos pasos para logar el aprendizaje esperado (Pérez, 2009).

7. Disefio metodologico

7.1. Nivel de investigacion

Se pretende realizar una investigacion de campo de tipo exploratorio que permite obtener
una vision general respecto de una determinada realidad estudiantil de la Institucién
Educativa San Francisco de Asis. Este tipo de investigacion se realiza especialmente
porque el uso de estrategias didacticas a traves de momentos de intervencion metodoldgica
ha sido poco estudiado a nivel institucional y mas aun, cuando sobre él es dificil formular
hipdtesis precisas o de cierta generalidad ya que cada estudiante puede estar rodeado de un
contexto diferente y presentar multiples comportamientos. Ademas, porque pueden
aparecer nuevos fenémenos que pertenecen al campo experimental del aprendizaje que
requieren de una descripcion sistematica o cuando los recursos del investigador docente

resultan insuficientes para realizar un trabajo mas profundo.

El enfoque de investigacion es de tipo mixto ya que relne la parte cualitativa que permite
realizar un seguimiento real del estudiante mediante su desempefio en la unidad didactica,
su trabajo en grupo, las relaciones interpersonales comparieros y docentes, ademas de su
grado de compromiso con las actividades académicas asignadas, aspectos que se consignan
en diarios de campo y fichas de seguimiento estudiantil. Mientras que la parte cuantitativa
permite obtener datos estadisticos en cuanto al rendimiento académico y determinar los

avances en sus desempefios.

Con este tipo de investigacion se pueden describir situaciones o eventos que se presentan en
los diferentes entornos de aprendizaje, ademas, describir el desempefio personal o grupal de
los jovenes pertenecientes a estos grados. Se pretende que la investigacion no se base en la

obtencion y tabulacion de datos, sino que se relacione con condiciones y conexiones
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existentes, practicas pedagogicas validadas por los estudiantes, opiniones y puntos de vista

de estos y sus padres y las actitudes que se mantienen durante los procesos.

7.2. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el desarrollo de la investigacion se implementaron las siguientes fases:

I. Fase inicial: Al inicio de esta fase se tomaron las consideraciones éticas tal como lo
establece la ley, para esto se socializ6 el proyecto con padres y estudiantes de los grupos
seleccionados y se diligenciaron los respectivos permisos y autorizaciones para obtener y
publicar imagenes e informacién de los estudiantes dentro de este proceso de investigacion.

Finiquitado el punto anterior, para recolectar la informacion que permitié planificar y
direccionar el trabajo de investigacion, se definieron y aplicaron las siguientes herramientas

e instrumentos:

1. Encuesta a estudiantes y padres (anexos 1 y 2): estas permiten identificar los
aspectos socio- afectivo, intereses y necesidades, a partir de los cuales se
determinaron los ejes trasversales que se utilizaron en la construccion de las
unidades didacticas

2. Ficha de identificacion del estudiante (anexo 3): se diligenci6 individualmente
para recolectar su informacién basica que se tabula y analiza para obtener una
descripcidn detallada de los estudiantes y su forma de trabajo en el aula.

I1. Fase de desarrollo: Para la elaboracion y aplicacion de esta propuesta metodoldgica los
docentes del proyecto tuvieron en cuenta la capacitaciobn denominada “Estrategia
pedagdgica basada en contextos para el mejoramiento de la calidad de la educacion en el
departamento de putumayo orientada por la fundacion ALECOP”.

Con la informacion recolectada en la primera fase relacionada con el contexto, intereses y
estilos de aprendizaje de los estudiantes, se disefiaron unidades didacticas en las areas de
Ciencias Naturales y Matemaéticas teniendo en cuenta la relacion entre los momentos de

intervencion metodoldgica (ilustracion 4), la transversalizacion de los saberes de los planes

34


http://www.auto-evaluador.com/index.php?option=com_content&view=article&id=146:putumayo&catid=60:noticias-pagina-principal&Itemid=56
http://www.auto-evaluador.com/index.php?option=com_content&view=article&id=146:putumayo&catid=60:noticias-pagina-principal&Itemid=56
http://www.auto-evaluador.com/index.php?option=com_content&view=article&id=146:putumayo&catid=60:noticias-pagina-principal&Itemid=56

de area, las competencias genericas y especificas y actividades de tipo auditivo, visual y

kinestésico.

lustracion 4. Momentos de intervencién metodoldgica

Propuesta metodoldgica empleada en la Unidad Didactica

Instalacion

\_//

M/ - Evaluacion > Contextualizacion
Retroalimentacion R

Reflexion - > Afianzamiento

\—//\—’/

Fuente: Adaptacion de Fundacion ALECOP 2015

Una vez disefiadas las unidades didacticas se procede con su aplicacion y seguimiento, para
lo cual se elaboraron fichas y formatos donde se consignaron notas de campo,
observaciones del trabajo y actitudes de los estudiantes. Para facilitar el andlisis se usaron
tablas de datos y graficos que permitieron realizar la descripcion e interpretacion de
resultados; igualmente se incluyd un registro fotografico de las actividades realizadas. Los

instrumentos utilizados en esta fase fueron:

1. Observador del estudiante (anexo 4): herramienta que permite hacer un
seguimiento personalizado de situaciones relevantes dentro del proceso de

aprendizaje.

2. Formato de observacion a los grupos colaborativos (anexo 5): para establecer la
forma de trabajo del grupo, asignacion de roles y la capacidad para llegar a

acuerdos.
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3. Formatos de seguimiento a momentos de intervencion metodologia (anexo 6):
para determinar el impacto de las actividades programadas, sus fortalezas y
debilidades.

I11. Fase final: después de la aplicacién y seguimiento de las unidades didacticas se evalla
el grado de satisfaccion frente a la metodologia utilizada y el desempefio académico de los

estudiantes durante este proceso. Los instrumentos utilizados son los siguientes:

1. Encuesta de satisfaccion (anexo 7): se aplica al finalizar cada unidad didactica
para establecer su nivel de apropiacion, la motivacion durante el desarrollo y el
interés por la continuidad de la propuesta.

2. Plataforma Gasoft (anexo 8): software de registro de notas e informes
estadisticos individuales, por grupos y grados, que permite hacer un andlisis

comparativo de desempefio académico.

Para la aplicacion y andlisis de las encuestas se utiliza un hardware que permite realizar
preguntas a un auditorio y recopilar las respuestas usando el software Turning point. Este
programa presta el servicio de encuestas interactivas con escalamiento de tipo Likert,
donde cada estudiante elige una opcién de respuesta que es ordenada y tabulada en tiempo
real. Esta informacién se sistematiza en tablas de Excel y a partir de ella el grupo
investigador establece generalidades y particularidades de los resultados. Este software se
encuentra instalado en equipos de computo que junto con las tarjetas de votacion (clicker)

estan disponibles en las aulas de Ciencias Naturales y Matematicas.

7.3. Poblacion y muestra

La poblacién a investigar es de tipo muestra conglomerada porque esta divida por grupos y
grados, esta conformada por los estudiantes de grado octavo y noveno. Se selecciond una
muestra de 115 estudiantes de los grupos octavo uno, octavo dos y noveno uno para el afo
2016 y 93 estudiantes de noveno para 2017. Los otros grupos octavo tres, octavo cuatro,
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noveno dos a noveno cuatro se consideran como grupos de control para realizar un analisis

comparativo de resultados.

La muestra se seleccion6 ya que la distribucién académica de los docentes investigadores
permitia transversalizar los saberes curriculares de las asignaturas de Matematicas y
Ciencias Naturales. Para medir el impacto de la propuesta metodoldgica se tomaron grupos

con rangos de edad significativos que varian entre los 12 y 18 afios.

8. Resultados y analisis

8.1. Encuesta a Padres de familia y estudiantes

Los resultados de las encuestas y su correspondiente analisis se presentan a continuacion:

8.1.1. Entorno familiar y social

El primer aspecto a tener en la encuesta aplicada fue el entorno personal y familiar de los
estudiantes muestreados. En primera instancia, se analizo la distribucion por género y edad
donde no se encontraron diferencias significativas, con respecto a la edad el rango esta
entre 12 al5 afios para la muestra de 2016, lo que permite suponer que comparten intereses,
gustos y preferencias. Para el afio 2017, con la inclusion del grado 9-3 se amplio el rango
de edad hasta 18 afios (Anexo 1).

Dando continuidad a este aspecto, se indagaron algunas caracteristicas del contexto familiar
y afectivo, la funcionalidad de la familia y su apoyo en el desarrollo académico de los
jovenes. La conformacion del hogar fue el primero de ellos, encontrandose que la mayoria
(62%) son nucleares, sin embargo un porcentaje del 21 % son monoparentales donde por lo
general las madres estan a la cabeza del hogar y el 6.5 % son hogares ensamblados, sin

nucleo o familia tutor.

En cuanto al interés de los padres de familia por el rendimiento académico y
comportamental de sus hijos hay alta concordancia con lo expresado por los estudiantes,
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encontrandose que la mayoria de padres (73%) manifiestan que siempre o casi siempre
estan pendientes de las tareas y comportamiento de sus hijos, otros reconocen hacerlo solo
ocasionalmente o nunca lo hacen, sin embargo se observa que la mayoria de los jovenes no
presentan oportunamente sus tareas, o las hacen incompletas y con muy baja calidad,
ademas, cuando se indagd respecto al grado de comunicacién directa y voluntaria entre
ellos y los maestros para conocer del progreso académico y disciplinario de sus hijos se
presentd una contradiccion, ya que mas de la mitad de los padres encuestados expresaron
solo hacerlo cuando deben recibir el boletin o cuando son notificados por el docente y un
numero igualmente significativo lo hacen esporadicamente. Estas situaciones denotan un
desentendimiento del proceso educativo de sus hijos delegando esta responsabilidad Unica y

casi que exclusivamente a la institucion educativa.

Otro aspecto que se consider6 en la encuesta fueron las situaciones que generan conflicto
en el hogar, que en su mayoria estan relacionados con el incumplimiento o inconformidad
por las normas y reglas (46%), las amistades y noviazgos especialmente en las mujeres, el
rendimiento escolar en el caso de los varones y los problemas econémicos. Respecto a la
incidencia de los conflictos en el rendimiento académico y de comportamiento se encontrd
que la mayoria de padres y estudiantes cree que afectan solo ocasionalmente y en menor
porcentaje afirman que inciden negativamente o no tienen relacion con el bajo desempefio.
Para minimizar las posibles afectaciones que acarreen los conflictos familiares en los

educandos es importante fortalecer el vinculo de los padres con la escuela.

Los resultados de la encuesta en el aspecto social permitieron establecer que los jovenes en
su mayoria se encuentran vinculados en grupos deportivos, la banda de paz y en menor
medida en grupos religiosos, artisticos, ambientales y de investigacion. Es importante
reconocer que la participacion en estos grupos mejora su forma de relacionarse, crea lazos
de amistad, fortalece la autoestima, el trabajo en equipo y los valores éticos. Sin embargo,
un porcentaje importante de los estudiantes especialmente en el grado noveno no participa
en ninguno de estos grupos lo que puede conllevar a un uso inadecuado del tiempo libre

que puede constituir una de las razones del fracaso escolar.
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Los aspectos familiares y sociales considerados anteriormente constituyen algunos de los
referentes para incluir en el disefio de las guias actividades grupales tendientes al
cumplimiento de normas y roles y el desarrollo de competencias ciudadanas.

8.1.2. Entorno Académico

Un aspecto que puede incidir directamente en la desmotivacion y bajo desempefio escolar
son las relaciones entre estudiantes y docentes. Para la mayoria de los encuestados las
relaciones son buenas (46,5%), sin embargo un porcentaje no menos importante (41% en
grado noveno) expresa que es regular por lo tanto es recomendable generar estrategias para

fortalecer este tipo de relacion.

Asi mismo, al indagar por los posibles factores generadores de bajo rendimiento escolar la
mayoria coincide en que los compafieros conflictivos son los principales responsables (28%
en octavo y 79% en noveno). Esto lleva a determinar que es necesaria una intervencion
institucional sobre el manejo de los conflictos desde todos los estamentos y no Unicamente

desde los estudiantes.

Ademas se destaca que el 61% de los estudiantes considera su rendimiento académico en
general como regular y malo, sin embargo en Matematicas y biologia la mayoria afirman
que es bueno y regular (llustracion 5); hecho que esta relacionado con el pensamiento del
54% de los estudiantes que afirma que las metodologias empleadas por los docentes
también son regulares y malas, haciéndose visible la necesidad de proponer estrategias
innovadoras que llamen la atencion y motiven tanto el trabajo en el aula como fuera de ella.
En este sentido, entre las diferentes herramientas didacticas propuestas para orientar el

desarrollo de las clases las de mayor preferencia para los estudiantes en su orden son:

o Uso de medios como videos, video beam, Power Point, Internet
o Afianzar el saber tedrico, con practicas, laboratorios, talleres y salidas de campo
o Saber emplear el humor y ser buena gente.

o Utilizar al maximo ejemplos de la vida cotidiana
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lHustracion 5. Percepcién estudiantil del desempefio en Ciencias Naturales y Matematicas
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B CIENCIAS NATURALES

Fuente: autoria propia

La informacién obtenida es fundamental al momento de disefiar las unidades didacticas
objeto de investigacion, maxime cuando lo que se pretende es incrementar la motivacién e
interés por el aprendizaje, ademas es importante tener en cuenta lo manifestado por los
estudiantes respecto a lo inapropiado de exigir mucha disciplina y el cumplimiento de
tareas, lo que puede interpretarse que la clase no puede ser muy rigurosa, tradicional y que

se limite exclusivamente a la asignacion y revision de talleres y cuestionarios.

En cuanto a la forma de trabajar dentro del aula, los estudiantes argumentan sentirse mejor
(90%) con actividades donde pueden expresar sus propios conceptos utilizando su
imaginacion y prefieren las tareas estructuradas donde se les facilite los materiales de
consulta y aquellas que les permitan manipular y experimentar, ademas conocer claramente
su objetivo e intencion. Igualmente, es importante destacar que el mayor porcentaje de
estudiantes prefiere realizar sus actividades en grupos pequefios 0 por parejas como se

indica en la siguiente ilustracion.
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lHustracion 6. Preferencia en desarrollo de trabajos en clase
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Fuente: autoria propia

Respecto a la organizacién del tiempo de estudio y de tareas el 59% manifiesta tener un
horario organizado desde su casa, pero llama la atencion que el 41% no lo tiene, esto puede
explicar el habito de copia de trabajos y tareas de muchos jovenes durante la jornada
académica. También es relevante el interés que muestra el 75% del grupo por el estudio,
considerandolo como la base para acceder a un buen trabajo y adquirir buenos
conocimientos. Para el desarrollo de la propuesta este puede ser un factor muy positivo ya
que esta metodologia requiere que los estudiantes valoren el estudio y sean conscientes que

es un factor fundamental para alcanzar las metas propuestas dentro de su proyecto de vida.

Por otra parte, respecto a la preferencia de los estudiantes por las asignaturas encontramos
que en su orden, la mayoria se inclina por educacion fisica, sequido de Matemaéticas,
biologia y exploracion o modalidad para el caso de octavo (llustracion 7), resultados que
concuerdan con su orientacion profesional ya que el 39% de estudiantes desea seguir
carreras afines a la ingenieria, la medicina y veterinaria, el 15% se inclina por el deporte, el
30% corresponde a la suma de profesiones afines a las modalidades y el porcentaje restante
estd relacionado con otras carreras. Lo que permite establecer que es recomendable
fortalecer las areas de Matematicas y biologia para orientar y profundizar los saberes en

forma transversal en funcién de la orientacién vocacional manifiesta de los estudiantes.
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lustracion 7. Asignaturas de preferencia de los estudiantes
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En referencia a los temas que a los estudiantes y padres de familia les gustaria que se
articulen al plan de area de Ciencias Naturales y Matematicas encontramos un porcentaje
mayoritario para el tema de avances cientificos en los afios lectivos 2016 y 2017, seguidos
en su orden por educacion sexual, drogadiccion, proyecto de vida y probleméatica ambiental

como se aprecia en la siguiente figura.

llustracion 8. Tematicas preferidas para incluirse en planes de area de Ciencias Naturales y

Matematicas
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Fuente: autoria propia
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Los anteriores resultados son importantes para el desarrollo de la investigacion ya que
permiten determinar algunos de los intereses de aprendizaje de los estudiantes y la forma en
que se apropian con mayor facilidad del conocimiento y se sienten mas motivados por el
proceso formativo. Estas preferencias sumadas a la orientacion vocacional de los
estudiantes constituyen la base para establecer los contextos transversales de aprendizaje
que orientan las guias didacticas en articulacion con los planes de &rea de Ciencias
Naturales y Matematicas. Asi, los contextos seleccionados para aplicarse a la muestra son:

biodiversidad, deportes olimpicos y ciencia, tecnologia y sociedad.

8.2. Unidades didacticas

Las unidades didacticas se han disefiado de tal forma que permiten la transversalizacion de
los saberes de las areas de Ciencias Naturales y Matemaéticas a través de un contexto
tematico que tiene en cuenta intereses de aprendizaje del estudiante, sus motivaciones y
aspectos socio-afectivos, obtenidos a partir de las encuestas aplicadas a padres y
estudiantes. A continuacion se describen los criterios tenidos en cuenta para la seleccion de

los ejes articuladores.

Tabla 2.Criterios para seleccién de ejes articuladores.

CONTEXTO CRITERIOS DE SELECCION

En el area de ciencias se ha establecido una linea de investigacion
relacionada con este aspecto, ademas, dentro de las carreras de
preferencia de los estudiantes segun los resultados de la encuesta, se
encuentran las ingenierias, especialmente la ambiental, a lo que se suma
que después de educacion fisica su asignatura de preferencia es

BIODIVERSIDAD | Biologia.

Igualmente los resultados de la encuesta destacan la problematica
ambiental como uno de los temas que despiertan mayor interés y que se
considera necesario incluir en los planes de é&rea de ciencias y
Matematicas de acuerdo a lo manifestado por padres y estudiantes. Por

altimo, los saberes y desempefios del Plan de estudios para el tercer
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periodo de las &reas en mencion se articulan apropiadamente con este
contexto y con el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) que estd basado
en el manejo y disposicién de residuos sélidos y el aspecto ornamental
de la institucion (Jardines).

Unidad didactica de Matematicas: (Biodiversidad y matematicas).
Anexo 9

Unidad didactica de Ciencias Naturales:(Biodiversidad: origen vy

evolucion). Anexo 9

DEPORTES
OLIMPICOS

Se selecciond en respuesta a que la mayoria de estudiantes pertenece o
le gustaria pertenecer a los grupos deportivos de la institucion (38,24%)
segun los datos obtenidos en la encuesta, a lo que hay que agregar que
para la mayoria la educacion fisica es su asignatura favorita y su

vocacion profesional esta relacionada con los deportes.

Asi mismo, esta tematica permite articular facilmente los saberes y
desempefios del plan de estudios para el tercer periodo en las areas de
Ciencias Naturales y Matematicas para el grado noveno. Ademas de que
el deporte permite establecer relaciones cordiales con los demas, aplicar
normas y reglamentos, otra razén no menos importante para seleccionar
este contexto fue vivenciar en tiempo real el momento histérico de los

Juegos olimpicos Rio 2016.

Unidad didactica de Matematicas: (El deporte y las matematicas-juegos

olimpicos).Anexo 9

Unidad didactica de Ciencias Naturales:(Deportes olimpicos). Anexo 9

CIENCIA,
TECNOLOGIAY
SOCIEDAD

Como resultado del anélisis de la ficha de inicio para el afio 2017 los
temas de preferencia de los estudiantes corresponden a avances
cientificos y tecnoldgicos (32%) en consonancia con su afinidad a las
innovaciones tecnolégicas y el manejo de la informacion y

comunicacion a través de las redes sociales.

En la unidad didactica se incluyen temas sociales para articular aspectos
relacionados con el conflicto y temas de preferencia de padres y

estudiantes como la educacion sexual y el proyecto de vida.
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Unidad didactica de Matematicas: (ciencia, tecnologia y sociedad).
Anexo 9

Unidad didactica de Ciencias Naturales:( ciencia, tecnologia y
sociedad). Anexo 9

Fuente: autoria propia

8.2.1. Disefio y aplicacion de los momentos de intervencion metodoldgica

8.2.1.1 Instalacion

En esta etapa de la unidad didactica se incluyen actividades iniciales que permiten explorar
el tema, dejar en evidencia la relacion entre las Matematicas, las Ciencias Naturales y el eje
articulador (deportes, biodiversidad y ciencia, tecnologia y sociedad) y motivar el interés
por el aprendizaje utilizando herramientas como videos, lecturas y précticas ludicas dando
respuesta a las expectativas frente a las estrategias didacticas de preferencia para los

estudiantes.

lustracion 9. Actividades del primer momento de intervencion metodoldgica

Uso de TIC en Instalacion Saocializacidn de las preguntas de la instalacion

Fuente: autoria propia

Para el grado octavo, la unidad didactica dio inicio con la lectura “bicho: reportero de la
biodiversidad” (Manteiga, 2013) el video “biodiversidad” y un texto complementario para
las areas de Ciencias Naturales y Matematicas respectivamente, para luego resolver algunas
preguntas exploratorias y de reflexion que fueron compartidas en plenaria.
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Para el grado noveno, las unidades didacticas de Ciencias Naturales contemplaron la
proyeccion de los videos titulados “la genética de los super atletas” (Basenji, 2002) y “la
reproduccion asistida” (Clinica Eugin, 2012), para los afios 2016 y 2017 respectivamente, a
partir de los cuales los estudiantes elaboraron una lluvia de preguntas que se resolvieron en

los otros momentos de intervencion metodoldgica.

Para el caso de Matematicas, en el afio 2016 se present0 la lectura “El efecto Cristiano
Ronaldo” (Aguado, 2009) a partir de la cual se resolvieron preguntas y se socializaron en
un conversatorio; y para el afio 2017 se analizo la lectura “Mundo Tecnologico” (Vergara,
2009) y el video “¢Y a mi, para qué me sirven las Matematicas?” (Milanesas, 2013) para

dar respuestas a interrogantes de caracter interpretativo en el &ambito matematico.

8.2.1.2. Contextualizacion

Este momento de intervencion metodoldgica pretende que el estudiante identifique la
relacién entre el eje articulador, los saberes y el entorno. Para lo cual, la unidad didactica
del grado octavo en el area de Matematicas plantea la lectura “Colombia y su
biodiversidad”(Mejia, 2014) y preguntas que llevan al razonamiento matematico. En el area
de Ciencias Naturales se debate el texto “Colombia y su biodiversidad” (Becerra, s.f.) con

el fin de identificar las cifras que respaldan la inmensa riqueza natural de nuestro pais.

Para grado noveno en el afio 2016, este momento se fundamenta en dar a conocer los
medallistas olimpicos de Colombia y sus disciplinas (Beijing y Londres), y a partir de esta
informacion realizar un andlisis estadistico y determinar las caracteristicas antropomeétricas
y genéticas de estos deportistas. En el 2017, la contextualizaciobn en Matemaéticas se
desarrolla a partir del anélisis del video “fases del crecimiento bacteriano” (Monzon, 2012)
y la solucién de preguntas abiertas y tipo saber formuladas a partir del mismo y una
actividad ludica para determinar el crecimiento exponencial. Para Ciencias Naturales se
seleccionan articulos cientificos relacionados con tecnologia reproductiva en animales,

plantas y humanos gque son asignados por grupos para su lectura, analisis y socializacion.
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lustracion 10. Contextualizacion " Los Juegos Olimpicos Rio 2016"

Elaboracién mapas mentales

Fuente: autoria propia

De acuerdo a las observaciones realizadas en Matematicas, durante el proceso se encuentra
que si bien es cierto las actividades son agradables también dan cuenta de las dificultades
de atencion, comprensién y formalizacién de estructuras polindmicas y de las dificultades
para realizar calculos y razonamientos l6gicos, por tanto, los tiempos establecidos se deben

ampliar para reforzar los aspectos donde se identifican debilidades.

En el caso de Ciencias Naturales, se observa que en las actividades en grupo, un alto
porcentaje de estudiantes no muestra interés por la lectura y asumen una actitud pasiva y
dependiente de unos pocos comparieros, de igual forma, se identifican falencias en la

comprension de lectura derivadas de la pobreza de su Iéxico y debilidad conceptual.

8.2.1.3. Afianzamiento

En las actividades de afianzamiento se ponen en escena los siguientes elementos que
articulan diferentes estrategias metodologicas de preferencia de los estudiantes de acuerdo a
la encuesta (anexo 1), formas de trabajo en el aula y desarrollo de tareas de acuerdo a la

ficha de inicio (anexo 3):

e Orientaciones magistrales con ejercitacion dirigida en la asignatura de Matematicas.
e Autoaprendizaje y lectura dirigida.

e Exposiciones, salidas de campo y laboratorios.
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e Uso de herramientas tecnoldgicas (videos, presentaciones, imagenes, musica).

e Trabajo en equipo para afianzar conocimientos, valores, cooperacion, integracion,
desarrollo del liderazgo, identificar potencialidades y habilidades y minimizar los

conflictos entre compafieros.

e Trabajo individual

lustracion 11. Estrategias metodoldgicas utilizadas en el afianzamiento

Sustentacién de trabajos realizados Elaboracién de material didéactico

Fuente: autoria propia

Para el seguimiento se utilizan las fichas “observando al estudiante y observando los grupos
colaborativos” (anexos 4 y 5) donde se concluye que el trabajo colaborativo para los
jévenes es agradable, se detecta que en la mayoria de los grupos cada integrante aporta con
su conocimiento y habilidad de acuerdo al rol asumido y un bajo porcentaje de estudiantes
no contribuye beneficiandose de los demas.
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8.2.1.4. Reflexion

Los resultados obtenidos en las dos asignaturas son satisfactorios ya que el estudiante de
forma individual o grupal expresa sus percepciones frente a la importancia de temas de
actualidad como la paz, medio ambiente, tecnologia, competencias ciudadanas, valores y la
articulacion con la familia para la construccion de su proyecto de vida en el marco de los
ejes articuladores, sin que esto involucre evaluar conocimientos o competencias especificas

de las dos areas.

8.2.1.5. Aplicacion

Dentro de los resultados observados se puede destacar que el desarrollo de las actividades
despierta el interés de los estudiantes y permite identificar habilidades particulares de
algunos jovenes relacionadas con la expresion artistica (diagramacion y decoracion),
caligrafia y creatividad, ademas de fortalecer su capacidad de indagacion puesto que

implica la consulta, sintesis y analisis de informacion.

Las diferentes actividades permiten gque los integrantes de cada grupo se comprometan en
su desarrollo de acuerdo a sus capacidades y destrezas favoreciendo la identificacion de
lideres naturales. Igualmente a lo sucedido en el afianzamiento, algunos de los integrantes
no contribuyen en el desarrollo del trabajo o lo hacen de forma poco significativa, situacion
que conlleva a la asignacién previa de roles o actividades especificas para cada miembro

del grupo en futuras aplicaciones.
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lHustracion 12.Trabajo de aplicacion de saberes.

. )
B i g T . . S
Apllcando saberes en el laboratorio Elaboracién de material didactico

Fuente: autoria propia

Es importante mencionar que se presentaron algunas falencias en el desarrollo de estas
actividades derivadas de lo insuficiente que resultdé el tiempo asignado y el recorte o
pérdida de algunas clases que obliga a continuar el trabajo en casa. Lo anterior genero
inconvenientes por la dificultad para reunirse, marginando a algunos miembros del grupo
del desarrollo de toda la actividad y sobrecargando a otros, creando inconformidad y
division. Asi mismo, las actividades individuales extra clase son poco productivas debido a

la irresponsabilidad o falta de habitos de estudio de muchos estudiantes.

Una fortaleza del proyecto es la incorporacion de actividades de campo y de laboratorio,
porque alli los estudiantes satisfacen su curiosidad y capacidad natural de investigacion
para obtener nuevos conocimientos como resultado de la observacion del entorno natural y
la interaccion con personal técnico con amplia experiencia (ilustracion 13). El
inconveniente de este tipo de actividades se evidencia en el momento de presentar
informes, ya que un gran nimero de educandos no los realizan o lo hacen con falencias que

revelan dificultades de anélisis e interpretacion y sobre todo de redaccion.
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lustracion 13.Salida de campo en la fase de aplicacion

Visita al vivero Mocoa Salida de campo al CEA Mocoa

Fuente: autoria propia

8.2.1.6. Evaluacién

La evaluacién es transversal a todos los momentos de intervencion metodoldgica de las
unidades didacticas, tiene en cuenta el proceso formativo, incluye la autoevaluacion,

hetero-evaluacion y co-evaluacion en las diferentes actividades.

Al finalizar las unidades didacticas Se aplica una prueba integral con preguntas tipo saber
de las tematica de Ciencias Naturales, Matematicas y Competencias Ciudadanas, haciendo
uso de la herramienta tecnolégica Autoevaluador y el programa Turning Point (ilustracion
14). Frente a los resultados obtenidos se puede determinar que el nivel de desempefio fue
basico o bajo, evidenciando escaso nivel de comprension de lectura, capacidad de andlisis y
falta de concentracion en la prueba.

La valoracion final de la unidad didactica en las dos asignaturas resulta de los procesos en
que participa el estudiante y criterios establecidos en el sistema de evaluacion institucional.
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llustracién 14.Uso de herramienta en evaluacién.

Evaluacién con software Turning-Point

Uso de los Clickers auto-evaluador

Fuente: autoria propia

8.2.1.7. Retroalimentacién

En cada momento de intervencion metodoldgica se aplica este proceso en la medida que se
observan deficiencias conceptuales o procedimentales. Ademas, en articulacion con el
sistema de evaluacion institucional y el plan de area de Ciencias Naturales y Matematicas
se realizan nivelaciones por desempefio en las que esta inmersa la retroalimentacion y el

refuerzo para superar dificultades.

llustracién 15. Actividades de retroalimentacion

I

Retroalimentacion en el tema reprouccién 2017 Retroalimentando saberes 2017

Fuente: autoria propia
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8.3. Analisis de los resultados académicos

8.3.1. Nivel de desempefio en Matematicas

La ilustracion 16 muestra el desempefio académico en grado octavo del tercer y cuarto

periodo comparando los cursos en donde se aplica la propuesta metodoldgica de las

unidades didacticas y los grupos de control. Se observa una alta reprobacion en los

estudiantes (803 y 804) que no participaron del proyecto, ningun estudiante alcanza el nivel

de desempefio alto, a diferencia de los grupos de aplicacién (801 y 802) en los que algunos

si lo alcanzan.

lHustracion 16.Nivel de desempefio en Matematicas afio lectivo 2016

ESTADISTICAS POR MATERIA ¥ CURSO, TERCER PERIODO,CUARTO PERI .
ESTADISTICAS POR MATERIA Y CURSO, TERCER PERIODO,CUARTO

MATEMATICAS PERIODO

80 [ BAC MATEMATICAS
BASICO
52 I ALTO 40+ N BAO

40

801 802

38
M BASICO
304
24
20 1
| .
0 .
803 804

Con la aplicacion de la propuesta metodoldgica

Sin la aplicacion de la propuesta metodoldgica

Fuente: Gasoft 2017

Igualmente la ilustracion 17 muestra el comparativo del nivel de desempefio para el grado

noveno. Se aprecia que el desempefio bajo disminuye a la mitad mientras que el alto se

incrementa para el afio 2017, razén por la que se considera positiva la aplicacion de la

unidad didactica, es pertinente implementar actividades de profundizacion para alcanzar el

desemperio superior.
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lustracion 17.Nivel de desempefio en Matematicas grado Noveno

ESTADISTICAS POR MATERIA Y GRADO, PRIMER PERIODO ;
ESTADISTICAS POR MATERIA Y GRADO, PRIMER PERIODO
MATEMATICAS
MATEMATICAS
2004 . 50
BASICO 20 184 -0
15 . ALT0 s ::::VC‘
1504 50 I SUPERIOR
- 100-
18,7%
50 9,2% 4
o ” 50
"
0 == BN | . :
NOVENO NOVENO
Con la aplicacion de la propuesta metodoldgica Sin la aplicacion de la propuesta metodoldgica 2016
2017

Fuente: Gasoft 2017

8.3.2. Nivel de desempefio en Biologia

En el area de Ciencias Naturales los bajos resultados académicos y de reprobacion son
similares en la muestra que se aplica la propuesta y en el grupo control. Esto no puede
atribuirse unicamente a la metodologia como tal, existen otros factores tales como: el
disefio de la guia y sus respectivas actividades, el tiempo insuficiente e interrumpido para
su desarrollo, la falta de organizacion y responsabilidad para el trabajo extra-clase.

lHustracion 18.Nivel de desempefio en Biologia afio lectivo 2016

ESTADISTICAS POR MATERTA Y CURSO, TERCER PERIODO,CURRTO ESTADISTICAS BOR MATERTA Y CURSO, TERCER PERTODO,CUARTO
PERIODO PERI0DO
BIOLOGIA BIOLOGIA
) 5 .0 4 50
mun

Con la aplicacién de la propuesta metodoldgica Sin la aplicacion de la propuesta metodoldgica

Fuente: Gasoft 2017
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En el afio 2017 el comportamiento de los resultados académicos es similar al del area de
Matematicas, con la propuesta metodoldgica disminuye el nivel de desempefio bajo y
aumenta el alto en comparacion con el mismo periodo académico del afio 2016, como se

observa en la siguiente ilustracion.

lHustracion 19.Nivel de desempefio en Biologia grado noveno

ESTADISTICAS POR MATERIA Y GRADO, PRIMER PERIODO ESTADISTICAS POR MATERIA Y GRADO, PRIMER PERIODO
BIOLOGIA BIOLOGIA
200 . 5400 250+ . 540
158 - 0 -
” 200
150
150.
100
1004 5.59
102% 5%
504 & 40
. Il s 0

NOVENO NOVENO

Con la aplicacion de la propuesta metodoldgica | Sin la aplicacion de la propuesta metodoldgica
(2017) (2016)

Fuente: Gasoft 2017

8.4 Resultados de la encuesta de satisfaccion.

El aspecto mas relevante de esta propuesta es lograr motivar a los estudiantes a mejorar su
desemperfio, ampliar sus conocimientos y permanecer en las aulas, incluso por encima de
los resultados academicos, por tanto, para determinar el impacto de la propuesta se aplica
una encuesta (anexo 7) para establecer el grado de satisfaccion con la misma, cuyos

resultados se observan a continuacion:

Los resultados obtenidos respecto a la metodologia de las unidades didacticas en los afios
2016 y 2017 son positivos, ya que los estudiantes responden que son excelentes o buenas
(ilustracion 20) y un bajo porcentaje tiene opinion desfavorable hacia la propuesta
metodologica. Su inconformidad se asocia a que no vieron reflejados sus intereses

particulares en las unidades didacticas
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lHustracion 20. Opinidn respecto al uso de la metodologia.

47

7
Sq 0
, A | o
— > 4

Excelente Buena Regular Mala

B Grado Octavo 2016 ™ Grado Noveno 2016 Grado Noveno 2017

Fuente: autoria propia.

Con respecto al nivel de comprension de conceptos y la pertinencia de ejes transversales,
los estudiantes responden que son buenos y excelentes, esta apreciacion puede ser I6gica ya
que ellos escogen los temas que articulan las dos asignaturas. También se observa para esta
pregunta que algunos jovenes consideran regular las tematicas, puede ser porque los temas
de preferencia para ellos no son seleccionados como ejes articuladores (ver figura

siguiente).

lustracion 21.0pinidn respecto a la comprension y pertinencia de los ejes transversales
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Excelente Buena Regular Mala

® Grado Octavo 2016 Biodiversidad
H Grado Noveno 2016 Deportes Olimpicos

Grado Noveno 2017 Ciencia, Tecnologia y Sociedad

Fuente: autoria propia

La relacion socio-afectiva entre compafieros de clase y estudiante-docente se mejora con la
utilizacion de las unidades didacticas, lo anterior se observa durante el desarrollo de las
actividades grupales, ya que en los momentos de intervencion metodologica permiten que
los jovenes interactden entre ellos y con los docentes, trabajen articuladamente, expongan y

respeten opiniones.

lHustracion 22.Mejoria de las relaciones con compafieros y docentes

72
61
26 39
2 0
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0 0
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Siempre Casi siempre Algunas Nunca
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B Grado Octavo 2016 B Grado Noveno 2016 Grado Noveno 2017
Fuente: autoria propia
En cuanto a la continuidad de la guia y la propuesta metodoldgica, los estudiantes en un

alto porcentaje estan de acuerdo en seguir en el proceso y el desarrollo de nuevas unidades

didactica para proximos periodos, lo anterior demuestra que la contribucion de la propuesta
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metodologica basada en unidades didacticas y ejes articuladores es buena para la
institucion, ademas, si se tiene en cuenta que cada guia elaborada incluye las necesidades e
intereses de la mayoria de los estudiantes, se considera importante implementar esta

propuesta en todos los grados.

lHustracion 23.0pinidn respecto a la continuacion de la metodologia.
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m Grado Octavo 2016 m Grado Noveno 2016 Grado Noveno 2017

Fuente: autoria propia.

9. Discusion

En la actualidad cada uno de los actores del proceso educativo busca dar respuesta a las
necesidades de mejoramiento de la calidad (MEN, 2007). Desde esta perspectiva, se hacen
los cambios que se consideren necesarios. En el caso de los docentes, con practicas
pedagdgicas, los directivos con gestion y administracién y los padres de familia
vinculandose de forma efectiva para fortalecer no solamente el componente académico sino

también lo personal, social y la construccién ciudadana.

A pesar de que las reformas educativas pretenden fomentar la innovacion y el desarrollo de

procesos de enseflanza aprendizaje que garanticen la calidad de los estudiantes, las
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practicas pedagogicas siguen siendo altamente inefectivas especialmente en aquellas
instituciones donde la poblacion es més vulnerable, lo que constituye uno de los factores de
mayor incidencia en el bajo rendimiento académico (Roman, 2003). Desde el campo
docente, &mbito de esta investigacion y tenido en cuenta los aportes que en su libro
“Estrategias de ensefanza, otra mirada del quehacer en el aula” Anijovich y Mora (2010),
invitan a tomar decisiones oportunas y promover el aprendizaje en el aula, por lo tanto se
proponen unidades didacticas con diversas actividades planteadas en cada uno de los
momentos de intervencion metodologica enfocadas a propiciar un ambiente posibilitador de

la comunicacion, la reflexién y el aprendizaje.

Otros aspectos a tener en cuenta para lograr estimular el aprendizaje son la motivacién
propia del estudiante (intrinseca) y las motivaciones de tipo externo propiciadas por el
docente y el entorno. Esto se logra estableciendo con claridad y en forma sencilla el por
qué y el para qué de lo que se va a ensefiar (instalacion), la motivacién que nace de los
intereses y necesidades (contextualizacion) y que le permite aprender otros conocimientos
(afianzamiento). EIl docente debe contagiar de entusiasmo, mostrar una imagen positiva,
estimulante y ejemplificante, debe procurar conocer sus necesidades motivacionales y debe
propiciar la curiosidad a partir del estudio de experiencias practicas para alcanzar niveles de

desemperio satisfactorios (Anaya D. y Anaya H., 2010).

También se puede destacar que los aspectos mencionados anteriormente son factores
importantes en el proceso formativo y han incidido parcialmente en el rendimiento
académico, ya que si bien el desempefio de los estudiantes en su mayoria se concentra en
un nivel basico, seguido de nivel bajo, un minino porcentaje en el nivel alto y ninguno en el
superior, segun el sistema de notas GASOFT (tabla 3), se espera que con la implementacion
continua de la metodologia y la posible articulacion con otras areas se alcancen niveles de

desempefio alto o superior en mayor porcentaje.

Tabla 3 .Desempefio de los estudiantes durante la aplicacion de la propuesta metodolégica

Desempefio alcanzado por los estudiantes

Afio Area Periodo Bajo Bésico Alto Superior
escolar académico
2016 Biologia Tercero 36,9% 60,5 % 2,6% 0

59



Matematicas 15,8% 75% 9,2% 0

2017 Matematicas Primero 8,6% 83,9% 7,5% 0
Biologia 14% 79,6% 6,5% 0

Fuente: Gasoft, 2017.

De igual manera en la evaluacion, sexto momento de intervencion metodoldgica, en el que
se plantea la prueba integral individual de tipo saber, los resultados se alejan de alcanzar un
desempefio alto o superior, contrario a los resultados obtenidos en las actividades
programadas para trabajo en equipo y que contribuyen significativamente en la aprobacion
de las éreas.

Hoy en dia es indispensable incluir en educacion el trabajo colaborativo o cooperativo
(Glinz, 2005). La comunicacion con los pares abre la percepcion de la persona, desarrolla
habilidades cognitivas y de convivencia, respondiendo a las exigencias de la época en la
que vivimos. En esta estrategia se conforman pequefios grupos de estudiantes de acuerdo a
las explicaciones del docente u orientaciones consignadas en la unidad didactica. El
objetivo es el intercambio de la informacién, uso de los conceptos previos, la construccién
de nuevos conceptos y el desarrollo de procesos que permitan alcanzar las competencias
béasicas de las areas. Lo anterior, con la conviccion de que el aprendizaje debe de ser de
todos y no Unicamente por cumplir, en este sentido no se ha logrado por completo la
cohesion en los grupos, en donde todos sus integrantes estén al mismo nivel y disminuyan

los casos de estudiantes que aprueban o se promueven gracias al esfuerzo de otros.

Otro factor de relevancia para lograr una educacion de calidad es fortalecer el rol de los
padres de familia como participantes activos del proceso de formacion de sus hijos (MEN,
2007). Los instrumentos de diagnostico demuestran que este aspecto en una parte de la
muestra existe debilidad, situacion que incide en el rendimiento escolar (Yubero, Serna y
Martinez, 2005). Esto conlleva a la necesidad de crear oportunidades para que la familia y
la comunidad se vinculen al trabajo en el aula ayudando a mejorar la comprension y el
conocimiento de las experiencias de los estudiantes y compartir puntos de vista sobre el
aprendizaje. En atencion a este aspecto, en el disefio de la unidad didactica se incluyen
algunas actividades de indole académica, de formacion personal y de fortalecimiento de

relaciones familiares que involucran a los padres de familia.
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En el campo socio-afectivo la familia juega un papel crucial y sus responsabilidades van
mas alla de ir al colegio por boletines informativos o porque son llamados por los docentes
para recibir quejas de comportamiento o por dificultades académicas. Es propicio que al
igual que la escuela, se interesen y participen en la construccion del proyecto de vida de sus
hijos, se involucren en temas como la sexualidad, la convivencia, normas y habitos de

estudio que seguramente contribuiran con la retencion escolar.

Todo lo mencionado anteriormente estd inmerso en los momentos de intervencion
metodoldgica que pretenden alcanzar procesos cognitivos secuenciales por niveles pasando
de los intereses tematicos a su relacion con el entorno y de la adquisicion de saberes a la
puesta en practica de estos conocimientos para asumir posturas criticas y reflexivas. Sin
dejar de lado la estimacion del nivel de apropiacion de conceptos y experiencias propias del
proceso para identificar las debilidades y fortalezas y avanzar en el mejoramiento de la
calidad académica (Beltran, 2002).

Los ejes articuladores de las guias de las areas de Ciencias Naturales y Matematicas que en
esencia enfocan los intereses de los estudiantes estan relacionados con el momento
histérico, las necesidades educativas y el contexto. A medida que se avanza en la
construccion de las unidades didacticas se adquiere mayor destreza por parte de los
docentes investigadores e igualmente mayor transversalizacion entre las areas en cuanto a
los saberes especificos de las mismas para lograr mayor efectividad en el proceso de
ensefianza y aprendizaje con estrategias que contribuyen al autocontrol, la autorregulacion
y la comprension (Villalobos, 2002), mejorando las relaciones interpersonales entre los

actores educativos y favoreciendo los ambientes de aprendizaje.

Para obtener mejores resultados en cuanto a la aprobacion académica y la disminucion de la
desercidn escolar es necesario que la propuesta metodoldgica se institucionalice y todos los
planes de area se ajusten a ella, partiendo de la base de la motivacién y el interés que se

despierte en el estudiante.
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10. Conclusiones

Como lo menciona Dewey (1938; citado en Ariza, 2014) los intereses de aprendizaje de los
estudiantes deben ser el eje organizador de los contenidos y las tareas y dado que el docente
y el estudiante no pueden ser actores pasivos en el campo educativo, se plantea una
estrategia didactica de ensefianza que pone a prueba la creatividad, ingenio y conocimiento
disciplinar, para articular un contexto que recoge después del analisis de la informacién
suministrada y diferentes variables, tematicas de interés que relacionan los contenidos con
la vida cotidiana. Ademas, los maestros vinculados al desarrollo de la propuesta
metodoldgica reflexionan sobre elementos que modifican la estructura de la clase, dando
peso a la interdisciplinariedad lo que permite abrir canales de comunicaciéon para el
intercambio de ideas, experiencias y la toma de decisiones para trabajar en equipo y en

acciones concretas.

En este sentido el eje central de la propuesta es la construccion de la unidad didactica que
adicionalmente, a recoger los intereses y necesidades del entorno escolar, incorpora los
estandares de calidad del MEN, promueve la participacion y el trabajo colaborativo, exige
el fortalecimiento de la autonomia e incluye secuencias de aprendizaje con los momentos
de intervencién metodoldgica que garantizan el significado en la conceptualizacion a través
de la organizacion, comprension e interpretacion de la informacion. Asi, la estructura de la
guia y su manejo por lo general causa expectativa y motivacion en los actores involucrados
lo que implica de alguna forma el mejoramiento en la calidad y por ende la disminucion en

la reprobacion.

También es importante tener en cuenta que la escuela de hoy implica la construccion de un
curriculo flexible, que se adapte a las caracteristicas personales y sociales de los
estudiantes, privilegiando los aprendizajes de interés y para la vida antes que los
académicos, que generalmente son guiados por parametros externos. Igualmente, la
incidencia de los medios de comunicacion, las nuevas tecnologias, el deterioro del medio

ambiente, la familia, la situacion econdmica, entre otros factores, afectan
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considerablemente los procesos de ensefianza; reiterando asi la necesidad de establecer
précticas de aula contextualizadas desde areas como Matematicas y Ciencias Naturales que
potencian el desarrollo del pensamiento y fundamentan la concepcion de hombre desde su

entorno.

Finalmente, se concluye que la implementacion de una estrategia metodologica transversal
basada en contextos socio-afectivos e intereses académicos de los estudiantes interviene
positivamente en el proceso de aprendizaje en las areas de Ciencias Naturales y
Matemaéticas. Esto se sustenta en el alto nivel de satisfaccion de los educandos por el
proceso metodologico aplicado, su deseo de continuidad, el progreso en sus relaciones

interpersonales y el mejoramiento académico.
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11. Recomendaciones

La propuesta metodoldgica basada en contextos socio-afectivos e intereses de aprendizaje
para el mejoramiento académico de las areas de Ciencias Naturales y Matematicas fortalece
el trabajo de aula de acuerdo a los resultados alcanzados durante su aplicacion en los tres
periodos de ejecucion, sin embargo se presentan algunas debilidades que reducen su

impacto institucionalmente, por tanto se hacen las siguientes recomendaciones:

1. Transversalizar la propuesta en todas las areas, dandole continuidad e incluyendo
herramientas que la mejoren para valorar su efectividad en cuanto a reprobacion y
desercion escolar.

2. Implementar estrategias que permitan alcanzar mayor porcentaje de estudiantes que
se ubiquen en niveles de desempefio alto y superior para que a futuro estos
resultados se reflejen en pruebas externas (saber 9y 11).

3. Los intereses de aprendizajes o ejes articuladores de las unidades didacticas de cada
area deben estar enfocados en la solucion de problemas de tipo social presentes en
la institucién educativa para el mejoramiento de la convivencia y la calidad de vida
sin olvidar que deben ser atractivos para los estudiantes.

4. Fortalecer la escuela de padres para articular su participacion con las actividades
programadas en los momentos de intervencién metodologica.

5. Asignar recursos econdémicos Yy tecnoldgicos que permitan la elaboracién vy
aplicacion de las unidades didacticas de las diferentes areas para que este no sea un

factor que limite su continuidad.
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Anexo 1. Formato de encuesta para estudiantes

ENCUESTA PAR A ERTUDIANTES

Eesponde de la mansra mas honesta posibls. La mformzacion =12 fratada de manera confidencial v anonima,

por lo que umicaments se te padiran datos estadizsticos, sm nombre v grupe

ENTORND FAMILIAR

1. Género. Marca con unz X la opcion
que corresponda a tu sexo o génaro:

IMascunline

Femenino

2. Edad. Selaccions surango de adad

12- 13 atios

14-1% afio=

16-17 afios

el [ =w

18 (I mas anos

3. ;Con quisn {as) vives en casa?

Solo con pus padres

Solo con hermanos

S

Solo con acudisntes

Con ofros famuliares(Tios,

primos, abualos)

Sole

4. ;NMis padres me colaboran con las tareas
v estan pendientes de mi rendimiento

académica’
a. | Siempra
b. | Caz Siempre
e. | Algunas veces
d | Nunea

5. ;Mis padres me colaboran con las tareas
v estan pendientes de mi rendimiento

dizciplinario?
2. | Siempra
b.| Caz Siempre
c. | Algunas veces
d | Wunca

6. icual de los siguientes aspectos

e |

71

generan mas conflicto en tu familia?

a. | MNormas v reglas del hogar
(Tarszs domeésteas, horaros, ordan)

Amistades v noviazgos

c.. Estudios (rendomiento escelar)

Econcmicos (Problemas de dmaro
d o laboralez)

e | Consumo de sustancias psicoactivas

f | Maltrato familiar

;Los conflictos que se prasentan
en tu famubiza  afectan fu
rendomients académicoT

Slsmpra
Cazi Stempre
Alzunas veces

Nunca

o | olw

Loz conflictos familare: ze
prazentan con

MNucha fracuencia
Frecuenfements
Poca frecuencia
Mo ze presentan

o | olw

Consideraz gue la relacion con

tus padres o acudientes ez

muy buana
buana
regular
mala

muy mala

wlep|elw




EL ESTUDIANTE Y SU ENTORRD SOCLAL

10. Participaz o asistes a alguna de  las
orgamizaciomes  del bamo, civdadamaz o
imshitneionales comao:

a. | Grupos de acciom  comumitaria
{Cruz roja, policia juvenil, defenza
crvil)

b. | Grupos ralipicsos

c. | Grupeos o equipos deporiivos

d | Movinuentoz o clobez juvenilasz
{danza, teatro, mnzica)

e. | Grupos ambientalss o de

investizacion

11. ;A cual de los siguientes grupos que ofreca el
colegio, perteneces o fe gustaria pertenecer’

Banda de paz

Grupos deportivos
Grupes de danza
Grupos de mvestizacion
Grupeos de teatro

w e | ow

12. Tus mejores amigos v amigas 52 encuentran

a. | el colegio
fuera del colegio

Mo tengo amigos o amizas

CONVIVERCLA O CLIM& ESCOLAR

13. Ma siento bien en la institucion v tengo amizos

a. | De acnarda
b. | Parcialments de acusrde
. | En desacuerdo

14, ;Como zon las relacionas con tus compatieros
de zalom o del colegia?

Excalentas
Buenas
Begularas
hzlze

Bl | e pa

13. 1as relaciones con tus docentes del colegio

zon
a. | Excalentas
b. | Buenas
¢. | Begularas
d | Malas

16. En lz Institucion se da importancia a enssfar
2 los alumnes como relacionarse de forma
pozitrva con los demas

a. | De zcuerdo
b. | Parcialments de acuerdo
¢. | En desacoerdo

17. ;El reglamento o manual de convivencia ez
respetado por los estudiantes v 22 aplicado a
todos por 1gual?

a. | De zcuardo
b. | Parcialments de acuerdo
¢. | En desacuerdo

13. ;Cuzl consideras que es la principal cansa de
conflicto en la Inshtucicn?

a. | Algunos
conflictivos
b. | Los profescras son poco comprenzivos
Falta de comumicacion mstitucionzl

d | We hay respefo por la antonidad

compatierns  som  mmy

r

15, Cuando ocurre un conflicte en &l colegio. ;oudl
ez |la manera mas comin da resolvarle”

Dialogando v llegande a cuerdeos
Con eastigo v sancicnando
Sermmoneande a3 guismes e
Bigmendo 2l raglaments o manmmal
Wo dandole importancia v

m Bl oo
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20. ;Los conflictoz gue =& presentan en la 23. En el =mimente cuadro sze relacionan lasz

Institwcion afectan tu rendimisnto academico asignaturas que ze ofracan an el colegio ;Cnal e=
lz de tu prefarencia?
a. | Sismprs
b. | Caszi Stempre 1..| Lenguaje
c. | Alzunas vecss 7. | Tnzlé:
'l‘:
d | Nunca 3. | Matematicas
4. | Biologia
ERTORND &CADENICD | Bowales
21. Con=zidsras qus el rendomiento academico de loz 5 Er:p]nm.r::_ic'-u n.m-:-daJidad
estudiantes an la Institucion es 7 Educacicn fisica
2. | Excelenta 24, pel siguiente listado de profesicnes senalz
b. | Busno con la que suefias o deseas legar ser
c. | Reguolar
d. | Malo 1..| Policia- Milrtar
- ) 2. | Admmistrador-Emprezanc
22. La= metodologias emplealias en clase por parte 3. | Abogado-ciancias politicas
de los docentes son 4. | hiadicinz- enfarmeria- veterinaria
3 | Ingamieria civil, Ambiantal, ete.
a. | Excelentas 6 | Deportista
b. | Buena: 7 | Disefia de modas-hodalo
c. | Fegularas E | Docente
d | Malas 9 | Elaetneidzd-Elactronica
10 | Macaniea Automotnz-

Califica en 2l siguiente cuadro marcando con wna x el vizor gue concedes a |as siguientes sstrategiasusadas
por el profesor{a) en el desarrollo de sus clase

ESTRATEGIA WALORACICN
25 | Hacer buenas clases magistrales
28 | asignzr trzbajos d= investigacion
27 | urilizar al maximo ejemplos de |a vida cotidiana
28 | afiznzar el saber teorico con practicas, laborztorios, Talleres v
2% | Uso de medios como videos, television, videobeam, powerpoint
30 | Exigir mucha discipling v el cuplimineto de tareas
31 | saberemplzar el humor y ser buena gente

| Fu| Fu| Fn| Fa| Fu] £
wmlwnl | | w)wm

[A) [T (Y Y T Y
td | pa| ba] ma] e pa] wa
| | o) w] ow|wlw

312. Delo= sigmentes temas ;cual te gustaria que se incluyva en los planes da drea da clenciaz Waturales

v Mlatematicas? Selecciona una da allaz.

Tema Tema
1 | Drogadiccicn 5 Autoestima
2 | Problematica ambiental & Solucion de conflictos ¥ cultura de Paz
3 | Educacion sexual 7 Provecto de vida
4 | Avances cientificos v tecnoldgicos

JERACTAS POR SU COLABORACTION ¥ SINCERIDAD!
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Anexo 2. Encuesta a padres de familia

ENCUESTA /& PADRES DE FAMILLA

Eezponder de la manera mas honesta posible ya que la informacion sera tratada de manera

confidencial v anénima v de su colaboracion depende el éxito en procesos de mejoramiento
académico.

Seleccione la opcion gue mas se ajusta a su situacion

1.  Suedad esta entre 3. Como padre de familia o acudiente
a  30-40 afios colaboro con las tareas asignadas a
b, 41 —30 afios i hijola) o estudiants a mi cargo.
c. 51-60 afios _
d. 6l — 70 atio= a. SI.E!II.]J-IE
e. 71 afios 0 mas b. Casi siempre

c. Algunas veces

d. Nunca

1. Numero de hijos

4. (e tan continua es la comunicacion

a. 0-2 con los maestros frente a las tareas de
b. 3-3 ..
su hijo
c. & omas
a  Solo voy cuando recibo el boletin
2. Como estd conformado el hogar b. Cuando soy notificado por el
donde vive el estudiante profesor
c. Solo cuando veo la necesidad
a.  Mama — papa — hijos d. Nunca

b. Mami - papa — hijos y otros
5. Con que frecuencia dialoga vy orienta

familiares a su hijo(a) sobre sus problemas,
c. Madre ehijos necesidades v expectativas futuras
d. Padre e hijos
otros familiares a. Muchas veces
b, Algunas veces
£ Acudientes (No familiares) c. Cada vez que existe la necesidad
d. Pocas veces
g. MNunca
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6. Como padre de familia o acudiente,

considera que la relacion con su hijo

o estudiante a cargo es:

noo o

a

Muy Buena
Buena
regular
mala

Muy mala

7. Considera que los conflictos que se

presentan en la familia afectan el
rendimiento académico de su hijo(a).

noo o

a

Siempre
Casi stempre
Algunas veces

Munca

8. ;Cudl de los siguientes situaciones

generan mayor conflicto con szu

hijo{a)?

Normas v reglas del hogar (tareas
domeésticas, horarios, orden)
Amistades v noviazgos

Bajo rendimiento escolar

d. Problemas econdmicos

e. Consumo de sustancias

psicoactivas

f DMaltrate familiar (agresiones

verbales y fisicos)

g. Ninguno de los anteriores
h. Otro. ;Cuoal?

De los siguientes temas cual te
gustaria que se incluya en el plan de
estudios de las dreas de ciencias
naturales v matematicas. Seleccione

una de ellas.

a. Drogadiccion
b. Problematica ambiental
c. Educacion sexual

d. Avances cientificos ¥
techiclogicos
e. Autoestima

f Solucicn de conflictos o cultura de

paz

g. Provecto de vida
h. Deporte
1. Otra ;Cual?

BGRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 3. Ficha de inicio

Homabore completa:
Lizzar v Facka do Nacimigmho:

.[--

IHSTITUC KIH EDUCATRAA

AP FRAMCIS OO DM ASE

Edad: afies _ Tipo de Saxmsra

TI. HMa. Dha:

Daeccida: Tal: Estraho:
Homobra del Fadrs; Tal
Dieccide: Coupacite:

Hoeobra do 1o Madra Tal
Dieccidng Coupacitm

Hi. de Harmanaos: Lugar qoe ccupa:

Vive com los Padres:  Bi |:| o |:|

Porsczas com goisn vive:

Cesa: Propiaz _ Anemdada: Faxilzar: Oira:
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Anexo 4. Formato de seguimiento individual estudiantes

REPUBLICA DE COLOMBIA
DEPARTAMENTD DEL PUTUMAYD
MUMICIPIO DE PUERTD ASIS
INSTITUCKIN EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE ASIS
Creada por Decreto Departamental N° 0609 de Diciembre 6 de 2002
Mit 846000050-8
DANE 18668005577
Observando al estudiante

Aspectos de cardcter individual que el docente observard en EL ESTUDIANTE

Aspectos a observar en los estudiantes Semana

Primera | Segunda | Tercera
semana | Semana

si | no |si no si

no

1. Asume responsablemente su rol en el grupo.

2. Hace consenso con los compafieros.

3. Construye buenas relaciones con los compafieros de su
L[grupo.

4. Respetavy tolera los ritmos de los otros.

5. Sabe reconocer sus fortalezas y pedir ayuda a los
companeros.

6. Asume posturas dominantes o competitivas.

7. Usa diferentes modos de comunicacidn para desarrollar la
construccion de sus argumentos alrededor de las actividades
colectivas. (interactda para construir con el otro)

8. Es capaz de hacer explicito textualmente lo que piensa.

9. Escuchade manera activa a sus companieros de grupo.

10. Mecesita normas (disciplina, horario, etc.) para trabajar.

11. Mecesita motivacion extrinseca para trabajar (premios y
sanciones).

12. El estudiante respeta la participacidn y colaboracién de los
otros.

13. El estudiante planea y administra su tiempo para desarrollar
las acciones propuestas por el grupo.

14. Desarrolla habilidades sociales (Compartir)

15. Acepta ser observado.

16. Expresa sus ideas 1uft;-.rbalmente.|

17. Se expresa positivamente acerca de sus emociones
{Inguietudes, miedos, temores, etc.).

18. Tiene una actitud positiva hacia el aprendizaje.
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Anexo 5. Formatos de seguimiento grupal

REPUBLICA DE COLOMBIA
DEPARTAMENTOD DEL PUTUMAYD
MUNICIFIO DE PUERTD ASIS
INSTITUCION EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE ASIS
Creada por Decreto Departamental N* 0609 de Diciembre 6 de 2002
Hit 846000050-8
DANE 18668005577

Observando los grupos colaborativos

Aspectos de cardcter individual que el docente observara en LOS GRUPOS DE
TRABAJO

no no Mo

1. Los estudiantes participan en las decisiones del
igrupo.

2. Se complementan entre estudiantes segun sus
competencias individuales con las de sus compafieros.

3. Se distribuyen heterogéneamente la responsabilidad
dentro de los grupos.

. Hay una mejora en las relaciones interpersonales
ntre los miembros del grupo.

. Demuestran sus habilidades y destrezas a los
ompafieros.

6. Los estudiantes eligen sus roles dentro del grupo.

7. Se observa imposicion de ideas de unos sobre otros.

8. Los estudiantes prefieren escoger a sus compafieros
de grupo.

9. Elgrupo demuestra capacidad para llegar a
r&cuerdns
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Anexo 6. Formatos seguimiento unidad didactica por momentos de intervencion

metodologica.

MUNICIPIO DE PUERTO ASIS
INSTITUCION EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE ASIS
Creada por Decreto Departamental N° 0608 de Diciemibre 6 de 2002
Nit E26000050-8

DANE 18668003577

MOMENTOS DE INTERVENCION METODOLOGICA
OBSERVACIONES

GRADO: | Mo v s
UNIDAD DIDACTICA No. |
PERIODO: e s

ANO LECTIVO:

- Revostmesticica
AREA O ASIGNATURA _
APRENDIZAJES
Conocimientios Capacidades Actitudes
(saber) ( hacer) ( ser)

COMPETENCIA:
DESEMPENO:
METAS:
Instalacién
Fecha:
“Contextualizacion”
Fecha:

Afianzamiento
“Saber”

1A g

t=0 T

Fecha:




Actividad 1

Fechao:

Fechao:

Fechao:

Revizién de
actitudes

Fechao:

Fechao:

Fechao:

Fechao:
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Anexo 7. Encuesta de satisfaccion a estudiantes 2016 y 2017

ENCUESTA DE SATISFACCION

Responder de la manera mas honesta posible, la informacion sera fratada de manera

confidencial y andnima y de su colaboracion depende el éxito en el proceso de mejoramiento

de la propuesta metodologica.

1. Eluso de unidades didacticas en el area
de ciencias naturales v matematicas te
parece

A Excelente
E. Buena
C. Regular
D. Mala

2. El mivel de comprension de los
conceptos, procesos v actividades de la
guia fue

Excelente
Bueno

Regular
Malo

=

3. El contexto: outilizado para el
desarrollo de las guias de ciencias
naturales y matematicas fue

Excelente
Bueno

Regular
Malo

=l

LN
'
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=

Con el uso de la guia se evidencia la
relacion entre las areas de Ciencias
Naturales y matematicas

Siempre
Casi siempre
Cazi Nuneca
Nunca

OO W

Consideras que el desarrollo de las
guias permitié mejorar las relaciones
con tus compafieros v docentes

Siempre
Casi siempre
Casi Nunca

SR

Nunca

Estaz de acuerdo con confinuar con la
metodologia de  Las  umidades
didacticaz en laz areas de Ciencias
Naturales v Matematicas

Muy de acuerdo
De acuerdo

Parcialments de acuerdo
En desacuerdo



Anexo 8. Resultados por nivel de desempefio

Axis Title

Axis Title

REPUBLICA DE COLOMBIA
DEPARTAMENTO DEL PUTUMAYO
MUNICIPIO DE PUERTO ASIS
INSTITUCION EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE ASIS
Creada por Decreto Departamental N° 0609 de Diciembre 6 de 2.002
NIT. 846.000.050-8 — DANE. 186568005577

ESTADISTICAS POR MATERIA Y CURSO, TERCER PERIODO,CUARTO PERI

30

25

20

15

10+

35
30
25 |
20
15 |
104

5

Axis Title

Axis Title

30

801

31

BIOLOGIA

E BAJO
[ BASICO
. ALTO

802

MATEMATICAS

N BAJO
N BASICO
. ALTO

26

801

802

ESTADISTICAS POR MATERIA Y CURSO, PRIMER PERIODO

28

BIOLOGIA

I BAJO

26 [0 BASICO
. ALTO

202 903

MATEMATICAS

N BAJO
[0 BASICO
. ALTO

902

903
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Anexo 9. Unidades Didacticas. link https://unidadesdidacticasiesfa.blogspot.com.co
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