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RESUMEN

Esta investigacion caracteriza los estilos de ensefianza y uso de tecnologias de
informacion y comunicacion -TIC- en el aula de clase, presentes en los docentes de las
instituciones educativas oficiales Marco Fidel Suéarez de Caucasia, Doradal de Puerto
Triunfo y José Miguel de Restrepo y Puerta de Copacabana en el departamento de

Antioquia.

Se trata de una investigacion cualitativa de caracter descriptivo-interpretativo para la
que se tomd un enfoque de estudio de caso. Se trabajo con una muestra de 60 docentes de
preescolar, basica primaria y secundaria, también se buscé que los docentes fueran
representativos de las diferentes areas de ensefianza y cumplieran béasicamente tres
criterios: Docentes nombrados en propiedad por el departamento de Antioquia, que en sus
planeaciones se evidencia uso de TIC y que tuvieran mas de un afio de experiencia en la

docencia.

Con relacion a los estilos de ensefianza, se tuvo como referencia los seis estilos
propuestos por Delgado y Sicilia (2002): 1 Estilos de ensefianza tradicionales, 2 Estilos de
ensefianza que fomentan la individualizacion, 3 Estilos de ensefianza que posibilitan la
participacion del alumno en la ensefianza, 4 Estilos de ensefianza que propician la
socializacion, 5 Estilos de ensefianza que implican cognoscitivamente de forma maés directa
al alumno en su aprendizaje, 6 Estilos de ensefianza que promueven la creatividad.
Nombrados aqui como tradicional, individualizador, participativo, socializador,

cognoscitivo y creativo.
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Y, con relacion al uso de TIC, se usaron las competencias propuestas por el Ministerio
de Educacion Nacional (2014): tecnologica, pedagogica, comunicativa en sus diferentes

niveles de desarrollo: explorador, integrador e innovador.

Esto permiti6 hacer una relacion o cruce entre los estilos de ensefianza y los niveles de

uso de TIC que hacen los docentes en sus aulas para encontrar los siguientes hallazgos:

En el nivel explorador se encuentran docentes con estilos: Cognoscitivo, Socializador,
Participativo-socializador, Cognoscitivo-creativo, Socializador-cognoscitivo, Socializador
—creativo. En el nivel integrador estan los docentes con estilo Participativo y aquellos con 3
mas estilos de ensefianza. Y en el nivel innovador se ubican los docentes con estilo de

ensefianza creativo.

PALABRAS CLAVE: ESTILOS DE ENSENANZA, USO DE TIC,

INSTITUCIONES EDUCATIVAS, DOCENTES OFICIALES
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ABSTRACT

This researching characterize teaching styles and wuse of information and
communication technologies -ICT- implemented by teachers into the classroom in three
public schools: Marco Fidel Suarez Caucasia, Doradal of Puerto Triunfo and Jose Miguel

Restrepo and Puerta Copacabana located in Antioquia department.

This is a qualitative research of descriptive-interpretative character, developed like a
case study method: a 60 teacher’s sample of kinder garden, elementary, middle and high

school, was taken.

This research also sought teachers that represent different teaching areas, fulfilling in
addition three conditions: Titular professors appointed by Antioquia Department
Government, one year teaching experience and evident use of ICT in their teaching

planning.

With regard to teaching styles, was taken as a reference the six styles proposed by
Delgado and Sicily (2002): 1 Traditional Style teaching, 2 Teaching styles that promote
individualization, 3 Teaching styles that allow student participation in teaching, 4 Teaching
styles that promote socialization, 5 Teaching styles that cognitively involve more directly
students in their learning process6 Teaching styles that promote creativity. These six styles
were named here like: traditional, individualizing, participatory, socializing, cognitive and

creative.
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With regard to TIC implementations, the competencies proposed by Ministry of
Education (2014) were used: technological, educational, communicative at different

development levels: explorer, integrator and innovative.

This allowed for a relationship or cross between teaching styles and levels of use of

ICT that make teachers in their classrooms to find the following findings:

This allowed to cross teaching styles and ICT use levels used by teachers in their
classrooms, to find: In the explorer level there are teachers with styles: Cognitive,
Socializer, Participatory- Socializer, cognitive-creative, Socializer-cognitive, Socializer-
Creative. In the integrator level there are teachers with Participative style and others with 3
or more teaching styles. And finally, in the innovative level are located teachers with

creative teaching style.

KEY WORDS: LEARNING STYLES, ICT use, EDUCATIONAL INSTITUTIONS,

OFFICIAL TEACHERS

18



INTRODUCCION

Todo el desarrollo de esta tesis se fundamenta en un interrogante fundamental que da
sentido y forma a todas las ideas planteadas. Este interrogante es el siguiente: ;Cual es la
relacién entre los estilos de ensefianza y el uso de las TIC de los docentes en las
instituciones educativas Marco Fidel Suarez de Caucasia, Doradal de Puerto Triunfo y José
Miguel de Restrepo y Puerta de Copacabana?. Lo cual lleva a detener la mirada en el rol

docente de estas tres instituciones y establecer relaciones.

Por tanto, el objetivo gue se plantea para dicha investigacion es caracterizar los estilos
de ensefianza que presentan los docentes de las instituciones anteriormente mencionadas de
acuerdo con los usos de TIC en el aula de clase. Para ello, se identifican sus estilos de

ensefianza y se caracterizan los usos de TIC que presentan.

Se escogid esta tematica teniendo en cuenta que el docente es una figura protagénica
en el campo educativo y de acuerdo a su postura, criterios conductas y papel que él asume
se dejan entrever o no resultados en los procesos. Entender y reflexionar el rol docente y
sus estilos de ensefianza en relacion al uso TIC es enfrentar el desafio de la innovacion
permanente, la mejora continua de la calidad de la ensefianza, analizando las implicaciones

y las posibilidades que estos recursos puedan brindar.

Es claro y evidente que los cambios sociales son acelerados por las tecnologias de
Informacion y la comunicacion y que la realidad ha cambiado comparandola con los
tiempos remotos donde los procesos de ensefianza eran limitados a otros mecanismos,

formas de acceder a la informacion y de construir conocimiento.
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En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema argumentado desde las
metas educativas con una panoramica internacional, nacional y local en relacién con las

directrices y los programas que se ofrecen para la integracién de las TIC en el aula.

Posterior a esto, se especifican los objetivos del estudio tanto el general como los
especificos, su justificacion especificando en ésta su aporte y beneficio a nivel institucional
y como Ultima parte de este capitulo la delimitacién espacio temporal y la delimitacion
contextual, en la cual se exponen las caracteristicas de las instituciones educativas, un
capitulo en el que se da una mirada contextualizada de los alcances que se pretenden lograr

mediante la propuesta investigativa.

Para este trabajo se hace un rastreo de informacion; es asi como en el Segundo
Capitulo se presenta el marco referencial dado por el estado de la cuestion donde se
enuncian las investigaciones que dan soporte y veracidad al proceso investigativo. Asi
mismo, se hace una delimitacién de los principales conceptos tales como: estilos de
ensefianza y uso de TIC y los hallazgos de las diferentes reflexiones en el campo educativo.
Es importante resaltar que no hay investigaciones gue supongan una relacién estrecha entre
estos dos conceptos antes enunciados lo que le da un cardcter de novedad a esta

investigacion.

En este mismo capitulo, se muestra el marco conceptual de la investigacion, que
contiene conceptos utilizados en la tematica, uno de ellos: Estilos de ensefianza; que, con
multiples definiciones, se presenta por medio de una clasificacion de su respectiva

tipologia. Se retoma como referente para este trabajo los estilos de ensefianza propuestos
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por Delgado (1991) los cuales estan categorizados asi: tradicional, individualizador,
participativo, socializador, cognoscitivo y creativo. En el caso del concepto de uso TIC se
especifica en primera instancia el concepto como tal y su relacién con entornos de
aprendizaje y formacion docente donde finalmente se determina para este trabajo estimar la
importancia de las subcategorias que corresponden a las competencias de uso de TIC

propuestas por el Ministerio de Educacion (2014).

En el Capitulo Tres, se presenta el disefio metodoldgico de la investigacion, el cual
estd enmarcado en una metodologia de investigacion cualitativa de estudio de caso con un
enfoque de caracter descriptivo-interpretativo. Este tipo de estudio permite la utilizacién de
diferentes instrumentos para recolectar la informacion necesaria; en este estudio se utilizo
una encuesta por medio de un cuestionario DEMEVI de Delgado (1991), para identificar
los estilos de ensefianza, una entrevista semiestructurada para identificar uso de TIC y el
analisis documental por medio de las planeaciones de clase de los docentes sujeto de
estudio para contrastar la informacion obtenida previamente. En este capitulo se explican
cada uno de los instrumentos utilizados con su respectivo objetivo, descripcion y

validacioén.

La dltima parte de este capitulo se centra en la presentacion del plan de analisis
apoyado en las herramientas de analisis de la teoria fundamentada que permite establecer
categorias conceptuales, comparar e interpretar datos y hacer relaciones por medio de la
codificacion selectiva y axial. Para dar informe de ello se utilizan elementos estadisticos
(tablas y gréficas), que permiten la explicacion de los hallazgos encontrados a través de la

aplicacion de dichos instrumentos; el cual se describe en la metodologia.
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Finalmente, se presentan las conclusiones que fueron fruto de la investigacion, asi

como la bibliografia consultada.
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CAPITULO 1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Identificacién Temética

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en la sociedad del
conocimiento han sido adoptadas desde las diferentes esferas del quehacer humano. Esto,
genera cambios que alcanzan, de manera especial, la educacion, cuyo contexto se encuentra
permeado por las TIC que son parte integral en la actualidad. Para que exista una
utilizacion adecuada de estos recursos se estan revisando, de manera constante, las formas y
estilos de ensefianza por parte del profesor al instruir, difundir y aplicar las nuevas
tecnologias en el aula, permitiendo con su uso efectivo llevar a cabo la misién de

divulgacion e investigacion en las instituciones educativas.

Teniendo en cuenta lo planteado por Coll (2004), se supone, que la incorporacién de
las TIC a la educacion formal y escolar es a menudo justificada con el argumento de su
potencial contribucion el mejoramiento del aprendizaje y de la calidad de la ensefianza, de
la innovacién desde diversos instrumentos para determinar el uso y apropiacién de los
mismos, asumiendo la evaluacion constante de las practicas como una condicion necesaria

para determinar la calidad de lo que se ensefia.

A su vez, la educacion, como motor de desarrollo, debe estar a la vanguardia de los
cambios, con el fin de responder de manera efectiva al impacto de los avances tecnoldgicos
que se desarrollan, y ajustar los procesos a las necesidades del entorno. Es asi, como la

evolucion de los escenarios educativos tradicionales se convierte en una necesidad, donde
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las TIC, estan siendo integradas para permitir configurar espacios particularmente idoneos

para la formacion y el aprendizaje.

Para Correa y Pablos (2009), el uso de las TIC en el contexto del aula introduce nuevas
formas de ensefianza, que implican cambios en el que ensefiar y en lo que hacen los
profesores dentro y fuera de las aulas. Se parte del supuesto de que la incorporacién de las
TIC a la educacion, estd produciendo una serie de cambios en las formas en las que se
Ilevan a cabo los procesos de ensefianza. Estos cambios han generado transformaciones en
los escenarios educativos, en las formas de impartir el conocimiento y de reconfigurar el rol

del docente.

1.2 Planteamiento del Problema

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), plantea que, para apoyar el desarrollo social y mejorar la productividad de un
pais es necesario hacer uso de las TIC de manera efectiva (UNESCO, 2013). En el mismo
sentido, Carneiro, Toscano y Diaz (2008) a partir de las Metas educativas 2021 de la
Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI), proponen que para mejorar la calidad de
la educacion es necesaria la incorporacion de las TIC al proceso de ensefianza y aprendizaje
y orientar el curriculo hacia la adquisicion de las competencias basicas para formar

ciudadanos activos y responsables.

Frente a las metas educativas, Colombia ha seguido estas directrices y ha empezado a
desarrollar programas promoviendo la integracion de las TIC a las aulas, en los procesos de

tipo nacional y local. En el &mbito nacional, el Ministerio de Educacién (MEN), a través
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del Plan Decenal de Educacion 2006 — 2016, propuso como uno de los desafios de la
educacion en Colombia, la renovacion pedagdgica y uso de las TIC en la educacion, para lo
cual, se plantean siete macro objetivos, entre los cuales se logran identificar tres principales
con referencia a los usos de las TIC y su relacion con los procesos de ensefianza, que son la
dotacion e infraestructura y mantenimiento de la infraestructura tecnologica informatica
con conectividad; el fortalecimiento de los procesos pedagogicos a travées de las TIC vy, la

formacion inicial y permanente de docentes en el uso de las TIC (MEN, 2006).

En el ambito local, la Gobernacion de Antioquia (2012), en el Plan de Desarrollo de
“Antioquia la mas Educada”, 2012-2015 en la linea 2, propone la educacién como motor de
transformacion de Antioquia, y la presenta como el proceso de generacion de capacidades

en el territorio con las siguientes iniciativas:

Ciencia, Tecnologia, Innovacién, Emprendimiento y Turismo: se refiere a la
ampliacion y mejoramiento de la infraestructura para la conectividad para promover
la apropiacion e incorporacion de las TIC a los procesos productivos; como

producto de la linea surge el programa “Antioquia Digital” (p. 12).

Al respecto, el programa Antioquia Digital, el cual se desarrollé durante el periodo
2012-2015, propuso estrategias como: equipar de infraestructura tecnologica y de
conectividad a los diferentes establecimientos educativos de la region, generar contenidos
digitales, promover la formacion de maestros dinamizadores, visualizar un modelo de
apropiacion en Colegios Digitales y mejorar en estos la creacion de los Clubes Antioquia

Digital y Campamento Antioquia Digital, con el fin de mejorar los resultados en
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matematicas y lenguaje, tanto en las pruebas internas como en las externas, es decir, las
Pruebas Saber y las Olimpiadas del Conocimiento, de esta manera, uno de los objetivos que
también tuvo el programa Antioquia Digital fue impactar el aumento de la matricula y la

disminucion de la desercion (Antioquia Digital, 2013).

Programas como Computadores para Educar, Antioquia Digital, Antioquia Virtual
Siglo XXI, entre otros, han promovido el desarrollo de estrategias en las cuales se fomenta
la apropiacion y el uso de las TIC en los diferentes contextos educativos, orientados
principalmente, a dos tipos de acciones: la primera tiene que ver con el acceso a la
infraestructura y a los artefactos tecnolégicos de las TIC y el segundo, relacionado con la

formacion y el acompafiamiento de la comunidad educativa, en el uso de las TIC.

Sin embargo; parte de dichos programas se limitdé a la dotacion de infraestructura
tecnoldgica y a cursos de ofimética que permitieron un primer encuentro entre muchos

docentes y las TIC.

Antioquia Digital terminé en 2015, sin embargo, dejé capacidad instalada con el
Metaportal Antioquia Digital, donde se encuentra gran variedad de contenidos que pueden
ser empleados y construidos por los docentes y jovenes pertenecientes a los clubes, quienes

contintan con el trabajo desde el nuevo programa Antioquia Territorio Inteligente.

Aunque son muchas las politicas y programas para la integracion de las TIC, algunos
de los sistemas educativos se han caracterizado alrededor del mundo por mostrar una gran
resistencia al cambio (Torres, 2000) y Colombia no ha sido la excepcion. Sin embargo, lo

cierto es que la consolidacion de las TIC es un hecho imparable que ha obligado a la
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educacion a cambiar gradualmente las costumbres, estilos, metodologias y estrategias en

los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

La incorporacion de las TIC en la educacién, se justifica con el argumento de su
capacidad de mejorar el aprendizaje y de acuerdo con el planteamiento de Coll “no es en las
tecnologias sino en las actividades que llevan a cabo profesores y estudiantes gracias a las
posibilidades de comunicacion intercambio, acceso y procesamiento de la informacién que
les ofrece las TIC” (2004, p.5), segln esta idea no son los recursos por si solos los que
generan impacto en la educacion sino la manera en que el docente implementa diversas
estrategias y actividades que al relacionarlas con el uso de TIC genere espacios de mayor

significado.

En esta l6gica, los docentes deben ser conscientes de la integracion de las tecnologias
en los contextos curriculares; lo que implica cambios de perspectiva que se ubican en las
practicas pedagdgicas en el uso de diferentes tecnologias y contenidos para apoyar la
propuesta didactica, y en el quehacer docente para saber qué, como, donde y en qué

momento hacer un buen uso de estos componentes tecnoldgicos.

En concordancia con lo anterior, las necesidades educativas giran hacia la
transformacion de las practicas de ensefianza de profesores, para atender a la emergencia de
la cultura digital, ante sus rapidos y variados recursos, provocando la necesidad de cambios

en las propias practicas educativas.

Ante esta emergencia, Delgado (1991), propone que el docente debe reflexionar sobre

los modos o formas que adoptan las relaciones entre los elementos personales del proceso
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didactico y que se manifiestan precisamente en el disefio instructivo, a través de la

presentacion por el profesor de la materia y en la forma evaluar los procesos formativos.

Estos modos o formas son conocidos en el ambito cientifico como estilos de
ensefianza, los cuales se constituyen como el rasgo esencial, comdn y caracteristico,
referido a la manifestacion peculiar del comportamiento y actuacion pedagodgica de los
docentes, por ello se extiende su definicion de acuerdo al contexto educativo desde donde
se evidencien los procesos de ensefianza y aprendizaje, esto continuando con el

planteamiento de Delgado (1991).

Autores como Renddn, Cardenas, Cuan (2010) ; Callejas, Corredor (2003) consideran
que el estilo de ensefianza puede ser moldeado para responder a las problematicas,
necesidades, intereses y expectativas de ambos protagonistas del proceso educativo. Esto
implica que el docente ha de hacerse responsable de su estilo si quiere evitar el fracaso, y
ha de tener claro que con la eleccidn de su estilo estd provocando diferentes pensamientos,
sentimientos y acciones en los estudiantes, que en un sentido de receptividad hacen lo
propio, razon suficiente para que la intencionalidad en la eleccion de su estilo tenga un fin

premeditado hacia el desarrollo del ser integral (Renddn, et al. 2010).

Todo ello articulandolo con los usos y apropiaciones que le dan a las TIC en el aula
para provocar otros deseos de aprender en sus estudiantes. En esta perspectiva, para que
haya una transformacion de la educacion a traves de la integracion de las TIC, no sélo se
requiere el componente tecnologico, también es ineludible el componente pedagdgico, que

permite visualizar las finalidades educativas desde la ensefianza.

28



Una politica de incorporacion de TIC en el sistema educativo debe poseer consistencia
con los principios curriculares que sustentan la propuesta educativa que se impulsa, a su
vez, debe tener en cuenta los modos particulares en los que los docentes realizan dicha
accion en las aulas. Estos modos particulares, son los estilos de ensefianza que cada uno de
ellos pone en accion al interactuar con los estudiantes, quienes son los que finalmente
reciben diferentes contenidos, no sélo educativos a través de las TIC, pero el maestro debe
articular toda esa informacion en su contexto, partiendo de la inclusion de las mismas en

sus précticas pedagdgicas.

1.3 Pregunta de Investigacion

Lo expuesto anteriormente, lleva a concretar la siguiente pregunta base para el
desarrollo del presente trabajo investigativo, ¢Cuéles son los estilos de ensefianza en
relacién al uso de las TIC que presentan los docentes en las instituciones educativas Marco
Fidel Suérez de Caucasia, Doradal de Puerto Triunfo y José Miguel de Restrepo y Puerta de

Copacabana?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General.

Caracterizar los estilos de ensefianza que presentan los docentes de las instituciones
educativas Marco Fidel Suarez de Caucasia, Doradal de Puerto Triunfo y José Miguel de

Restrepo y Puerta de Copacabana de acuerdo con los usos de TIC en el aula de clase.
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1.4.2 Objetivos Especificos.

Identificar los estilos de ensefianza de los docentes sujetos de estudio de acuerdo con la
tipologia de estilos propuesta por Delgado, M. (1991): tradicional, individualizador,

participativo, socializador, cognoscitivo, creativo.

Establecer relaciones entre los usos de TIC en el aula que presentan los docentes de
acuerdo con cada uno de los estilos de ensefianza teniendo en cuenta las competencias TIC

propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional.

1.5 Justificacion

Actualmente, los procesos de ensefianza y aprendizaje se han enriquecido con la
utilizacion de las TIC. Estas se han convertido en un vinculo para el aprendizaje, por
consiguiente, se hace necesario que la educacion tenga en cuenta esta realidad, participando

e integrando esta cultura a las practicas educativas.

Para que las instituciones educativas puedan responder verdaderamente a este desafio,
es necesario hacer una revision del curriculo y promover experiencias innovadoras en los
procesos de ensefianza, por parte de los docentes, que permitan establecer una correlacion

de ensefianza aprendizaje.

Ademas, el desarrollo acelerado de la sociedad de la informacion y el conocimiento
estd suponiendo retos enormes para los docentes en cuanto a la planificacién y al disefio de

planes de trabajo que supongan la articulacion de las TIC en el aula, lo que generaria que el
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rol del docente cambie y con él su estilo de ensefianza, logrando asi impactar las practicas

pedagogicas.

A partir de esta investigacion, y de su esperado aporte a los diferentes contextos
escolares, puede afirmarse que analizar los usos de las TIC conlleva a la necesidad de
identificar las dimensiones fundamentales de las practicas educativas del docente, y las
posibilidades de mejora si éste -el docente- asume una mirada critica en su intervencion. Es
decir, una manera diferente de concebir el proceso de ensefianza, con la posibilidad de
desarrollar acciones de formacion bajo una concepcion de ensefianza flexible, provocando
cambios en las practicas pedagdgicas, tanto en las concepciones como en los procesos

didacticos y metodoldgicos para una mejor seleccion de los contenidos educativos.

Al pensar en abordar la cuestion de la conexion entre estilos de ensefianza y los usos
de TIC, se ha de poner el acento en la posicion del docente frente al saber y al estudiante;
asi mismo, al tener claros estos estilos de ensefianza, los programas y proyectos de
formacion docente dirigidos a los usos de las TIC puede existir la posibilidad que los
docentes asuman una posicion critica e integren esas competencias acorde a sus propias

préacticas en el aula.

Es asi, como la escuela se debe involucrar en este cambio de la sociedad, donde los
docentes con sus estilos de ensefianza sean los que relacionen los distintos aspectos de
dicha cultura digital y, sean los gestores para la adquisicion del conocimiento, siendo al
mismo tiempo, los méas constructivos desde el punto de vista metodologico. Al respecto,

Salinas (1997) afirma que:
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El profesor deja de ser fuente de todo conocimiento y pasa a actuar como guia
de los alumnos, facilitdindoles el uso de los recursos y las herramientas que
necesitan para explorar y elaborar nuevos conocimientos y destrezas; pasa a actuar
como gestor de la hornada de recursos de aprendizaje y a acentuar su papel de

orientador y mediador (Salinas, 1997, p. 2).

De acuerdo con esto se plantea en esta investigacion caracterizar los estilos de
ensefianza de los docentes de las instituciones educativas Marco Fidel Suarez de Caucasia,
Doradal de Puerto Triunfo y José Miguel de Restrepo y Puerta de Copacabana, de acuerdo
con el uso de TIC en el aula de clase, en vista que las practicas docentes de estos
establecimientos alin no muestran mayores avances estableciendo asi cuéles de estos estilos
de ensefianza que se presentan en relacion con el uso de TIC y cuéles son los mas indicados

para mejorar la calidad educativa de dichas instituciones.

La relacion de este trabajo con el macro proyecto propuesto por programa de Maestria
en Educacion con énfasis en Ambientes de Aprendizaje Mediados por TIC, esta dada por el
papel de la educacion en los procesos de inclusién digital: Relacién comunicativa docente —
estudiante mediada por TIC y las implicaciones de los procesos de formacién en TIC en las

practicas pedagogicas de los maestros.

Esta linea de indagacion pretende aportar elementos para la comprension de la manera
en que los docentes apropian las TIC en una situacion social particular como la que

acontece en el ambito educativo y fortaleciendo los procesos educativos y culturales;

32



pensando en un individuo que crece en sociedad, en contextos que dia a dia evolucionan y

se tecnifican mucho més.

Este proyecto de investigacion estd en concordancia con las directrices del Plan
Decenal de Educacion 2006 — 2016, que propende por el fortalecimiento de procesos
pedagogicos utilizando las TIC, de manera tal, que reconozcan la transversalidad curricular
del uso de éstas, apoyandose en la investigacion pedagogica y de las politicas adelantadas
por el MEN con sus programas tendientes al uso de estrategias didacticas que faciliten el
aprendizaje de los estudiantes, que los docentes realicen un proceso de reflexion sobre sus
préacticas pedagdgicas, a su vez que las instituciones tengan claridad sobre el impacto que
han tenido los diferentes programas en sus comunidades y que la Gobernacion de Antioquia

pueda tener herramientas de apoyo para fortalecer los procesos exitosos.

1.6 Delimitacién Temporal y Espacial

La investigacion se llevd a cabo entre los semestres 2014-2 y 2016-1. Se desarrolld en
tres subregiones del departamento de Antioquia, especificamente en el Bajo Cauca, el Valle
de Aburrd y el Magdalena Medio. En estas subregiones se eligieron las instituciones
educativas teniendo en cuenta que cuentan con matriculas significativas, es decir, mayor a
1500 estudiantes, con la condicion de que en ellas se hayan incorporado las TIC a través de
los programas gubernamentales de Computadores para Educar o Antioquia Digital y, que
representaran las distintas zonas del Departamento. Se integro a este proyecto a las
Instituciones Educativas: Marco Fidel Suarez; José Miguel de Restrepo y Puerta; y

Doradal.
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Estos establecimientos educativos han sido beneficiados de algin modo por los
programas de Antioquia Virtual Siglo XXI, Computadores para Educar y Antioquia Digital,
con sus estrategias Colegio Digital, Divertic, Ruta de apropiacién docente en TIC, Aula
digital abierta a la comunidad, Cursos escolares en linea e Infraestructura tecnologica.

También han sido beneficiados por las dotaciones de “Tabletas para Educar”.

Sin embargo, todas estas posibilidades de acceso son insuficientes ya que, a partir de
las encuestas aplicadas a modo de diagnostico inicial, se encuentra que es poco el uso que

docentes y estudiantes hacen de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1.7 Delimitacion Contextual

Las instituciones educativas seleccionadas son de carécter oficial, cuentan con dos y
tres jornadas académicas, ademas son instituciones ubicadas en el sector urbano que atiende

un nuimero considerable de estudiantes.

1.7.1 Institucion Educativa Marco Fidel Suarez, Caucasia.

La institucion Educativa Marco Fidel Suérez es de caracter oficial y ofrece el servicio
de educacion en los niveles de preescolar, basica y media a 2153 estudiantes. Cuenta con
56 docentes y cuatro directivos. Los docentes tienen en su totalidad titulo de licenciado o
profesional. El 75% de ellos son especialistas y el 2% posee titulo de magister. Desde 2012
se considera un colegio digital, gracias a las politicas de la Secretaria de Educacion del

departamento de Antioquia. Por tal motivo, fue dotado de computador y televisor en cada
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aula y de dos salas con toda la tecnologia para mejorar los aprendizajes de matematicas e

ingleés.

1.7.2 Institucion Educativa José Miguel de Restrepo y Puerta, Copacabana.

La Institucion Educativa José Miguel de Restrepo y Puerta estd ubicada en las
instalaciones de la Ciudadela Educativa, Cultural y Ambiental “La Vida”, con un espacio
amplio para el desarrollo de las actividades académicas. Ofrece educacion oficial en los
niveles de preescolar, basica y media, dos profundizaciones en Humanidades, ciencias y
matematicas y, la continuidad de la Técnica en informatica. El preescolar y basica primaria
se ofrece en jornada Unica, mientras que béasica secundaria y media se sirven en tres

jornadas: mafiana, tarde y noche.

1.7.3 Institucion Educativa Doradal, Puerto Triunfo.

La Institucion Educativa Doradal ofrece los niveles de educacion bésica primaria y
secundaria y educacion media. Atienden a una poblacion total de 1329 estudiantes. La
basica primaria es atendida por 25 docentes en su mayoria con titulo profesional, sus
edades oscilan entre los 21 y 55 afios y todos residentes en el corregimiento Doradal. La
basica secundaria y media es atendida por 24 docentes; algunos con especializaciones

segun su campo de trabajo, pero ninguno con maestria.
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CAPITULO 2. MARCO REFERENCIAL

El presente marco referencial presenta diferentes ejes conceptuales investigados, con
los cuales se puede identificar los referentes para dar soporte al proceso investigativo del

trabajo de grado.

2.1 Estado de la Cuestion

2.1.1 Estilos de enseflanza

El tema de los estilos de ensefianza ha generado diversas reflexiones en el contexto
educativo. Esta expresion tiene su origen en los trabajos de Bennett (1979), pero Grasha
(1996) y otros han realizado aportes al tema. A partir del rastreo del término en la literatura

académica, se puede determinar que ha tenido multiples acepciones.

A partir del rastreo de informacidn realizado se puede afirmar que las investigaciones
sobre estilos de ensefianza, giran en torno a dos grandes variables, aunque no son las

Unicas:

En primer lugar, estan las investigaciones que estudian los estilos de ensefianza y su
relacién con los aprendizajes o el rendimiento escolar, entre ellas estan los estudios
realizados por Alvarez (2004), Geijo (2008), Costaguta y Gola (2008), Michel, Carter y
Valera (2009), Zapata (2010), Molina, Castillo, Rodriguez y Diaz (2010), Valencia y Lopez
(2012), Diaz y Lima (2010), Kamuche (2011), Isaza y Henao(2012), Gilakjani (2012),
Frazer (2014), Renddn y Hernandez (2014), Laudadio y Mazzitelli (2014), Donado (2014)

y, Laudadio y Da Walt (2015).
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Estas investigaciones se han realizado en diferentes niveles y contextos educativos.
Todas han tenido un objetivo comin: conocer el grado en el que los distintos factores que

intervienen en el acto educativo influyen en el rendimiento académico.

Las investigaciones que se han desarrollado en torno a los estilos de ensefianza vy el
rendimiento académico se han dirigido a relacionar los factores asociados que favorecen o
dificultan el rendimiento académico. En dichos trabajos se han tenido en cuenta diversas
variables como: la comunicacién no verbal del docente y su influencia en los aprendizajes
de los estudiantes, las actitudes que propician un alto rendimiento académico, la
importancia de la autoeficacia del docente y sus caracteristicas personales y cémo
favorecen el desarrollo de los estudiantes; ademas, factores como métodos de ensefianza y

ambiente escolar.

Los trabajos de investigacion han sido realizados en los méas diversos sistemas y
contextos educativos, siendo distintas las razones que los han impulsado, pero teniendo
todo un denominador comun: conocer el grado en que los distintos elementos que actdan en

el proceso educativo influyen en el rendimiento académico.

En segundo lugar, existen estudios que centran su atencion en la relacion entre los
estilos de ensefianza y diversas variables relacionadas con la ensefianza o el docente; entre
ellas estan: identificacion de los estilos de ensefianza, reconocimiento de los mismos en la
practica pedagdgica o la validacion de instrumentos para el estudio de los estilos de
ensefianza. Conviene destacar los estudios realizados por: Arce y Estrella (1998), Callejas y

Corredor (2003), Araujo y Campos (2006), Birrueta, (2006), Gargallo, (2008), Jiménez y
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Freundt (2009), Gonzalez Peiteado (2009), Rendon (2010), Cardenas y Cuan (2010), Zhou
(2011), Tulbure (2012) y Gonzalez - Peiteado y Pino - Juste (2013) , Estallo - Puyuelo

(2013).

En estas investigaciones se exponen diversas formas de clasificar e identificar de los
estilos. Cada una de ellas establece diferentes criterios o variables para el establecimiento
de las tipologias de los estilos. Los autores tienen en cuenta criterios como: las estrategias
de ensefianza, el manejo de los contenidos, los objetivos y criterios de evaluacion, la
metodologia y los recursos didacticos. La dimension comunicativa y del ser también son

criterios relevantes a la hora de analizar los estilos de los docentes.

Por otra parte los autores destacan la incidencia de dichos estilos en las practicas de
ensefianza y las percepciones del ambiente de la escuela. Aunque no existe una relacion
causal entre los estilos de pensamiento y las caracteristicas de los maestros, los datos
sugieren que las estrategias que los profesores utilizan exhiben sus propios estilos de
pensamiento. Esto motiva o da una buena razon para incluir el conocimiento acerca de
estilos de pensamiento y de aprendizaje en los programas de formacion del profesorado de
forma tal que puedan identificarlos, tomarlos en cuenta al momento de planificar, ejecutar y

evaluar las clases y en funcion de ello, puedan adaptar sus estilos de ensefianza.

Otras investigaciones realizadas, giran en torno a la validacion de instrumentos para
caracterizar los estilos de ensefianza, o réplicas de investigaciones ya realizadas, pero

aplicadas en otros contextos. Entre ellas: Amira y Jelas (2010) y Laudadio (2012). Asi
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mismo, se encontrd una investigacion, esta vez en estudio bibliografico sobre los estilos de

ensefianza, realizada por Gonzélez Peiteado (2010).

Como resultado del rastreo bibliografico, se puede concluir que existen multiples
criterios o variables sobre la clasificacion e identificacion de los estilos de ensefianza. En
algunos de los trabajos consultados, especialmente los de tipo descriptivo, se pensaron
otros factores para indagar y establecer diferencias en los estilos de ensefianza, entre ellos
se citan: la edad, el género, el area de adscripcién y la antigliedad docente, aspectos que son

retomados en esta investigacion.

En los estudios descritos queda claro que los profesores pueden exhibir varios estilos
conductuales de instruccion o de ensefianza, razén por la cual en este estudio se habla de

tendencias y no de estilos Unicos.

La literatura cientifica contiene muy pocos instrumentos desarrollados para la
evaluacion o medicién para los estilos de ensefianza, algunos estudios se dieron a la tarea
de construir sus propios instrumentos que les permitieran explicar los diferentes

comportamientos en la ensefianza.

2.1.2Usosde TIC

A continuacion, se describen algunas investigaciones que se han realizado y que se

convierten en referente para el desarrollo de esta investigacion:

Con respecto a las investigaciones relacionadas con el uso de TIC por parte de los

docentes y tras el rastreo bibliografico realizado, se puede afirmar que las investigaciones
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que se han realizado giran en torno a tres grandes ejes tematicos: las TIC y la innovacion
educativa, formacion del profesorado en uso de TIC y representaciones y concepciones de

uso de TIC.

2.1.2.1 Primer eje tematico: las TIC y la innovacion educativa

En el primer eje tematico se ubican las investigaciones de Hernandez, Y. M. (2015),
Cuesta, Garcia, Amaya, Montafio y Sanchez (2015), y Escorcia - Oyola y Jaimes de Trivifio

(2015).

En dichos trabajos se estudian los factores y los elementos comunes de los docentes
innovadores y exitosos en el uso de TIC con el objetivo de replicar dichas experiencias
exitosas y aprovechar al méximo la dotacion de TIC que esta haciendo el gobierno. Ademas
plantean una revision a los procesos de formacion de los docentes para que se pueda

apropiar el uso de las TIC en el aula de clase que impacte en los procesos de aprendizaje.

2.1.2.2 Segundo eje tematico: formacion del profesorado en uso de TIC:

En esta linea se encuentra los trabajos de Sancho Gil, Ornellas, Sanchez, Alonso y
Bosco (2012), Fainholc, Nervi, Romero y Halal (2015), Sierra, Garcia, y Monroy (2015)
Cano, Hernando, Lopez Saldarriaga, y Pelaez Vélez (2015), Polifroni, G. (2015), Cabello,

Morales y Feeney (2006) y Corrales y Zapata (2014)

La mayoria de las investigaciones inscritas en este eje se centran en analizar y
comprender como los docentes hacen uso de la herramienta, dejando de lado el componente

pedagdgico en los procesos de integracion de las TIC al aula.
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En la mayoria de estas investigaciones se halla que los docentes, aun después de ser
formados en uso de TIC, se encuentran en un nivel de apropiacion bésico, dado que en su
practica predominan actividades tales como: recibir y enviar correos electronicos, manejar
listas de estudiantes, registrar calificaciones, disefiar programas académicos, preparar o
disefiar pruebas y examenes, disefiar talleres y guias, buscar referentes pedagogicos para
disefiar sus actividades pedagogicas, realizar presentaciones para el apoyo de sus clases,
buscar herramientas didacticas como videos, paginas web y software, asi como buscar

lecturas para apoyar los contenidos desarrollados.

Pero también se reconoce que con los usos que hacen los docentes de las TIC en el
aula han cambiado las metodologias de ensefianza y han generado un impacto positivo en

los aprendizajes de los estudiantes.

Surge la necesidad de que haya un mayor apoyo por parte del Estado y de las
instituciones educativas en cuanto a lograr una integracion significativa y efectiva de las
tecnologias en las situaciones educativas. Esto hace necesaria una politica de difusion de
TIC en el sistema educativo que contemple estrategias tendientes a facilitar ese tipo acceso:
poner las tecnologias al alcance de las personas y promover procesos de apropiacion sin

hacer por ello una propuesta instrumental de su uso

2.1.2.3 Tercer eje tematico: representaciones y concepciones de uso de TIC por

parte de los docentes.

En los trabajos de Fajardo Valencia, G. C. (2015), Camafio, Manriquez y Reyes

(2015), Cuadros, Valencia y Valencia (2012).
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Los trabajos que hasta el momento se han referenciado, dan aportes significativos a la
investigacion, en cuanto han estudiado la relacion entre educacion y tecnologias de la
informacidn y comunicacion. Asi mismo, hacen parte de una reflexion académica en torno

a los ambientes de aprendizaje de los estudiantes.

La reflexion y planificacion de la concepcién y uso de las TIC en el aula ha sido
escasa, sobre todo en los aportes a los procesos de ensefianza aprendizaje que se relacionan
con la modalidad de apoyo a la presencialidad, aunque no ocurre lo mismo con los procesos
administrativos y de implementacion de la infraestructura, que han tenido un desarrollo

adecuado y estan bien soportados en sistemas informaticos y tecnologico.

Se puede inferir, después de las amplias lecturas tal como lo plantea Arancibia (2001)

que:

La sola incorporacion de TIC a las aulas no necesariamente implica un cambio
en los procesos educativos. Lo acaecido con el video y la television son ejemplos de
situaciones en que el recurso es absorbido por las practicas tradicionales, y su
llegada no introduce los cambios que se pronosticaron en su momento (Arancibia,

2001, p, 5).

También es importante mencionar que, tal como lo plantea Arancibia, “La llegada de
computadoras a los establecimientos educativos ha de antecederse de una formacion del
cuerpo docente en el uso pedagdgico de esta herramienta y no tan solo en el manejo

utilitario/técnico de las aplicaciones informaticas™ (2001, p. 5)
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Las Investigaciones como la desarrollada por Cuadros, Valencia y Valencia (2012),
presentan conclusiones entorno a las posibilidades de acceso a la informacion y el
conocimiento que proporcionan los EAV para el contexto rural, oportunidades que ofrece la
mediacion tecnologica en los procesos de formacion y lo cual puede plantearse en una

forma de resignificar los procesos de aprendizaje que se dan al interior de las aulas.
Cuadros, Valencia y Valencia proponen que:

La desigualdad de acceso al conocimiento y la informacion provoca
importantes diferencias econdmicas, politicas, sociales y culturales, lo que genera
mayores riesgos de exclusion en las zonas rurales, por lo que las TIC deben
constituirse como herramientas que permitan hacer frente a la problematica social
que viven las comunidades vulnerables, posibilitando la inclusién a una sociedad
activa en los diferentes escenarios de la vida, siendo necesario el acompafiamiento
de los proyectos de infraestructura en TIC con procesos de capacitacion en su

manejo y uso (2012, p.117).

Después de completado el rastreo bibliografico es posible afirmar que no existe en la
literatura cientifica una investigacion que haya estudiado los estilos de ensefianza y los uso

de TIC que hacen los docentes en las aulas de clase.

2.2 Marco conceptual

Dentro del presente Marco Conceptual se pueden identificar las siguientes categorias:

estilos de ensefianza, clasificacion de los estilos de ensefianza, el concepto de estilos de
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ensefianza aplicado en esta investigacion, uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion, dividido a su vez en: entornos de aprendizaje y uso de TIC, la formacion
docente basada en TIC y los niveles de competencia que permitan identificar las

condiciones de las tres instituciones investigadas.

2.2.1. Los Estilos de Ensefianza

El concepto de Estilo de Ensefianza surge como una extension de los conceptos estilos
de aprendizaje y estilos cognitivos desarrollados por la psicologia. Generalmente, éste se
refiere a las diferencias identificables entre los docentes con relacion a sus formas de
ensefar. En el ambito educativo, este término ha tenido diversas acepciones, mostrando que
existen multiples formas de conceptualizar la forma de ensefiar segun lo expresa la
literatura consultada. Para Renddon (2010) los estilos de ensefianza tienen una amplia
definicion; esta autora los relaciona directamente con los modos, formas, adopciones o
maneras particulares y caracteristicas de pensar el proceso educativo. Rendén (2010),

manifiesta que:

Los estilos de ensefianza tienen que ver con la forma de asumir el proceso de
ensefianza y aprendizaje en un contexto especifico que se manifiestan en actitudes,
comportamientos, acciones, procedimientos, actividades que se ponen en juego en la
praxis docente en funcion de aspectos como: ambiente de aula, relacion, interaccion,
socializacion y orientacion de los estudiantes; organizacion, preparacion o
planificacion de la actividad académica; presentacion de la informacion, métodos de

ensefianza, direccion, conduccion y control del proceso de ensefianza aprendizaje,
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direccion de las tareas y evaluacion. Estos son producto de supuestos, principios,
creencias, ideas y conceptos subyacentes a las practicas pedagdgicas que pueden ser

mas 0 menos conscientes (Rendon, 2010, p. 7).

Desde esta perspectiva, los estilos de ensefianza son asumidos como un todo en el
contexto escolar, pues no solo tienen en cuenta los lineamientos curriculares, sino que se

relacionan con todos los aspectos de dicho contexto, incluyendo creencias e ideales.

Otras definiciones han aportado a la mirada amplia de las diferentes clasificaciones de

estilos de ensefianza, entre ellas la de Martinez (2009) quien los define como:

Categorias de comportamientos de ensefianza que el docente exhibe
habitualmente en cada fase de la actividad de ensefianza, que se fundamentan en
actitudes personales que le son inherentes, que han sido abstraidos de su experiencia

académica y profesional (p. 12).

Del mismo modo, Escamilla y Sdnchez (2008) consideran que los estilos de ensefianza
hacen parte de la “construccion simbdlica que cada docente hace de si mismo y de su
actividad académica a partir de su formacion profesional y docente, cristalizandola en
metodologias didacticas que tienen como fin propiciar en los alumnos aprendizajes

significativos” (p. 15).

Estas dos posturas destacan la importancia de la formacién docente y ponen de
manifiesto la finalidad de la ensefianza, la cual es impartir aprendizajes significativos a los

estudiantes, cualesquiera que sean los contextos donde se desenvuelvan.
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Otro aspecto importante dentro de la definicion de estilos de ensefianza es el orientado

hacia la actuacion personal del docente y su rol en el aula.

Los estilos de ensefianza son asumidos como la forma personal de actuar que tiene
cada docente dentro del entorno de aula, sus actitudes y aptitudes, potencialidades y
debilidades y los efectos de ello, tanto en los niveles y estilos de aprendizaje de sus
estudiantes como en el clima que se crea en el ambiente instruccional. Al respecto Pinelo

(2008) manifiesta que:

Los estilos son algo asi como conclusiones a las que llegamos acerca de la
forma como actdan las personas; nos resultan Utiles para clasificar y analizar los
comportamientos. Tienen el peligro de servir de simples etiquetas. En la mayoria de

los casos, los profesores ensefian en consonancia a su estilo personal y profesional

(p. 20).

La postura anterior se enfoca en la actuacion del docente, indicando que existe cierta
peligrosidad al momento de etiquetarse a éste en su contexto, pues la actuacion puede ser
imparcial al momento de definirse como criterio de evaluacion en el aula, y mas si ésta es
asumida desde lo externo al contexto educativo. Por ello, se destaca en otros autores la ética
y los valores a la hora de hablarse de estilos de ensefianza, especificamente desde la

perspectiva docente.

Los estilos de ensefianza son la forma en que el docente responde a su compromiso,
orienta su labor e interrelaciona las experiencias educativas personales y sociales propias

con las de los estudiantes dentro de un contexto especifico.
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Por esta razon, es posible hablar de variedad de estilos pedagogicos, ya que cada
persona lo construye y lo expresa de manera diferente al de sus pares. En los estilos
pedagdgicos se expresan virtudes morales, como la honestidad, el respeto, la fiabilidad, la
amplitud de criterio, e intelectuales, como la humildad, la creatividad, la actitud reflexiva,

la imparcialidad, todas ellas propias del proceso educativo.

Por consiguiente:

[...] el estilo pedagdgico da cuenta de una manera de vincularse con los
alumnos, entendiendo que pensar en la ensefianza es pensar en la comprension de
los alumnos y donde la practica moral, en cuanto ética de la misma préactica, se
construye en una relacion que expresa como cualquier otra los vinculos solidarios,
respetuosos de las diferencias y de los contextos en los cuales las practicas se

inscriben. (Callejas, 2005, p. 26)

Los estilos de ensefianza constituyen el rasgo esencial, comdn y caracteristico, referido
a la manifestacion peculiar del comportamiento y actuacion pedagdgica de los docentes,
por ello se extiende su definicion de acuerdo al contexto educativo desde donde se

evidencien los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2.2.2 Clasificacion de los Estilos de Ensefianza.

Las clasificaciones de los estilos de ensefianza han sido muy diversas y cada autor

plantea categorias que considera son las que describen los rasgos de los comportamientos
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del docente. A continuacion, se presentan las principales tipologias de estilos de ensefianza

y el autor que las plantea.

Bennett (1979) presenta una clasificacion en la que reconoce tres estilos de ensefianza.
El primero, Progresista Liberal, que propone la integracion disciplinar, la motivacion
intrinseca, el agrupamiento flexible, se centra en el estudiante y en ese sentido hay cierta

despreocupacion por el control de la clase y el rendimiento.

El segundo, Tradicional Formal Conservador, que procura la motivacion extrinseca, el
agrupamiento fijo, trabaja menos por el alumno y se preocupa por el control del
rendimiento agrupamiento fijo (clase total y trabajo individual) y por el control del
rendimiento académico. Les gusta seguir las reglas y los procedimientos establecidos,
minimizan los cambios y rechazan, siempre que sea posible, las situaciones ambiguas, en la

vida y en el trabajo.

El ultimo, Mixto, que es la combinacion de los anteriores estilos en diversos grados.

Por su parte, Anderson (citado por Bennett, 1979) concibe dos estilos de ensefianza
que son: Dominador, el profesor es autoritario, impone érdenes, recurre a mandatos y
disposiciones exigentes, y no acepta ni considera las decisiones autonomas de los alumnos,
e Integrador, un profesor que crea un clima social amistoso, donde predomina el
reconocimiento y el elogio, ambiente donde la critica es constructiva y objetiva, y se toman

en cuenta las iniciativas personales de los alumnos.
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Coronado (1993) plantea dos categorias o estilos de ensefianza que son: estilos de

ensefianza y comunicacion pedagdgica abiertos y estilos de ensefianza y comunicacion

pedag0gica autoritarios.

Grasha (1996), propone la siguiente tipologia: experto, autoridad formal, modelo

personal, facilitador, delegador:

Experto, es aquel profesor que tiene el conocimiento y la experiencia que los
estudiantes requieren. Mantiene su status ante sus estudiantes, porque domina los
detalles de la disciplina que imparte. Ademas, reta a sus estudiantes por medio de la
competencia entre ellos y parte del supuesto de que sus pupilos necesitan ser preparados
por alguien como él.

Autoridad formal, es aquel profesor que mantiene su status entre sus estudiantes por su
conocimiento y por su puesto dentro de la escuela. Ofrece retroalimentacion eficaz a los
alumnos basada en los objetivos del curso, en sus expectativas, y mediante los
reglamentos institucionales. Cuida mucho la normatividad correcta y aceptable dentro
de la escuela y ofrece un conocimiento estructurado a sus pupilos.

Modelo personal, es aquel profesor que cree ser “el ejemplo para sus estudiantes”, y por
medio de su propio desempefio muestra a sus alumnos las formas adecuadas para pensar
y comportarse. Es meticuloso y ordenado, y por medio de su propia persona, motiva a
sus pupilos a emularlo.

Facilitador, es aquel profesor que guia a los estudiantes hacia el aprendizaje mediante
cuestionamientos, alternativos y toma de decisiones. Destaca el desarrollo de los

alumnos hacia la independencia, la iniciativa y la responsabilidad. Gusta del trabajo por
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medio de proyectos o problemas que permitan a los estudiantes aprender por su cuenta,

y donde la funcién del profesor sea sélo de asesor.

e Delegador, es aquel profesor que le da libertad al alumno de ser lo mas autébnomo

posible. Motiva a los estudiantes a trabajar en proyectos de manera independiente o en

pequefios equipos. El profesor funge solamente como consultor del proyecto.

Callejas y Corredor (2003) reconocen los siguientes estilos: estilo desde el interés

emancipatorio, estilo desde el interés técnico, estilo director, estilo afiliativo-demdcrata,

estilo formador, estilo “laissez-faire”, estilo director-afiliativo, estilo pasota, estilo director-

formador y estilo afiliativo-formador.

Eggleston (1983, citado por Arce y Estrella, 1998) propone tres tipos de estilos de

ensefianza que son Solucionador de problemas o estilo de ensefianza practico, Transmisor

de hechos, Indagador centrado en el alumno.

En la tabla 1 se pueden observar otros autores que también han aportado al debate de la

clasificacion de los estilos de ensefianza.

Tabla 1 Tipologias de estilos de ensefianza

Tipos de
Autor estilos de Definicion
ensefianza
Acosta Directo El maestro se impone y dirige la accién del
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(2007)

aprendiz.

Indirecto

El maestro es méas comprensible, solicita
opiniones y acepta las opiniones, ademéas de darle

participacion al estudiante.

Alvarez

(2004)

Verbal

Tiene que ver con la comunicacion y el
lenguaje oral, inflexiones de la voz, expresiones,

tono y volumen.

No verbal

Se refiere a los comportamientos no verbales,
usados para acentuar un mensaje verbal y reducir la
distancia fisica y psicoldgica entre los protagonistas
de la accién educativa. Para Eadie (1996) los
comportamientos no verbales permiten formar una
relacion de cercania entre el profesor y los
estudiantes, con aspectos tales como la sonrisa, el

contacto visual, hasta el tono de la voz.

Centeno vy

otros (2005)

Estilos

ensefanza

tradicional

de

Es aquel que es comUnmente llevado a cabo en

el aula.
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Estilos

Innovadores

Que favorecen un aprendizaje activo.

Estilo de
ensefianza basado
en problemas o

método del caso

Se basa en problemas o estudios de caso.

Estilo de
ensefianza Centra sus practicas en los procesos de los
centrado en los | alumnos.
alumnos
Estilo de
El docente se convierte en un facilitador en sus
enseflanza
procesos de ensefianza.
facilitador
Estilo de
El docente toma el rol de colaborador en el
ensefianza

colaborador

proceso de construccion de los aprendizajes.
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2.2.3 El Concepto de Estilos de Ensefianza para esta Investigacion.

Como se observa, existen diversas definiciones y autores que abordan los estilos de
ensefianza, sin embargo, este proyecto tomara como referente los estilos propuestos por

Delgado (1991). Para este autor los estilos de ensefianza son:

[...] modos o formas que adoptan las relaciones entre los elementos personales
del proceso didactico y que se manifiestan precisamente en el disefio instructivo y a
través de la presentacion por el profesor de la materia, en la forma de corregir
(interaccion didactica de tipo técnico) asi como en la forma peculiar que tiene cada
profesor de organizar la clase y relacionarse con los alumnos (interacciones socio

afectivas y organizacion-control de la clase) (Delgado, 1991, p. 40).

Desde la postura teorica de Delgado y Sicilia (2002), se considera que hay que tener en
cuenta los siguientes elementos contextuales para el estudio de los estilos de ensefianza,
ellos son: las condiciones de aula, contenido de la ensefianza, correccién, disefio
instructivo, interaccion soco-afectiva, objetivos, organizacion-control de la clase,
presentacion de la materia, relaciones didacticas-técnicas y comunicativas, y toma de

decisiones.

Estos autores (Delgado y Sicilia, 2002) privilegian seis estilos de ensefianza, entre los

que estan:

Estilos de ensefianza tradicionales: dentro de esta categoria se considera el mando
directo y la asignacion de las tareas, es una forma clara de lo que es la ensefianza basada en

la instruccidn directa; en este estilo el orden (mando) y la tarea son clave. Aqui se evidencia
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un profesor que ordena sin dar posibilidad a la individualizacion ya que las tareas son
realizadas por todos de igual forma y con los mismos requerimientos, es una ensefianza

masiva.

Estilos de ensefianza que fomentan la individualizacion: en este estilo el docente
trata fundamentalmente de movilizar en sus estudiantes, considerados como los
protagonistas, sus capacidades, intereses, etc.; aqui el docente permite la realizacion de las
tareas con diferentes opciones a elegir. La ensefianza es diversificada y el alumno adopta

algunas decisiones respecto al ritmo y ejecucion de las tareas a realizar.

Estilos de ensefianza que posibilitan la participacion del alumno en la ensefianza:
este estilo considera la ensefianza reciproca, los grupos reducidos y la micro ensefianza.
Focaliza su atencion en la participacion activa de los alumnos y en sus procesos de
aprendizaje en donde se permite que este observe y emita conocimientos a sus comparfieros;
se promueve una ensefianza compartida donde se interviene en el proceso de aprendizaje y

ensefianza propio y de los demas.

Estilos de ensefianza que propician la socializacién: este estilo hace énfasis en los
objetivos sociales y en contenidos de tipo actitudinal donde se promueve normas y valores,
aqui es fundamental el grupo, la socializacion y la cooperacion. Son indicadores de este
estilo: el hecho de que el profesor da protagonismo al grupo y de que éste se apoya en aquel
para plantear trabajos de tipo colectivo en los que se privilegia el trabajo colaborativo y

deja de ser importante la ejecucién individual.
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Estilos de ensefianza que implican cognoscitivamente de forma mas directa al
alumno en su aprendizaje: para este estilo es esencial implicar una forma mas efectiva
que posibilite un aprendizaje activo, significativo y que promueva la indagacion y la
experimentacion; este hace hincapié en la resolucion de las tareas, la indagacion, basqueda
y en el aprender a aprender. Aqui el docente indica que hay que realizar, pero no como

deben hacerlo.

Estilos de enseflanza que promueven la creatividad: en este estilo son claves la
diversidad, el pensamiento divergente y la creacion; aqui el docente posibilita la libre
exploracion y la busqueda de formas nuevas sin un objetivo necesariamente de eficacia. El

docente busca estimular para la creacion.

Para este trabajo se entenderdn como estilos de ensefianza: tradicional,

individualizador, participativo, socializador, cognoscitivo y creativo.

2.2.4 Uso de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

Para entender las TIC y sus usos, primero hay que precisar qué se entiende por
tecnologias de la informacion. La Information Technology Association of America (ITAA)

las define como:

[...] el estudio, disefio, desarrollo, implementacion, soporte y administracion de
los sistemas de informacion basados en computadoras, en particular sus aplicaciones

de software y hardware, asi como el uso de las computadoras electronicas y sus

55



programas para la conversion, almacenamiento, procesamiento, transmision y
seguridad sumados a los medios de comunicacién que ofrecen (ITAA, 2009, p. 30).

Las TIC congregan los elementos y las técnicas utilizadas en el tratamiento y la
transmision de la informacion, principalmente de informatica, Internet y
telecomunicaciones. De manera mas amplia, la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) parte de la definicién de informadtica o “ciencia que trata el disefio, realizacion,
evaluacion, uso y mantenimiento de sistemas que procesan informacién; incluyendo
hardware, software, aspectos organizacionales y humanos, asi como sus implicaciones
industriales, comerciales, gubernamentales y politicas” (ONU, 2002, p. 12). Esta
Organizacion concibe las tecnologias de la informacion como las aplicaciones tecnoldgicas
(artefactos) de la informatica en la sociedad, y las TIC como la “combinacion de las
tecnologias de la informacion con otras tecnologias relacionadas, especificamente las

tecnologias de las comunicaciones” (ONU, 2002, p. 13).

Las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) han impactado de manera
significativa los diferentes escenarios y procesos humanos. Particularmente en la
educacion, se han ubicado en un lugar protagonico al transformar las practicas de

aprendizaje y de ensefianza (Johnson, Levine y Smith, 2009).

Los aciertos trans interdisciplinares de la pedagogia, la psicologia, la ingenieria de
sistemas y la informatica educativa, entre otras, han permitido que los sistemas
educacionales accedan a ambientes virtuales y herramientas multimedia que transforman
las dindmicas de interaccion de los participantes del proceso educativo y las formas de

relacion con el conocimiento.
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Lo anterior es posible cuando el uso de las TIC ocurre en un contexto de reflexion e
intencionalidad (Marti, 2003) por parte de los participantes del proceso educativo, lo cual
implica, de acuerdo con Coll y Marti (1990), reconocer y aprovechar las potencialidades
que ofrecen ciertas caracteristicas de las TIC, tales como la interactividad que se entiende
como la relacion entre el usuario y la informacién, el dinamismo, entendida como la
posibilidad de variaciones espacio-temporales, la hipermedia referente a la no linealidad de
la organizacion de la informacion, y la multimedia que es la posibilidad de distintos

formatos de representacion de la informacion.

De acuerdo con lo anterior, Osborne y Hennessy (2003) sostienen que para que el uso

de las TIC sea efectivo el profesor de asegurarse de:

Que el uso de las TIC sea pertinente y le de valor agregado a la actividad de

aprendizaje.

Basar dichas actividades en la experiencia previa del profesor y los conocimientos

previos de los alumnos.

Estructurar las actividades, pero ofreciendo al estudiante cierto grado de

responsabilidad, opciones o variantes y oportunidades para una participacion activa.

Guiar a los alumnos a pensar en los conceptos y relaciones que hay detras de lo

observado, creando espacios para la discusion, el analisis y la reflexion.

Focalizar las tareas de investigacion y permitir el desarrollo de habilidades para

encontrar y analizar criticamente la informacion.
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Explotar el potencial de la ensefianza interactiva con toda la clase motivando a los

alumnos a compartir ideas y descubrimientos.

El estudio de Squires y McDougall (1994, citado por Coll 2008, p. 11), sefiala que

existen tradicionalmente tres maneras de clasificar los usos de las TIC en el aula:

Por el tipo de aplicacion que permiten los paquetes de software (programas para la
presentacion visual de los contenidos —power point, prezi y otros—; plataformas para disefio
de cursos a distancia —Moodle, Teleduc, Blackboard—; procesadores de textos, hojas de

calculo, programas para elaborar gréaficos, etc.).

Por las funciones educativas que permite alcanzar el software (proporcionar
informacién, motivar a los alumnos, ejercitar a los alumnos, ordenar actividades de

aprendizaje, etc.).

Por su compatibilidad o adecuacién de los usos del software con grandes enfoques o
planteamientos educativos o pedagdgicos (software que permite mas transmision de

informacidn, mas construccion del conocimiento, etc.)

2.2.4.1 Entornos de aprendizaje y uso de TIC.

Desde una perspectiva constructiva del aprendizaje, vale la pena sefialar la propuesta
de tipologia de usos en el aula que hace Coll (2006). Este autor, parte de la idea que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se debe concebir como el conjunto de interacciones o
relaciones que se establecen entre tres elementos: los contenidos de aprendizaje, la

actividad de aprendizaje del alumno y la actividad de ensefianza del profesor (Coll, 2004).
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Este autor propone la siguiente clasificacion de usos, donde todos debiesen ser

potenciados por igual:

Las TIC como instrumentos mediadores de las relaciones entre los alumnos y los
contenidos (y tareas) de aprendizaje. Algunos ejemplos tipicos y relativamente habituales
de esta categoria son la utilizacién de las TIC por los alumnos para: buscar y seleccionar
contenidos de aprendizaje; acceder a repositorios de contenidos con formas mas o menos
complejas de organizacién; acceder a repositorios de contenidos que utilizan diferentes
formas y sistemas de representacion (materiales multimedia e hipermedia, simulaciones,
etc.); explorar, profundizar, analizar y valorar contenidos de aprendizaje (utilizando bases
de datos, herramientas de visualizacion, modelos dindmicos, simulaciones, etc.); acceder a
repositorios de tareas y actividades con mayor o menor grado de interactividad; realizar
tareas y actividades de aprendizaje o determinados aspectos o partes de las mismas

(preparar presentaciones, redactar informes, organizar datos, etc.).

Las TIC como instrumentos mediadores de las relaciones entre los profesores y los
contenidos (y tareas) de ensefianza y aprendizaje. Algunos ejemplos tipicos y relativamente
habituales de esta categoria son la utilizacion de las TIC por parte de los profesores para:
buscar, seleccionar y organizar informacién relacionada con los contenidos de la
ensefianza; acceder a repositorios de objetos de aprendizaje; acceder a bases de datos y
bancos de propuestas de actividades de ensefianza y aprendizaje; elaborar y mantener
registros de las actividades de ensefianza y aprendizaje realizadas, de su desarrollo, de la
participacion que han tenido en ellas los estudiantes y de sus productos o resultados;

planificar y preparar actividades de ensefianza y aprendizaje para su desarrollo posterior en
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las aulas (elaborar calendarios, programar la agenda, hacer programaciones, preparar clases,

preparar presentaciones, etc.).

Las TIC como instrumentos mediadores de las relaciones entre los profesores y los
alumnos o entre los alumnos. Algunos ejemplos tipicos y relativamente habituales de esta
categoria son la utilizacion de las TIC para: llevar a cabo intercambios comunicativos entre
profesores y alumnos, no directamente relacionados con los contenidos o las tareas y
actividades de ensefianza y aprendizaje (presentacion personal, solicitud de informacion
personal o general, saludos, despedidas, expresion de sentimientos y emociones, etc.);
Ilevar a cabo intercambios comunicativos ente los estudiantes no directamente relacionados
con los contenidos o las tareas y actividades de ensefianza y aprendizaje (presentacion
personal, solicitud de informacion personal o general, saludos, despedidas, expresiéon de
sentimientos y emociones, informaciones o valoraciones relativas a temas o asuntos

extraescolares, etc.).

Las TIC como instrumentos mediadores de la actividad conjunta desplegada por
profesores y alumnos durante la realizacion de las tareas o actividades de ensefianza
aprendizaje. Algunos ejemplos tipicos y relativamente habituales de esta categoria son la
utilizacion de las TIC: como auxiliares o amplificadores de determinadas actuaciones del
profesor (explicar, ilustrar, relacionar, sintetizar, proporcionar retroalimentacion, comunicar
valoraciones criticas, etc. mediante el uso de presentaciones, simulaciones, visualizaciones,
modelizaciones, etc.); como auxiliares o amplificadores de determinadas actuaciones de los
alumnos (hacer aportaciones, intercambiar informaciones y propuestas, mostrar los avances

y los resultados de las tareas de aprendizaje...); para llevar a cabo un seguimiento de los
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avances y dificultades de los alumnos por parte del profesor; para llevar a cabo un
seguimiento del propio proceso de aprendizaje por parte de los alumnos; para solicitar u
ofrecer retroalimentacion, orientacion y ayuda relacionada con el desarrollo de la actividad

y sus productos o resultados.

En la actual sociedad del conocimiento se hacen necesarios nuevos perfiles
profesionales, que sean capaces de adaptarse a las nuevas necesidades existentes en los
centros educativos. Como sefiala Marcelo (1999), los conocimientos adquiridos por el
profesorado en su formacion inicial se vuelven obsoletos rapidamente si el docente deja de
preocuparse por seguir aprendiendo, por lo que el aprendizaje y la formacién suponen un
desafio constante y creciente, que estd provocando un nuevo mercado de formacion
permanente. Pero, para formar a los profesores de manera adecuada, hay que partir del

nivel previo que tuvieran los mismos en el empleo de las TIC.

Al integrar las TIC al aula, investigadores como Galvis, Founrs, Hooper y Rieber
(1995) han clasificado el uso que se da a las tecnologias en los ambientes de aprendizaje,
asi:

De acuerdo con Galvis (2004) las TIC se utilizan con tres objetivos diferentes:

Primero, mejorar la productividad individual, utilizando como herramientas la
comunicacion escrita, calculo y analisis de datos numéricos, administracion de bases de
datos, procesamiento grafico, procesamiento de video y sonido y presentaciones;

Interaccion con otros mediado por herramientas como el correo electronico, chats, diarios

digitales (blogs) v, foros.
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Segundo, exploracion de objetos de estudio por medio de: simuladores, cursos
virtuales y lecciones interactivas. Con el fin de crear nuevos objetos de estudio y ampliar y

preservar el acervo cultural.

Tercero, la incorporacion de TIC en el proceso de ensefianza y de aprendizaje en el
contexto colombiano, no se puede ver limitada a la dotacion de equipos y acceso a internet.
Es necesario capacitar a los docentes de tal manera que puedan aprovechar el enorme
potencial que le ofrece su uso en los procesos pedagdgicos, y de esta forma poder orientar a
los alumnos en el buen uso de las herramientas tecnoldgicas, desarrollando el trabajo
colaborativo y poniendo al descubierto el uso de las TIC no solo como herramienta de

informacion sino convertirla en conocimiento.

En los afios 80 y 90 Founts (2000) clasifica las TIC con propdsitos educativos en

cuatro categorias:

Ensefiar, practicar y ejercitar.

Simular, resolver problemas y elaborar productos.

Proveer acceso a la informacion.

Servir como medio de comunicacion con otras personas.

Hooper y Rieber (1995) clasifican en cinco niveles el uso de las TIC por parte de los

docentes:

e Familiarizacion: el profesor inicia el uso de las TIC en actividades personales, aprende

a usar el computador y algunos programas, pero no los lleva al campo educativo.
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e Utilizacion: el profesor lleva las TIC al aula, pero no lo hace con un propdsito
pedagogico sino para facilitar su labor administrativa.

e Integracion: el profesor de manera consciente decide asignar tareas y responsabilidades
a las TIC para apoyar su labor docente, y en ocasiones no puede llevar a cabo las
actividades planeadas si no cuenta con las herramientas tecnologicas.

e Reorientacion: el rol del profesor en el ambiente de aprendizaje es de facilitador de la
construccion de conocimientos y las TIC le permiten cumplir con este rol. El foco del
ambiente de aprendizaje es el estudiante.

e Evolucion: el profesor esta en continua evolucién de sus précticas pedagdgicas con base
en los conocimientos sobre como aprenden las personas y en las nuevas herramientas

tecnoldgicas que van surgiendo.

Por su parte, Marqués (2003) clasifica las etapas en las que el profesorado usa las TIC
de la siguiente forma: Fase Pre-Activa, en ésta se produce la busqueda y seleccién del
material formativo para el alumnado. Fase Activa, en esta etapa el apoyo de las TIC es cada
vez mas evidente, se utilizan las nuevas herramientas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje utilizando materiales didacticos digitalizados elaborados por el propio profesor
0 por otros profesores, y Fase Post-Activa, en la que las TIC aportan una ayuda sustancial
en la propuesta de actividades complementarias, el envio de trabajos y documentos a
analizar por el alumnado, utilizacién de plataformas educativas para la gestion de la

asignatura o la tutoria.

63



2.2.4.2 La formacion docente basada en TIC.

El uso de las TIC representa un nuevo marco de relacion en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, no sélo con los contenidos de los aprendizajes, sean estos cuales sean,
sino también con los sujetos que hacen uso (profesores y alumnos), y como estos los
utilizan. Sin embargo, aunque la tecnologia ya lleva un largo proceso de relacion con la
educacion, algunas areas del curriculum se mantienen reticentes a su incorporacion. No en
vano es un tema que se ha profundizado a nivel mundial, como lo demuestra el informe

final presentado en el Foro Mundial de Educacion.

El MEN de Colombia, a través del Programa Nacional de Innovacién Educativa con
uso de las TIC, ofrece a los docentes una ruta por la cual pueden pasar desde los usos
basicos hasta una implementacion de modelos de innovacion educativa sostenible de uso y
apropiacion de TIC (MEN, 2007). Con lo que busca trazar unos estandares de competencia
TIC que deben desarrollar los docentes dentro del contexto especifico de la innovacion
educativa con el uso de TIC (CREAR TIC, 2014). A continuacién, se definen las

competencias:

e Competencia Tecnologica: esta se puede definir como la capacidad del docente para
seleccionar y utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente de una variedad de
herramientas tecnologicas entendiendo los principios que las rigen, la forma de
combinarlas y las licencias que las amparan.

e Competencia Comunicativa: se puede definir como la capacidad de expresarse,

establecer contacto y relacionarse en espacios virtuales y audiovisuales a través de
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diversos medios y con el manejo de multiples lenguajes, de manera sincronica y
asincronica.

Competencia Pedagogica: esta se constituye en el eje central de la practica de los
docentes potenciando otras competencias como la comunicativa y la tecnoldgica para
ponerlas al servicio de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se puede definir como
la capacidad de usar las TIC para fortalecer estos procesos, reconociendo alcances y
limitaciones de la incorporacién de las TIC en la formacién integral de los estudiantes y
de su propio desarrollo.

Competencia de Gestién: se define como la capacidad para utilizar las TIC en la
planeacidn, organizacién, administracion y evaluacién de los procesos educativos; tanto
a nivel de las préacticas pedagogicas como de desarrollo institucional.

Competencia Investigativa: se define como la capacidad de utilizar las TIC para la

transformacion del saber y generar nuevos conocimientos.

2.2.4.3 Niveles de competencia segun el MEN.

Las competencias se desarrollan y expresan en diferentes niveles o grados de

complejidad. EI primer nivel o momento de exploracion, se caracteriza por permitir el

acercamiento a un conjunto de conocimientos que se constituyen en la posibilidad para

acceder a estados de mayor elaboracion conceptual. En el segundo nivel o momento de

integracion, se plantea el uso de los conocimientos ya apropiados para la resolucion de

problemas en contextos diversos. Finalmente, en el tercer nivel 0 momento de innovacion,

se da mayor énfasis a los ejercicios de creacion; lo que permite ir mas alla del conocimiento

aprendido e imaginar nuevas posibilidades de accion o explicacion (MEN, 2014).
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e Exploracién

El momento de exploracion es la primera aproximacion a un mundo desconocido en el
que es muy apropiado imaginar, o traer a la mente cosas que no estan presentes para
nuestros sentidos. Lo méas importante del momento de exploracién es romper con los
miedos y pre juicios, abrir la mente a nuevas posibilidades, sofiar con escenarios ideales y

conocer la amplia gama de oportunidades que se abren con el uso de TIC en educacion.

Durante el momento de Exploracion los docentes:

— Se familiarizan poco a poco con el espectro de posibilidades — desde las béasicas
hasta las méas avanzadas que ofrecen las TIC en educacion.

— Empiezan a introducir las TIC en algunas de sus labores y procesos de ensefianza
y aprendizaje.

— Reflexionan sobre las opciones que las TIC les brindan para responder a sus

necesidades y a las de su contexto.

e Integracion

Es en este segundo momento, en donde se desarrollan las capacidades para usar las
TIC de forma auténoma, los docentes estan listos para desarrollar ideas que tienen valor a
través de la profundizacion y la integracién creativa de las TIC en los procesos educativos.
Los docentes llegan con saberes y experiencias previas; al explorar en el primer momento
descubren el potencial de las TIC y a medida que van ganando confianza con las nuevas
habilidades adquiridas comienzan a generar ideas e introducir nuevas tecnologias en la

planeacion, la evaluacion y las practicas pedagogicas.
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En el momento de Integracion los docentes:

Saben utilizar las TIC para aprender, de manera no presencial, lo que les permite
aprovechar recursos disponibles en linea, tomar cursos virtuales, aprender con tutores a

distancia y participar en redes y comunidades de practica.

Integran las TIC en el disefio curricular, el PEI y la gestion institucional de manera

pertinente.

Entienden las implicaciones sociales de inclusion de las TIC en los procesos

educativos.

e Innovacién

El momento de innovacién se caracteriza por poner nuevas ideas en préactica, usar las
TIC para crear, para expresar sus ideas, para construir colectivamente nuevos
conocimientos y para construir estrategias novedosas que le permitan reconfigurar su
préctica educativa. Es un momento en el que los docentes sienten confianza en si mismos,
estan comodos al cometer errores mientras aprenden e inspiran en sus estudiantes el deseo

de ir méas alla de lo conocido.

En el momento de Innovacién los docentes:

e Son capaces de adaptar y combinar una diversidad de lenguajes y de herramientas
tecnologicas para disefiar ambientes de aprendizaje o de gestion institucional que

respondan a las necesidades particulares de su entorno.
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e Estan dispuestos a adoptar y adaptar nuevas ideas y modelos que reciben de
diversidad de fuentes.

e Comparten las actividades que realizan con sus compafieros y discuten sus
estrategias recibiendo realimentacion que utilizan para hacer ajustes pertinentes a sus
practicas educativas.

e Tienen criterios para argumentar la forma en que la integracién de las TIC cualifica

los procesos de ensefianza y aprendizaje y mejora la gestion institucional.

Grafico 1 Hexagono sobre competencias TIC para el desarrollo profesional docente -

Programa CREA-TIC.

Competencia Tecnologica

> Cagaciaq de dlegy y utilzar o manea
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vinedad 00 hen armaentas WONOIOgICE.

Competencia de Disesio
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l y wtiica

Competencia Pedagogica

> Capacdad de utiaar s TIC paa
e las pricucin de enufanca
¥ S et Seinoilo profevcnal

2

Competencias de Investigacion

¥ Capaitat paed i L Yot
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Competencia Comunicativa
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Fuente: Presentacion general del programa CREA-TIC (2014)
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La Tabla 2 muestra las subcategorias que corresponden a las competencias de uso de

TIC propuestas por el Ministerio de Educacion (2014) y que se tendran en cuenta para este

proyecto:

Tabla 2 Competencias uso de las TIC

Competencia

Niveles

Topicos

Tecnolodgica

Explorad

or

Identifico las caracteristicas, usos y oportunidades
que ofrecen herramientas tecnoldgicas y medios

audiovisuales, en los procesos educativos.

Elaboro actividades de aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos, herramientas informaticas y

medios audiovisuales.

Evalto la calidad, pertinencia y veracidad de la
informacion disponible en diversos medios como
portales educativos y especializados, motores de

busqueda y material audiovisual

Integrado

Combino una amplia variedad de herramientas
tecnoldgicas para mejorar la planeacion e

implementacion de mis practicas educativas.
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Disefio y publico contenidos digitales u objetos
virtuales de aprendizaje mediante el uso adecuado de

herramientas tecnologicas.

Analizo los riesgos y potencialidades de publicar
y compartir distintos tipos de informacion a través de

Internet.

Utilizo herramientas tecnoldgicas complejas o
especializadas para disefiar ambientes virtuales de
aprendizaje que favorecen el desarrollo de
competencias en mis estudiantes y la conformacion de

comunidades y/o redes de aprendizaje.

Innovado

Utilizo herramientas tecnoldgicas para ayudar a
mis estudiantes a construir aprendizajes significativos
y desarrollar pensamiento critico.

Aplico las normas de propiedad intelectual y
licenciamiento existentes, referentes al uso de
informacion ajena y propia.

Pedagdgica Explorad Utilizo las TIC para aprender por iniciativa
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or

personal y para actualizar los conocimientos vy

précticas propias de mi disciplina.

Identifico problematicas educativas en mi practica
docente y las oportunidades, implicaciones y riesgos

del uso de las TIC para atenderlas.

Conozco wuna variedad de estrategias Yy
metodologias apoyadas por las TIC, para planear y

hacer seguimiento a mi labor docente.

Integrado

Incentivo en mis estudiantes el aprendizaje
autonomo Yy el aprendizaje colaborativo apoyados por

TIC.

Utilizo TIC con mis estudiantes para atender sus
necesidades e intereses Yy proponer soluciones a

problemas de aprendizaje.

Implemento estrategias didacticas mediadas por
TIC, para fortalecer en mis estudiantes aprendizajes

que les permitan resolver problemas de la vida real.
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Disefio ambientes de aprendizaje mediados por
TIC de acuerdo con el desarrollo cognitivo, fisico,
psicoldgico y social de mis estudiantes para fomentar

el desarrollo de sus competencias.

Propongo proyectos educativos mediados con

va

Innovado
TIC, que permiten la reflexion sobre el aprendizaje
r
propio y la produccion de conocimiento.
Evalio los resultados obtenidos con la
implementacién de estrategias que hacen uso de las
TIC y promuevo una cultura del seguimiento,
realimentacion y mejoramiento permanente.
Me comunico adecuadamente con mis estudiantes
y sus familiares, mis colegas e investigadores usando
TIC de manera sincronica y asincronica.
Comunicati Explorad

or

Navego eficientemente en Internet integrando
fragmentos de informacion presentados de forma no

lineal.

Evallo la pertinencia de compartir informacion a
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través de canales publicos y masivos, respetando las

normas de propiedad intelectual y licenciamiento.

Integrado

Participo activamente en redes y comunidades de
practica mediadas por TIC y facilito la participacion de
mis estudiantes en las mismas, de una forma pertinente

y respetuosa.

Sistematizo y hago seguimiento a experiencias

significativas de uso de TIC

Promuevo en la comunidad educativa
comunicaciones efectivas que aportan al mejoramiento

de los procesos de convivencia escolar.

Innovado

Utilizo variedad de textos e interfaces para
transmitir informacion y expresar ideas propias
combinando texto, audio, imagenes estaticas o

dinamicas, videos y gestos.

Interpreto y produzco iconos, simbolos y otras
formas de representacion de la informacién, para ser

utilizados con propositos educativos.
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Contribuyo con mis conocimientos y los de mis
estudiantes a repositorios de la humanidad en Internet,

con textos de diversa naturaleza.

CAPITULO 3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Paradigma de Investigacion

La propuesta para la presente investigacion corresponde al método de investigacion
cualitativo, el cual se caracteriza por describir al conocimiento como producto de
interaccion entre el individuo y su contexto, asi, su finalidad no es mas que llegar a
representar por medio de la interpretacion de la cultura tal y como es observada por los

miembros de la misma (Sieburth, 1993, citado por Garcia, 2006).

De esta forma, el objetivo principal de la investigacion cualitativa no es mas que la
descripcion de un fenomeno. Identificando la naturaleza de realidades, todo un sistema de
relaciones, su estructura particular, cuyo unico propésito es de avituallar descripciones

detalladas de los entornos estudiados.
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Asi, una de las ventajas de la investigacion cualitativa es estudiar el fenébmeno en su
entorno inherente, permitiendo una comunicacién directa entre los investigados y el

investigador.

Por su parte, Mays y Pope (1995) sostienen que la investigacion cualitativa tiene como
objetivo desarrollar conceptos que permiten la comprension de los diferentes fendmenos
sociales en entornos naturales de forma experimental, poniendo atencion a las experiencias,

puntos de vista y significados de los participantes.

Al referenciarse esta investigacion con este enfoque, se considera pertinente adoptar un
caracter descriptivo-interpretativo, ya que revierte de interés caracterizar los estilos de
ensefianza de los docentes de las instituciones educativas abordadas, asi como analizar y

comprender realidades inherentes que no se pueden evidenciar directamente.

Para este trabajo se asume el método de estudio de caso, que se define como una
investigacion que mediante diversos procesos tales como cuantitativo, cualitativo o mixto,
realiza un analisis profundo a una determinada unidad para responder al planteamiento del
problema, probar y desarrollar teorias. En el estudio de caso se establece como objetivo
documentar una experiencia o evento en profundidad para entender un fenomeno desde la

mirada de quienes lo vivenciaron (Martinez Rodriguez, 2011, p.30).

Se tiene en cuenta para el estudio de caso, que no se parte de hipotesis ni concepciones
preestablecidas. Se utiliza para generar conclusiones y posibles recomendaciones, de
acuerdo a la recolecciéon y analisis de informacion; asi mismo, bajo este estudio se

integraron la teoria y la préactica, ya que se partio del estudio de una realidad (Instituciones
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educativas) y segun los analisis de datos y evidencias en dicho proceso se establecieron
determinadas caracterizaciones frente a los estilos de ensefianza que presentan los docentes,
propuestos por Delgado, M (1991): tradicional, individualizador, participativo,
socializador, cognoscitivo y creativo. De igual manera se identificaron los usos de TIC
prevalentes en cada estilo, determinados en las practicas de los docentes de dichas

instituciones educativas.

En el estudio de caso se seleccionaron docentes de tres instituciones educativas Marco
Fidel Suérez de Caucasia, Doradal de Puerto Triunfo y José Miguel de Restrepo y Puerta de

Copacabana.

3.2 Poblacién y Muestra

3.2.1 Poblacion.

Los docentes de las instituciones educativas, que se establecen como foco de la
investigacion, pertenecen a establecimientos educativos publicos del departamento de
Antioquia, los cuales son sedes beneficiadas por diversos programas enfocados en procesos
de uso y apropiacion de las TIC tanto de indole departamental como nacional, tales como

Antioquia Digital y Computadores para Educar.

Institucion Educativa Marco Fidel Suérez del municipio de Caucasia, subregion del
Bajo Cauca cuenta con 56 docentes. Institucion Educativa Rural Doradal del municipio de
Puerto Triunfo, subregion del Magdalena Medio, cuenta con 53 docentes y la Institucion

Educativa José Miguel Restrepo del municipio de Copacabana, subregion del Valle de
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Aburra, con 86 docentes. Para un total de 195 docentes. Para la seleccion de la poblacion se

aplicaron los siguientes criterios:

e Docentes nombrados en propiedad por el departamento de Antioquia.
e Docentes gque en sus planeaciones se evidencia uso de TIC.

e Docentes con mas de un afio de experiencia en la docencia.

De igual manera, son instituciones que tienen la mayor cobertura en cada uno de los
municipios de influencia, distribuidas en tres jornadas; marfiana, tarde y noche, lo cual

deriva genera un nimero considerable de docentes.

En concordancia con lo anterior, para la realizacion de esta investigacion se focalizan

los docentes de tres instituciones educativas del departamento de Antioquia:

3.2.2 Muestra.

Para Moran, F. (2006) la muestra es una técnica de recoleccién de datos que permite
investigar a través de una determinada fraccién de poblacion todo el conglomerado, sin
olvidar que las partes son iguales al todo. Por lo tanto, la muestra se utiliza cuando la

poblacion es muy grande.

A partir de la informacion de planta de docentes de cada Institucion se estimo que
el nimero total que cumplian con los criterios de inclusion (195 docentes). Dado que se
puede identificar la poblacion universo, la seleccion del tamafio de la muestra se realiz6 a
través de Muestreo Aleatorio Simple. Asi la Institucion Educativa Marco Fidel Suarez tuvo

una muestra total de 18 docentes, la Institucion Educativa Doradal una muestra total de 17
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docentes y la Institucion Educativa José Miguel de Restrepo y Puerta una muestra de 25

docentes, para un total de 60 docentes.

Universo

Error estandar

Confianza

Tamafio de Muestra (Muestreo Aleatorio

Simple)

Tamafo de Muestra (Ajustado a poblacion
finita)

195
5,0%
95,0%
64

60

3.3 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de la Informacion

Para los propositos de esta investigacion se utilizan como instrumentos:

3.3.1 Andlisis documental.

Se puede entender como “un rastreo de materiales en diferentes formatos como papel,

video, audio” (Alvarez, 2008, p., 8). Asi pues, este instrumento permitira un analisis

general de planeaciones y diarios de campo y contrastar la informacion suministrada por el

docente en la entrevista, acerca de los usos de TIC en los ambientes de aprendizaje (Ver

Anexo 1).

El analisis documental se utiliz6 en esta investigacion para encausar analitica y

sistémicamente la informacion que se evidencid sobre el uso de las TIC en las planeaciones

de los docentes y el diario de campo, incluyendo una clasificacion, extraccién y resefia de

la informacion encontrada, relacionada con el objeto de estudio.
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3.3.2 La entrevista semiestructurada.

El tipo de entrevista aplicada para esta investigacion es la entrevista semiestructurada
(Ver Anexo 2). Se aplico con la finalidad de caracterizar los usos de las TIC que los

docentes tienen en sus ambientes de aprendizaje.

3.3.3 La encuesta.

Se opta por la técnica de la encuesta (Ver Anexo 3). El instrumento es el cuestionario

DEMEVI, elaborado por Delgado (1991), Docente en la Universidad de Granada, Espafa.

Se sustenta en el enfoque cognoscitivo, se validd y se utilizd para la investigacion
sobre la evolucion de las teorias sobre la ensefianza por sus autores. Dicho instrumento es

de uso libre y su estructura es la siguiente:

e Datos personales: identificacion a quien se aplica dicho instrumento

e Preguntas: Consta de 60 items, los cuales indagan para identificar el estilo de
ensefanza.

e Hoja de respuestas: permite establecer estilos de ensefianza predominantes al ser
analizada

e Gréfica: determina inclinaciones a los estilos de ensefianza de cada docente

3.3.4 Plan de analisis.

Se retoman algunas herramientas de la Teoria Fundamentada. Se recogieron datos, se

codificaron, se identificaron categorias y se establecieron relaciones a través de la
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codificacion abierta selectiva y axial, realizando un analisis comparativo permanente entre

los datos.

Inicialmente, se realiz6 un cuadro en Excel en el cual se plasmaron todas las
respuestas, tanto en las entrevistas como en las encuestas y los anlisis documentados, estas

se organizaron de acuerdo a las categorias identificadas con base en los objetivos.

Las categorias inductivas surgieron del marco conceptual y abordaron elementos

principales acerca de los estilos de ensefianza y el uso de TIC por parte de los docentes.

La codificacion abierta: los datos recogidos en las encuestas y en las entrevistas
aplicadas a los docentes sujeto de estudio en la investigacion, se codificaron por colores;
donde a cada color se le asign6 un cddigo o palabra clave que dependia de las categorias

planteadas al inicio de la investigacion.

Codificacion Axial: estos codigos se agruparon por colores y dieron origen a
categorias de otro nivel, ademas se pudieron empezar a detectar las categorias emergentes

gue no se encontraban contempladas al iniciar la investigacion.

Codificacion selectiva: se jerarquizaron y se establecieron niveles de comparacién
entre categorias con determinadas caracteristicas, creando esquemas que permitieron
identificar estilos de ensefianza con relacion al uso de TIC por parte de los docentes, a

través de andlisis cuantitativo de instrumento de estilos: estadistica descriptiva.
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CAPITULO 4 ANALISIS DE RESULTADOS

Para el andlisis de la informacion los docentes fueron clasificados de acuerdo al estilo
0 los estilos de ensefianza que presentaron. A partir de estos grupos o conglomerados se
realizé nuevamente el anélisis de los usos de TIC para establecer, ahora, el momento o

nivel de competencia que son de interés para esta investigacion.

Para finalizar, se establecieron las conclusiones obtenidas después de realizados los

analisis de toda la informacion.

4.1 Estilos de Ensefianza

Como resultado de la aplicaciéon del instrumento DEMEVI se observo la siguiente

distribucion de los docentes seglin su tendencia a uno o varios estilos de ensefianza.
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Graéfico 2 Distribucion de los docentes segun el estilo de ensefianza
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El Gréafico 2 presenta los estilos de ensefianza que presentaron los docentes sujetos de
investigacion. Estos, presentaron 4 estilos y 12 distintas combinaciones de estilos de
ensefianza. La tendencia a un solo estilo se distribuyé asi: el 18% estilo de ensefianza
participativo, el 12% estilo de ensefianza creativo, el 10% estilo cognoscitivo y el 7% estilo
socializador. Se puede afirmar que el 47% de los sujetos no presentan combinaciones de

estilos de ensefianza.
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Los sujetos con tendencia a varios estilos de ensefianza corresponden al 53% de la
muestra y se distribuyd de la siguiente manera: el 7% cognoscitivo-creativo, el 8%
participativo-socializador, el 8%  socializador-cognoscitivo-creativo, el 5%
Participativo/socializador/cognoscitivo, el 5 % Participativo/socializador/creativo, el 5%
Socializador/cognoscitivo, el 3% Participativo/socializador/cognoscitivo/creativo, el 3 %
Participativo/cognoscitivo, el 3% Socializador/creativo, el 2% Participativo/creativo, el 2%
Participativo/cognoscitivo/creativo, el 2%

Individualizador/participativo/socializador/cognoscitivo.

Con la informacion obtenida se evidencia que ningin docente presenta el estilo de
ensefianza tradicional. Dado que los docentes reconocen la diversidad en sus estudiantes en
cuanto a ritmos de aprendizaje y disefio de las clases. También, se evidencia que consideran
que el docente no es la Unica fuente de conocimiento e informacién. Como se puede

comprobar sus respuestas al instrumento.

Luego, se realiz6 una caracterizacion de la muestra de docentes de esta investigacion,
teniendo en cuenta las siguientes variables: edad, sexo, nivel de ensefianza y area de

ensefianza.
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Gréfico 3 Edad de los docentes
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De acuerdo con el Grafico 3, los docentes sujetos de estudio en esta investigacion

abarcan un amplio rango de edad entre los 28 y los 62 afios.

En el Gréfico 4 se presenta la distribucion por sexo de los integrantes de la muestra. Se
observa que el 60% participantes son del sexo femenino y 40% del sexo masculino. Se
evidencia que la muestra representa la tendencia nacional donde las mujeres son mayoria en

el gremio de los docentes (DANE, 2011).

Grafico 4 Sexo de los docentes

Sexo de los docentes

u M

En el Gréfico 5 se presenta la informacion que corresponde al género en cada uno de

los estilos 0 combinaciones de estilos de ensefianza de los sujetos de investigacion.
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Grafico 5 Genero de los docentes y estilos de ensefianza.

Sexo de los docentes
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Se puede observar que el género femenino tiene tendencia a combinar varios estilos de
ensefianza, tal como ocurre con los docentes de la combinacion socializador-creativo, pues
solo se presenta en mujeres. También ocurre en las combinaciones: socializador-
cognoscitivo, participativo-creativo; participativo-cognoscitivo, entre otras. También, ellas

son mayoria en el estilo cognoscitivo con una representatividad de mas del 80%.
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Por su parte, el género masculino tiene mayor tendencia a un solo estilo de ensefianza,
tal como se presenta con los estilos creativo, socializador y participativo, donde
corresponde a méas del 70% de los docentes que se ubicaron en dichos estilos. En una
tendencia a dos estilos (cognostivo-creativo) son mayoria pero en las demas, se ubican por

debajo de las mujeres.

En este apartado se observaron las posibles relaciones entre los estilos de ensefianza y
el nivel de ensefianza en el que se desempefia el docente. Para este trabajo, los niveles de
ensefianza que se establecieron son los siguientes: preescolar, basica primaria y secundaria.
Aunque el sistema educativo nacional hace reconocimiento de 4 niveles, agregando la
media a los antes mencionados, los docentes se ubican solo en estos tres. Dado que los

docentes de la media, también ensefian en los grados del nivel de secundaria.

El Grafico 6 presenta la informacion sobre el nivel de ensefianza en el que se
desempefian los docentes sujetos de estudio. La muestra se encuentra distribuida
equitativamente entre los niveles de primaria y secundaria, donde se encuentra que 28 de
ellos se ubican en cada nivel. Los cuatro docentes restantes se encuentran en el nivel de
preescolar. Esto permite demostrar que se tuvieron en cuenta todos los niveles de ensefianza
en esta investigacion. Haciendo un marcado énfasis en los dos niveles que mas docentes

tienen en cada establecimiento educativo.
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Gréfico 6 Nivel de ensefanza

NIVEL DE ENSENANZA
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En el Grafico 7 se presenta la distribucion de los niveles de ensefianza en los estilos y

combinaciones de estilos encontrados.
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Grafico 7 Nivel de ensefianza y estilo
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Como se puede observar los docentes tienden a varios estilos de ensefianza en todos

los niveles de ensefianza. No se halla un nivel en el que predomine un solo estilo.

En el cruce de los estilos de ensefianza con los niveles de ensefianza se puede afirmar
que en todos los niveles de ensefianza se encuentran docentes con un estilo de ensefia
definido y también se hallan docentes con tendencia a varios estilos de ensefianza. Entonces
no es concluyente que haya predominio de un estilo de ensefianza en uno de los niveles de

la educacion.
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El Grafico 8 permite mostrar como se indag6 sobre los estilos de ensefianza en los

docentes de todas las areas que se imparten en las instituciones educativas.

Gréfico 8 Area de ensefianza

3% 2% 3% 3%

2%

17%

46%
5%

2%
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m SOCIALES = TECNOLOGIA = EDUCACION FISICA

En el grafico se observa que el 47%de los docentes imparten todas las &reas, estos
docentes se ubican en el nivel de ensefianza de la basica primaria y preescolar, dado que alli
se le asigna esa responsabilidad. Ademas, observamos que las areas con mayor intensidad
horario en los planes de estudio de las instituciones educativas son los que mas docentes
aportan a la muestra. Tal es el caso de matematicas con el 17% de docentes, inglés con el

10% de docentes, lenguaje con el 5% de docentes. Las areas con menor intensidad horaria
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también aportan a esta investigacion, como: artistica con el 3% de docentes, tecnologia con

el 2% y filosofia con el 2% de docentes, entre otras.

Los graficos presentados hasta ahora permiten exponer que la muestra seleccionada
abarca un amplio rango de edades, con una proporcion equitativa en cuanto a sexo y que
abarca todos los niveles de ensefianza y todas las areas del saber que se imparten en las

instituciones educativas.

Para realizar el cruce de informacion sobre estilos de ensefianza y usos de TIC se
agrupd a los docentes que presentaron tendencias a tres 0 mas estilos de ensefianza, en un

grupo que se nombra asi: docente con 3 a mas estilos de ensefianza.

Grafico 9 Estilos de ensefianza con agrupamiento
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Este agrupamiento se hace con el objetivo consolidar en un grupo a los docentes que
presentan esa cantidad de estilos y asi evitar la dispersion de la informacion en ese grupo.
Dado que la tendencia a tres 0 mas estilos corresponde a combinacion de los estilos de

ensefianza que son objeto de estudio.

4.2 Usos de TIC de los Docentes

Para este apartado se tomo la informacidn de las técnicas: entrevista semiestructurada
y analisis de contenido de las planeaciones de los docentes. La informacidn fue presentada
de la siguiente manera; en primer lugar, se agrupan los docentes de acuerdo al estilo o
estilos de ensefianza que presentaron y se contrastaron con los usos de TIC que se infieren
en los instrumentos, generalizando los usos comunes para dicho estilo. Luego, se ubican los
docentes de un estilo en ensefianza en las competencias TIC seleccionadas para esta

investigacion y se determina el nivel de competencia que alcanza cada grupo de docentes.

Para establecer una relacién entre los usos de TIC y los estilos de ensefianza de los
docentes, se toma como punto de partida la informacién recolectada en la entrevista
realizada a cada uno de ellos y se complementa con la informacion desprendida del analisis
documental de las planeaciones suministradas; con base en esto, se presenta el analisis
desde cada una de las categorias observadas y fundamentadas en las competencias

emanadas desde el Ministerio de Educacién Nacional.

Teniendo como referentes estos insumos, se describen los usos de TIC que hacen los

docentes segun su estilo de ensefianza.
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4.2.1 Competencia Tecnologica.

La competencia tecnoldgica se puede definir como la capacidad para seleccionar y
utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente una variedad de herramientas
tecnoldgicas entendiendo los principios que las rigen, la forma de combinarlas y las
licencias que las amparan (MEN, 2013). Esta competencia posee tres niveles 0 momentos,
que son: explorador, integrador e innovador. Cada uno de estos niveles posee tres
descriptores. Con esto elementos se presentan los grupos de docentes segun el estilo de

ensefianza y el nivel de competencia que presentan segun los usos que hacen de las TIC.

4.2.1.1 Competencia tecnoldgica en el nivel explorador

El momento de exploracion es la primera aproximacion a las TIC. Lo mas importante
del momento de exploracion es romper con los miedos y prejuicios, abrir la mente a nuevas
posibilidades, sofiar con escenarios ideales y conocer la amplia gama de oportunidades que

se abren con el uso de TIC en educacién.

Durante el momento de Exploraciéon los docentes empiezan a introducir las TIC en

algunas de sus labores y procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Docentes con estilo de ensefianza socializador

Los docentes que presentan el estilo de ensefianza socializador se ubicaron en el nivel
explorador de la competencia tecnoldgica porque al analizar la informacion obtenida solo

se pudo evidenciar que usan algunas herramientas tecnoldgicas con el fin de mejorar las
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actividades de planeacién y de ensefianza. En la tabla nimero 3 se presenta el descriptor en

el que se pueden inscribir en este nivel de competencia.

Tabla 3 Estilo de ensefianza socializador y nivel de competencia tecnologica

Competencia tecnologica

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 3 Docente 27
“Estas aplicaciones de “Las utilizo
las TIC complementan el | normalmente como
trabajo entonces esto hace | complemento para

Elabora actividades de
aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos,
herramientas informaticas y

medios audiovisuales

que sea mas evidente para el

estudiante, un  ejemplo
hablarle de una recta y de
aplicarla no es lo mismo a
que el interactué con ella
alguna calculadora,
graficadora en la tableta, o
en el celular y que vean como
se comportan que hagan girar

una figura etc...”

algunas actividades como
conducta de entrada, ya
sean videos, tutoriales,
experimentos, laboratorios
y cosas que contribuyan a
que se complemente el
tema bien o0 a que genere
una conducta de entrada

para el tema que se va a

trabajar.”
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Es evidente, de acuerdo a lo expresado por los docentes 3 y 27, que usan las TIC con
la intension de mejorar los procesos de ensefianza, pero no se evidencia que trasciendan a

otros niveles de competencia superior.

En el caso del docente 27 se puede inferir que los usos que hace de las TIC se centran
en el momento activacion de saberes previos en los estudiantes o conducta de entrada como
lo plantea el docente. En dicho momento, se evidencia que usa las TIC desde el momento
de la planeacion de la clase y solo con la intencion antes mencionada. Ademas, es claro
como él realiza el uso de las mismas no permitiendo a los estudiantes la construccién del

conocimiento a través del uso de estas herramientas.

En el caso del docente 3 se infiere que los usos de las TIC contintan en el nivel
explorador, dado que considera las aplicaciones que usa como un complemento para el
trabajo de clase pero no se evidencia la integracion de este uso en su practica pedagogica en

el aula.

e Docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo

En la Tabla 4 se presenta el descriptor y las respuestas de los docentes que tienden al

estilo de ensefianza cognoscitivo.

Tabla 4 Estilo de ensefianza cognoscitivo y nivel de competencia tecnoldgica

Competencia Tecnologica Nivel de competencia explorador
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Docente Docente 10 Docente 13
“A pesar de la extensa
aplicacion que pueden tener
las de las TIC en el campo
“Bueno (...) la

Elabora actividades de
aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos,
herramientas informaticas y

medios audiovisuales

educativo, su uso aln sigue

siendo limitado. En mi
practica pedagdgica hago uso
de televisores para presentar
videos, utilizo la internet para
descargar videos del area,
realizar  simulacros de
pruebas, el correo electronico
para a través de él

interactuar con los

estudiantes, las computadoras
para realizar trabajo,
presentaciones, organizar Yy
sistematizar la informacion

del quehacer pedagdgico,

como evaluaciones, planillas,
entre

informes,  trabajos

manera como Yyo utilizo las
TIC, en la ensefianza pues,
es mas bien reducida, la
utilizo mas que todo para
la proyeccion de
imagenes, de algunos
audiovisuales, pero no, no
hacen pues, no hacen
parte de principal, no son
fundamentales en mis

clases, en el plan de
estudios para trabajar con

mis estudiantes”
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’

otros.’

Los docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo reconocen que hacen un uso
limitado de las TIC (docente 10) en su practica pedagogica. Usualmente realizan
presentacion de videos, proyeccion de imagenes, sistematizacion de planillas de notas,

informes, entre otros trabajos.

En la Tabla 4 se puede apreciar que para los docentes que presentan este estilo las TIC
no son una herramienta fundamental en su trabajo en el aula; tal como lo expresa el docente
13: “pues, no hacen parte de principal, no son fundamentales en mis clases, en el plan de
estudios para trabajar con mis estudiantes”. Esto permite concluir que el docente no
reconoce los usos pedagdgicos que poseen las TIC y por tal razé6n no las considera

importante en sus préacticas de aula.

Por lo tanto, este grupo de docentes se ubica en el nivel explorador de la competencia
tecnologica. Tal es el caso del docente 10: “en mi practica pedagdégica hago uso de
televisores para presentar videos, utilizo la internet para descargar videos del 4rea”. Quien
solo accede a estas herramientas como un complemento para la blasqueda de informacion
que le permite complementar sus planeaciones y el uso de los TV y proyectores para hacer

presentaciones que suponen un complemento del discurso del docente.

e Docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo-creativo

Los docentes que presentan los estilos de ensefianza cognoscitivo-creativo se

caracterizan por usar las TIC en la elaboracion de actividades como: presentaciones a través
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de diapositivas, consulta de guias didacticas, uso de software para la elaboracién de

experimentos, consultas en internet, descarga de textos y videos. De acuerdo al descriptor

de nivel de competencia, ubicamos a este grupo de docentes en el nivel explorador

Tabla 5 Cognoscitivo — creativo y nivel de competencias TIC

Competencia Tecnoldgica

Nivel de competencia explorador

Docente

Docente 1

Docente 39

Elabora actividades de
aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos,
herramientas informaticas y

medios audiovisuales

“Especificamente el uso
que le doy a las “TICs” tiene
que ver

con manejo de

diapositivas, videos,
presentaciones en  clase,
manejo unas guias didacticas
que se basan en el desarrollo
de experimentos, algunos
realizados en vivo, algunos
realizados con  software
educativo o a través de videos

se observan los

’

experimentos.’

“Utilizo computador-
tabletas- tv- las paginas de
internet como referentes
para consultar- descargas
de textos- crear blog-
videos (tanto como los que
estan en las paginas como
creados los

los por

estudiantes)”

98




En la Tabla 5 se puede observar codmo los docentes, en este caso el 1 y el 39, usan
variadas herramientas y aplicativos en los procesos de ensefianza. Pero estos usos solo se

restringen a una actividad especifica en el proceso de aprendizaje.

El docente 1 expresa que usa las TIC especificamente para las presentaciones
(diapositivas o videos) de los temas de clase; también, para leer unas guia didacticas para la
realizacion de experimentos. Esto nos permite afirmar que el docente se encuentra en una
etapa de acercamiento a las TIC, en la cual se evidencia su uso en algunas actividades de

aula, pero no hay una integracion en sus practicas habituales.

Dicho uso se encuentran en un nivel basico en el uso de las TIC, dado que en su
practica predominan actividades tales como: preparar o disefiar pruebas y examenes,
disefiar talleres y guias, buscar referentes pedagdgicos para disefiar sus actividades
pedagdgicas, realizar presentaciones para el apoyo de sus clases, buscar herramientas
didacticas como videos, paginas web y software, asi como buscar lecturas para apoyar los

contenidos desarrollados.

e Docentes con estilo de ensefianza socializador —cognoscitivo

En la Tabla 6 se observa que los docentes que presentan los estilos socializador —
cognoscitivo utilizan diversas herramientas y aplicativos para el disefio de actividades para
sus estudiantes. Tal es el caso del docente 56, que usa el Internet para buscar clases o
actividades ya estructuradas para la ensefianza del inglés. Ademas, usa las tabletas para que

los nifios aprendan a escribir y a pintar.

Tabla 6 Estilo de ensefianza socializador —cognoscitivo y nivel de competencias TIC
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Competencia Tecnologica

Nivel de competencia explorador

Docente

Docente 56

Docente 5

Elabora actividades de
aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos,
herramientas informaticas y

medios audiovisuales

“En las clases de inglés
eeerree... busco ee... por
medio de internet algunas
clases que estén
estructuradas al nivel de los
nifios y sobre todo en la
pronunciacion, éste es uno, ee
lo otro es que para los videos,
para el andlisis de los videos
que es parte de la lectura de
textos y contextos y de
dibujos, y con los nifios por
medio de cuentos, utilizan las
tablets para aprender a

’

escribir y pintar.’

“De acuerdo a las
actividades yo les indico a
los  estudiantes; por
ejemplo, van a descargar
un programa que se llama
prezi, lo bajan, al igual
que otro programa que se
llama  comic,  donde
elaboran historietas por
medio de entrevistas,
aunque los tengo que
orientar mucho en la
cuestion de ortografia,
porque el muchacho de
hoy en dia con lo de las
TIC y como ya en Word le
dice aqui hay un error, el

muchacho corrige y no
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saben ni porque es que
corrigen, entonces las
reglas ortogréaficas ya ha
pasado a un segundo
plano, pero seria muy
bueno que los profesores
de espariol sacaran dentro
de su pensum académico
una clase que sea
netamente ortografia vy
lectura critica, para que

volvamos a esto”

El docente 56 usa aplicativos o programas como Prezi o Comic para que los

estudiantes hagan actividades que €l guia. Este docente se queja de la ortografia de los

estudiantes y de la ayuda que presta el corrector de Word. Este grupo de docentes también

se ubica en el nivel explorador de la competencia tecnoldgica.

Por su parte, el docente nimero 5 ha avanzado en el uso de las TIC en sus practicas de

aula dado que permite que los estudiantes las usen en la construccion de conocimiento. Esto

se evidencia en el uso del programa para crear historietas. También, en el uso de Prezi que

permite la representacion del pensamiento a través de diagramas y mapas conceptuales.
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e Docentes con estilo de ensefianza socializador—creativo

Los docentes con el estilo socializador-creativo tienen un nivel de uso explorador de la

competencia tecnologica porque se evidencia que apenas empiezan a introducir las TIC en

algunas de sus labores y procesos de ensefianza y aprendizaje. Tal es el caso del docente 25

quien hace uso de Word para la elaboracion de talleres y evaluaciones. O el docente 32 que

a pesar de hacer un uso mas avanzado que el docente 25, se queda en el uso instrumental de

las herramientas, como es el caso de la reproduccidn de videos, la basqueda de informacién

en blog educativos.

Tabla 7 Estilo de ensefianza socializador — creativo y nivel de competencias TIC

Competencia Tecnoldgica

Nivel de competencia explorador

Docente

Docente 25

Docente 32

Elabora actividades de
aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos,
herramientas informaticas y

medios audiovisuales

“Solamente Word, para

elaborar los talleres vy

)

evaluaciones.’

“Pues la manera en
que manejo las TIC dentro
de mi aula de clase, uso la
reproduccion de videos de
YouTube, uso los blogs de
informacién y de
recoleccion de

informacién acerca de la
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innovacion educativa’

De la informacion presentada en la Tabla 7 nos permitimos afirmar que: su uso de TIC
es basico, aun no se evidencia un uso practico y pedagogico del recurso. Lo que se observa
es el uso de las herramientas TIC para el apoyo de las clases de caracter magistral que

desarrollan los docentes.

Esto nos permite suponer que los docentes 25 y 32 estan en una etapa de acercamiento
a las TIC y que solo poseen dominio de las herramientas de ofimatica y del internet como

fuente de material e informacidn para apoyar sus discursos en clase.

e Docentes con estilo de ensefianza participativo — socializador

Los docentes clasificados en la Tabla 8 dan muestra que se estan familiarizando poco a
poco con el espectro de posibilidades — desde las basicas hasta las mas avanzadas que
ofrecen las TIC en educacién. Ellos reconocen muchas herramientas para elaborar
actividades de aprendizaje, tales como el uso de los blog educativos, la elaboracién de test,

sopas de letras, Duolingo o la mansién del inglés.

Tabla 8 Participativo-socializador y nivel de competencias TIC

Competencia Tecnoldgica Nivel de competencia explorador

Docente Docente 29 Docente 45
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Elabora actividades de
aprendizaje utilizando
aplicativos, contenidos,
herramientas informaticas y

medios audiovisuales

“Yo mas que todo las
utilizo como para afianzar los
conocimientos, utilizo muchos
blogs educativos, donde los
muchachos realizan
actividades practicas, no sélo
basado en las teorias, sino
practico elaboracion de test,
juegos,  construccion  de
cosas, sopas de letras, de
cosas donde ellos y uno puede
evidenciar sus conocimientos,
sin necesidad de forma
tradicional, como una simple
evaluacion... por medio de
éstos blog y de estas paginas,
uno hace de

un tipo

evaluacion.

“En el inglés existen
nueve métodos y técnicas

de ensefianza, por lo tanto

los aplicativos y
herramientas que
utilizamos son muy

practicos, ya que conozco
entre cinco y seis como lo
son duolingo, la mansién
del

inglés, entre otros;

esto me ha permitido
desarrollar las clases vy
desarrollar multiples
habilidades en el
estudiante como lo es la

capacidad del habla y la

capacidad de escucha”

A pesar de que este grupo de docentes evidencian unos usos mas avanzados que los

que estan en esta clasificacion, aun se encuentran en el nivel explorador de la competencia

tecnoldgica porque estos usos no se han integrado a las précticas de aula. Las herramientas
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tecnoldgicas usadas solo tienen la intencion de profundizar los aprendizajes de los
estudiantes y evaluarlos de una forma no tradicional. Entonces lo que busca el docente es
salir de la cotidianidad del proceso de ensefianza pero no trasciende mas alla de un uso

instrumental de estas herramientas.

4.2.1.2 Competencia Tecnoldgica nivel Integrador

En el momento de Integracidn los docentes emplean las TIC en el disefio curricular, el
PEI y la gestion institucional de manera pertinente. También, entienden las implicaciones

sociales de la inclusion de las TIC en los procesos educativos.

e Docentes con estilo de ensefianza participativo

Los docentes con estilo de ensefianza participativo se ubican en el nivel integrador de

la competencia tecnoldgica por dos razones:

Tabla 9 Estilo de ensefianza participativo

Competencia Tecnoldgica Nivel de competencia Integrador

Descriptor Docente 20 Docente 9
Combina una amplia “Yo uso los “Pues la verdad como
variedad de herramientas | computadores portéatiles y los | lo he mencionado siempre,

tecnoldgicas para mejorar la

planeacion e implementacion

proyectores, es decir los

video beam, para en el aula

pues mas que todo

paginas, me gusta mucho
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de mis précticas educativas

de clases, explicar los
procedimientos del trabajo,
talleres, o guia que se vaya a
realizar durante el periodo de
clase, una vez que los
estudiantes observan en el
video beam, cuales son las
reglas para realizar la
actividad y tienen claridad de
lo que tienen que hacer en las
computadoras, proceden
precisamente a hacer el
trabajo ya cada uno o en
parejas en los respectivos
programas Yy obviamente,
pues, en los computadores
portatiles que ellos tienen

asignados.

trabajar una pagina que
se llama “aprendamos
espaniol”, de mi adrea
lengua castellana y me
encanta esa péagina, otra
que se llama “mundo
primaria”, manejo google
maps, prezi, scrap, to do,
metaword, prest,
educaplay, scrabe,
script... hay muchas que
me encantan, Yy las
aprovecho pues como
herramienta, para llegarle
mas facilmente a los
muchachos y se realiza
mas que todo como
aprovechando las
herramientas digitales que
han llegado a los colegios,
como el tablero, el Smart

tvy los portatiles”
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La primera es que se evidencia la combinacion de diversas herramientas tecnologicas
con el objetivo de mejorar la implementacion de sus practicas de aula. Por ejemplo el
docente numero 9, no solo reconoce las paginas web donde puede encontrar informacion
para su area de ensefianza sino que las integra a sus planeaciones y actividades de clase.
Ademas, demuestra el uso de diversas herramientas que apoyan dicha planeacion, tales
como: maps, prezi, scrap, to do, metaword, prest, educaplay, scrabe, script. Esto nos

permite inferir una integracion de dichas herramientas a sus précticas de aula

La segunda, en el docente 20 se evidencia una integracion de las TIC en la planeacion
y en la ejecucién de sus clases. Combina la proyeccidn para presentar las acciones a realizar
con el uso de programas seleccionados para la clase, y luego, permite que los estudiantes

desarrollen la actividad en los grupos y PC asignados para tal caso.

e Docentes con 3 0 mas estilos de ensefianza

Los docentes con 3 0 més estilos de ensefianza se ubican en el nivel integrador de la
competencia tecnoldgica porque combinan una gran variedad de herramientas tecnoldgicas
en el disefio y aplicacion de sus clases. Por ejemplo, el docente 31 afirma: “utilizo mucho

los softwares educativos como JClick, Outerio, también herramientas de ofimatica”.

Tabla 10 3 o mas estilos de ensefianza y nivel de competencias TIC.

Competencia Tecnol6gica Nivel de competencia integrador

Docente Docente 36 Docente 31
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Combina wuna amplia
variedad de herramientas
tecnoldgicas para mejorar la

planeacion e implementacion

de mis précticas educativas

“la adquisicion, al menos en

vocabulario de inglés, cuando

utiliza una herramienta como
puede ser un programa donde ellos
colocan su voz , graban su voz y
pueden colocar unas imégenes en
movimiento, eso hace, que ese
criterio de confiabilidad se vea eh,
en un resultado que es el producto

final de la evaluacion.”

“Utilizo mucho

los softwares
educativos como
JClick, outerio,
también
herramientas de
ofimética,

igualmente
crucigramas,
utilizacion de

internet y algunas

aplicaciones.

En el nivel integrador se supone el uso de las TIC integrado a las practicas de aula

cotidianas. En el docente 36, se evidencia que el uso de estas herramientas esta

profundamente ligada al disefio de las acciones pedagdgicas que ejecuta el docente en el

proceso de ensefianza. Tal es el caso del uso del programa de grabacion de voz y su

potencial en los aprendizajes de los estudiantes. Otro elemento importante que menciona el

docente 36 es el uso de esta herramienta en el proceso de evaluacion.
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4.2.1.3 Competencia Tecnoldgica nivel Innovador

En este nivel los docentes son capaces de adaptar y combinar una diversidad de

lenguajes y de herramientas tecnologicas para disefiar ambientes de aprendizaje o de

gestion institucional que respondan a las necesidades particulares de su entorno.

e Docentes con estilo de ensefianza creativo

Los docentes con estilo de enseflanza creativo se ubican en el nivel innovador de esta

competencia porque se evidencia el disefio de ambientes de aprendizaje que favorecen el

desarrollo de las competencias en sus estudiantes.

Tabla 11 Estilo de ensefianza creativo y nivel de competencias TIC

Competencia Tecnoldgica

Nivel de competencia Innovador

Descriptor

Docente 4

Docente 57

Utiliza herramientas
tecnoldgicas complejas o
especializadas para disefiar
ambientes  virtuales  de
aprendizaje que favorecen el
desarrollo de competencias

en mis estudiantes y la

“Normalmente
aplico evaluaciones a
través de las Tic y a
través de un programa
que se llama Edilim,
también trabajo talleres

que refuercen los temas

“nosotros en el area de
inglés hemos creado una
pagina web que se llama
www.englishconexionambiente.
jimndo.com y en ella ummm,
hemos como insertados

cantidad de, de, de cosas que
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conformacién de | que se han visto en clase | hemos ido creando, desde
comunidades y/o redes de |y en cuanto a trabajos | archivos de word hasta videos,
aprendizaje. extra clase, me gusta | ummm juegos, l6gicamente que
mucho que los | nos ayudamos mucho de la
estudiantes consulten | web”

diferentes perioddicos o
revistas en los medios
tecnoldgicos para que
traigan a la clase unos
temas que han

previamente realizado.”

El docente 4 dice que usa EDILIM para evaluar a sus estudiantes. EDILIM es un
software para crear materiales educativos, especialmente ejercicios aplicables a la docencia
y accesibles en forma web. Este docente evidencia que crear su material educativo a partir

del uso de las TIC y que los adecua a las necesidades de los estudiantes.

Por su parte la docente 57 ha creado una pagina web en la que reposa diversos tipos de
textos y formatos de audio y video que permiten mejorar los aprendizajes de los estudiantes
en su area de ensefianza. La creacion de este tipo de ambientes de aprendizaje supone una

apropiacion de los usos de las TIC en sus practicas pedagogicas.

Es evidente que los docentes que presentan este estilo de ensefianza han empezado a
involucrar practicas que hacen parte del nivel de uso profesional superior tales como la
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generacion de procesos de investigacion con sus estudiantes sobre procesos de utilizacién
de las TIC, evaluacion de resultados obtenidos con la implementacién de estrategias

pedagogicas en las que se hace uso de las TIC

4.2.2 Competencia pedagogica.

La competencia pedagdgica se puede definir como la capacidad de utilizar las TIC
para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje, reconociendo alcances y
limitaciones de la incorporacién de estas tecnologias en la formacion integral de los

estudiantes y en su propio desarrollo profesional.

4.2.2.1 Competencia pedagdgica nivel explorador

En este nivel los docentes empiezan a introducir las TIC en algunas de sus labores y
procesos de ensefianza y aprendizaje. Tras el andlisis de la informacion obtenida de los
docentes, ubicamos en el nivel explorador al siguiente grupo de docentes con estos estilos
de ensefianza: socializador, cognoscitivo, cognoscitivo—creativo, socializador—cognoscitivo,
socializador—cognoscitivo, socializador—creativo. Al pie de cada tabla se da la explicacion

del porque se ubicé en ese nivel de competencia.

e Docentes con estilo de ensefianza socializador

La Tabla 12 muestra a los docentes que presentan el estilo de ensefianza socializador
ubicado en la competencia pedagogica en el nivel explorador. Esto se debe a que cumplen

con el descriptor seleccionado para esta competencia y que expresa que los docentes se
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apoyan en una variedad de estrategias y metodologias apoyadas en las TIC para la gestion

de su labor docente.

Tabla 12 Estilo de ensefianza socializador y nivel de competencias TIC

Competencia pedagdgica

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 22 Docente 6
“Te cuento que en mi
colegio tenemos una
plataforma educativa y ha
sido una herramienta muy )
“Uso con mas

Conoce una variedad de
estrategias 'y metodologias
apoyadas por las TIC, para
planear y hacer seguimiento a

mi labor docente

fundamental, porque alli

podemos registrar:
asistencia, el ingreso de las
notas para que los padres de
familia de una u otra forma
estén revisando como van sus
hijos durante el periodo,
podemos estar en contacto
con ellos mismos, con los

mismos docentes, con los

frecuencia el Word y el
Power Point, claro que
como

le digo, siempre

busco ayudas de
comparieros para utilizar

’

estas herramientas.’
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directivos, en esta plataforma
tambiéen  subo  diferente
informacion para que los
estudiantes la puedan bajar y
trabajar de una manera

’

mucho mas agradable.’

El docente 22 expresa que usa la plataforma educativa de su colegio para registrar la
asistencia y las notas de los estudiantes. Ademas, comparte informacion con los estudiantes

y los padres de familia a través de la misma plataforma.

Por su parte, el docente 6 nos permite ver el uso limitado que hace de las TIC en su
labor docente. Pero, vemos ya un acercamiento a estas herramientas y una necesidad de

aprender a usarlas por parte del docente.

Analizando otros docentes como es el caso del docente 37 se revela el siguiente
hallazgo en sus expresiones tales como “hay muchas herramientas que no domino, que no
conozco, mi conocimiento es el basico” esto evidencia que el conocimiento es minimo para

la practica y manejo de tic en el aula y que no tiene un nivel de experiencia mayor.

e Docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo

Los docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo muestran el uso de las TIC en su

labor educativa en estas respuestas representativas para el grupo.
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Tabla 13 Estilo de ensefianza cognoscitivo y nivel de competencias TIC

Competencia pedagogica

Nivel de competencia Explorador

Docente Docente 23 Docente 26
“Como docente “Pues primero que
considero que tengo

Conozco wuna variedad
de estrategias y metodologias
apoyadas por las TIC, para
planear y hacer seguimiento a

mi labor docente.

conocimientos suficientes
para su uso, pero muchas
veces el tiempo que requiere
prepara y planear con base
en ellas es limitado, por lo

tanto, no me permite que

pueda explotarlas al maximo.

Manejo adecuado de la

computadora en diferentes

programas como  Word,
Excel, power point,
programas educativos del
area, entre otros.

Manejo de los

todo que tengan que ver
con la pedagogia, en
cuanto a contenidos tengo
una pagina que es de
inglés y que trabajo con
los nifios, en el momento
no recuerdo el nombre,
también videos de you
tube, musica, también en
abecedario,

cuanto al

letras, niUmeros.

En este afio no he

empezado, pero  mMas

adelante siempre trabajo

el Word, en cuanto a
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buscadores para la busqueda | escritura y el Powert
de informacion que necesito | Point”
para mi quehacer

pedagdgico.

Manejos de aparatos
como televisor, video beam,

dispositivos.

Manejo redes sociales
para interactuar con grupos
en la construccion  del

conocimiento.”

Por ejemplo, el docente 23 considera que tiene los conocimientos suficientes para usar
las TIC y enumera las herramientas en las que tiene un buen desempefio de uso. Pero,
reconoce que “muchas veces el tiempo que requiere preparar y planear con base en ellas es
limitado, por lo tanto, no me permite que pueda explotarlas al maximo”. Esto demuestra
gue a pesar que conoce las herramientas, estrategias y metodologias no las usa

adecuadamente en sus practicas de aula.

Otro de los casos analizados es la docente 51 que en su discurso expresa que: “lo que
utilizo en realidad si es el uso del televisor que es mucho en este nivel de preescolar porque

son varios los videos cortos, las inquietudes que ellos tienen entonces buscamos por
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internet”. En este caso se observa que el uso tic tiene una funcion instrumental y a la vez

elemental y que no hay una profundizacién mas alla que implique al estudiante en procesos

menos estaticos.

e Docentes con estilo de ensefianza cognotivo-creativo

En la Tabla 14 se cambia el descriptor de nivel de competencia porque no se halld

ningun indicio para el descriptor usado con los anteriores estilos de ensefianza. Para este

grupo, se elige el descriptor en el que el docente usa las TIC apara aprender por iniciativa

personal. Dicho descriptor corresponde a la competencia pedagdgica en el nivel explorador.

Tabla 14 Estilo de ensefianza cognoscitivo — creativo y nivel de competencias TIC

Competencia pedagdgica

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 1 Docente 43
“Me  gusta mucho “Los  conocimientos
. actualizarme a través de | digamos que son basicos
Utiliza las TIC para
. Cursos virtuales, con | dada la gran oferta que
aprender  por iniciativa

personal y para actualizar los
conocimientos 'y practicas

propias de mi disciplina.

plataformas con el SENA por

ejemplo, ehhh Parque
Explora también tiene
muchas capacitaciones

constantes, en las que usted

hay en la red y de todos
los recursos tecnoldgicos
que existe lo poco que se
es por

pequefios

cacharreos o motivaciones
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puede estar interactuando e | que uno tiene y que se
inclusive me gusta mucho en | arriesga a probar, pero
temas que domino breve o | creo que lo que me falta
que tengo poco dominio, me | por aprender es
gusta observar videos de | demasiado”

profesores de catedra
universitarios para

actualizarme.”

Un claro ejemplo de este descriptor es la respuesta del docente 1. El expresa que le

gusta actualizarse constantemente y lo hace a traves de cursos del SENA y Parque Explora.

El docente 43 muestra en su respuesta que se puede aprender por iniciativa propia sin
necesidad de hacer cursos sino a través de lo que ¢l llama “cacharreos” o motivaciones

propias.

Analizando otros casos el docente 39 expresa “no me he adecuado hacer un
seguimiento rigoroso en el uso de las tic”, La falta de motivacion por profundizar y

aprender sobre las TIC hace que no ponga en escena en el aula los saberes.

El docente 54 expresa que emplea las TIC para: “la planeacion (herramienta y
contenido), ingreso notas (SAGA), explicaciones con ayudas de algunos videos, blogs,
diapositivas y en la construccion de las evaluaciones bimestrales” se observa que el uso que

hace de los dispositivos tecnoldgicos son mas que todo para utilizarlos como mediador y
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apoyo en el aula pero no se evidencia practicas con los estudiantes donde ellos generen sus

propias producciones y se establezca una interaccion con el objeto.

e Docentes con estilo de ensefianza socializador—cognoscitivo

Los docentes con estilo de ensefianza socializador-cognoscitivo presentan un

acercamiento a las TIC para aprender y actualizar sus conocimientos.

Tabla 15 Estilo de ensefianza socializador —cognoscitivo y nivel de competencias TIC

Competencia pedagdgica

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 56 Docente 5
“En éste momento pues
“Siempre he sido muy
me he tenido que ir
inquieta; inicié  con
involucrando un poquito mas
. Antioquia virtual, después
Utiliza las TIC para

aprender  por

personal y para actualizar los

conocimientos

propias de mi disciplina.

iniciativa

y préacticas

con las TIC por una maestria
que me encuentro haciendo,
entonces tengo que hacer
mucho rastreo de lecturas, de
investigaciones, aparte de que
para realizar las clases con
los nifios tengo que buscar las
ellos,

adecuadas para

empecé con tareanet, de
tareanet resulté por alla
en Espafia haciendo 15
dias de conocimiento
sobre las TIC y en especial
de software libre, y que

después se replico en

118




entonces tengo que hacer uso
de ellos y emm ubicarlas de

’

acuerdo al contexto.’

plaza mayor en Medellin”

El docente 56 expresa que desde que realiza estudios de maestria se ha tenido que

involucrar mas con el uso de las TIC para hacer las actividades y tareas asignadas y una de

esas respuestas que afirman que sélo utiliza este recurso para la busqueda de informacion

es: “utilizo las TIC en el internet para buscar algunos temas de interés de lectura”. Por su

parte, la docente 5 dice que es muy “inquieta” con las TIC, esto nos permite inferir que ella

ha aprendido de cuenta propia y a eso se le suma los cursos desarrollados con Antioquia

Digital y el portal Tareanet. A lo largo de sus respuestas no se puede evidenciar que estos

conocimientos hayan trascendido en el aula

e Docentes con estilo de ensefianza socializador—creativo

En los docentes que presentan estilo de ensefianza socializador—creativo usan las TIC

para actualizar los conocimientos disciplinares y pedagdgicos.

Tabla 16 Estilo de ensefianza socializador-creativo y nivel de competencias TIC

Competencia pedagogica

Nivel de competencia explorador

Docente

Docente 25

Docente 32
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Utiliza las TIC para

aprender  por iniciativa
personal y para actualizar los
conocimientos y practicas

propias de mi disciplina.

“Para mi el uso de las

TIC es muy importante,
puesto que muchas veces
nosotros necesitamos ampliar
un concepto que encontramos
en un libro y que rapidamente

recurrimos al internet”

“En este momento la
red de ciencias, la red de
matematicas, la red de
linglistica y literatura,
son una de las que estoy
trabajando actualmente en
las cuales los muchachos
visitan, dan sus aportes y
nosotros como docentes
clarificamos o aportamos

aun mas el conocimiento

del estudiante”

El docente 32 esta inscrito en las redes de ciencias naturales, matematicas y lenguaje y

de ellas nutre sus procesos de ensefianza. Ademas, las usa para que sus estudiantes accedan

a ellas con el fin de utilizar las herramientas y contenidos que alli se alojan.

Por su parte, el docente 25 recurre a las TIC para ampliar los conocimientos que posee,

con el fin de mejorar sus practicas de aula. Un docente que encuentra en el recurso la

posibilidad de acceso a la informacion y para complementar el proceso de ensefianza y

aprendizaje de sus estudiantes mas no para crear entornos de aprendizajes mas dinamicos e

interactivos.
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e Docentes con estilo de ensefianza participativo—socializador

Los docentes con estilo de ensefianza participativo-socializador se apoyan en las TIC

para realizar actividades propias de la gestion de aula, tales como: registro de notas en

Excel, planeacion en Word y la construccion de talleres y actividades.

Tabla 17 Estilo de ensefianza participativo-socializador y nivel de competencias TIC.

Competencia pedagdgica

Nivel de competencia integrador

Docente

Docente 27

Docente 19

Conoce una variedad de
estrategias 'y metodologias
apoyadas por las TIC, para
planear y hacer seguimiento a

mi labor docente

“Yo tengo en mi
computar el registro de notas
en Excel, con unas formulas
que he aplicado, coloco las
notas y de una vez me
aparece las notas definitivas y
todo eso. La planeacion
también la tengo en medio
magnético, la tengo en mi
computador y otros trabajos
que llevo, como los trabajos y
los

talleres tengo

“Las actividades que
yo tengo en cuenta para
despertar el interés en los
estudiantes es primero que
todo utilizo los videos,
paginas interactivas donde
constantemente

ellos

pueden estar buscando

respuestas a través del
contenidos,

juego. Los

consultas donde ellos

puedan ir y utilizar la
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primeramente  ahi  para | internet pero dentro de la
enviarlos por correo a las | misma vigilancia en la

fotocopiadoras y actividades” | misma clase”

El docente 19 va mas alla de las acciones de gestion de aula especificadas en el parrafo
anterior. El uso videos como complemento a sus explicaciones y las paginas interactivas

como fuente de informacion complementaria. Actualiza los contenidos en el internet.

Es el caso del docente numero 49 que expresa que “en cuanto a los aplicativos me
gusta mucho utilizar las paginas web para tener una especie de contacto con el estudiante a
nivel de conocimientos” se evidencia un acercamiento y una comunicacion con los
estudiantes haciendo mas significativo el acto de ensefianza- aprendizaje al involucrar al
estudiante y teniéndolo en cuenta en el proceso, logrando que éste sea actor en la

construccién de su propio aprendizaje.

4.2.2.2 Competencia pedagdgica nivel integrador

En este nivel, los docentes integran las TIC en el disefio curricular, el PEl y la gestion
institucional de manera pertinente y entienden las implicaciones sociales de la inclusion de

las TIC en los procesos educativos.
Para este nivel de competencia se eligio el descriptor que aparece en Tabla 18.

e Docentes con estilo de ensefianza participativo
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La Tabla 18 muestra codmo los docentes que presentan estilo de ensefianza participativo

integran las TIC al curriculo y especificamente en actividades en el aula.

Tabla 18 Estilo de ensefianza participativo y nivel de competencias TIC

Competencia Pedagdgica

Nivel de competencia Integrador

Descriptor

Docente 23

Docente 47

Implementa  estrategias
didacticas mediadas por TIC,
para fortalecer en mis
estudiantes aprendizajes que
resolver

les permitan

problemas de la vida real.

“Usos significativos, ya

que de manera virtual
utilizamos diferentes técnicas;
por ejemplo a través de
YouTube donde mostramos
videos, audios importantes
para dominar este importante
idioma, ademés de esto el
tablero Smart tiene una
aplicacion en idiomas muy
significativa donde el
estudiante se integra
facilmente al uso significativo

de los idiomas y las TIC”

“Como le digo, més
que todo yo me proyecto
es en videos que ilustren 'y
complementen mis temas a
dar, en estos video surgen
muchas preguntas en los
estudiantes, entonces Yo
les doy en link para que
ellos investiguen por su
lado y yo investigo por el
mio y hay ocasiones en las
que hacemos plenarias o

conversatorios para llegar

a la definicion”
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En primer lugar, el docente 23 se apoya en el uso de videos y audios para presentar
situaciones comunicativas reales para que los estudiantes interactien con el idioma.
También, el docente 47 utiliza los videos como un catalizador de los aprendizajes, luego,
los remite a link que les den mas informacion; al finalizar, en conversatorios o plenarias

con los estudiantes, construyen los conceptos o definiciones.

En otro de los casos El docente 46 opina que una de las formas de involucrar las TIC
en el aula es utilizando: “algunas redes sociales y mi herramienta pedagdgica personal que
es el blog y Participacion en redes de arte a nivel nacional e internacional” con esto se
observa que se toma este recurso como una herramienta didactica que suscitan la
colaboracién en los alumnos, centrarse en sus aprendizajes, mejoran la motivacion y el

interés.

e Docentes con 3 0 mas estilos de ensefianza

En la Tabla 19 se evidencia como los docentes que poseen este estilo de ensefianza
disefian y publican contenidos digitales. El docente 37 lo hace a través del blog del
proyecto de educacion sexual y construccion de ciudadania. En él, los estudiantes publican

las fotos que ellos hicieron y hacen comentarios sobre ellas y el proyecto.

Tabla 19 3 0 més estilos de ensefianza y nivel de competencias TIC

Competencia Tecnol6gica Nivel de competencia integrador

Docente Docente 37 Docente 31
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Disefia vy publica
contenidos digitales u objetos
virtuales de aprendizaje
mediante el uso adecuado de

herramientas tecnologicas

En este momento

estoy en el proyecto
institucional de educacion
sexual 'y construccién
ciudadana, y desde las
TIC, los muchachos toman
fotos, que luego subimos a
un blog y nos hacen
sobre el

comentarios

proyecto.

“trabajo en la red de
Edmodo, ese es como la

practica mayor que se
desarrolla pues con él, con los
estudiantes y con algunos
otros profesores que estamos
conectados,

pues  porque

somos una comunidad
entonces en esa plataforma de
Edmodo es bésicamente la
forma en la cual interactud
con los estudiantes y con

algunos otros comparieros.”

El docente 31 trabaja con EDMODO que es una plataforma tecnoldgica y ésta

proporciona al docente un espacio virtual privado en el que se pueden compartir mensajes,

archivos, enlaces, calendario de aula, asi como proponer tareas actividades y gestionarlas.

Esto permite inferir que el docente publica en dicho espacio contenidos digitales.

4.2.2.3 Competencia pedagogica nivel innovador

e Docentes con estilo de ensefianza creativo

125




Los docentes con estilo de ensefianza creativo se ubican en el nivel innovador de la

competencia pedagodgica. Esto se debe a que la mayoria de los docentes agrupados en este

estilo han disefiado sus ambientes de aprendizaje mediados por TIC.

Tabla 20 Estilo de ensefianza creativo y nivel de competencias TIC

Competencia Pedagdgica

Nivel de competencia Innovador

Descriptor

Docente 2

Docente 31

Disefia ambientes de

aprendizaje mediados por
TIC de acuerdo con el
desarrollo cognitivo, fisico,
psicolégico y social de mis
estudiantes para fomentar el
desarrollo de sus

competencias.

“He desarrollado
actividades en un Moodle en
la que pongo foros para que
los estudiantes compartan sus
conocimientos entre ellos, en
esa misma plataforma hay

’

espacio para las dudas.’

“En mis prdcticas de
ensefianza he creado una
pagina web en la cual los
estudiantes tienen acceso

’

a diferentes actividades...’

El docente 2 ha construido un Moodle en el que publica las actividades para que los

estudiantes las resuelvan. Ademas, este Moodle cuenta con un foro para comentar sobre

actividades de aprendizaje asignadas por el docente, asi como un espacio para aclarar

dudas.
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El docente 31 ha creado una pagina web en la que los estudiantes acceden a las
actividades propuestas. En esta pagina reposan los contenidos que el docente ha

desarrollado y otros que ayudan a mejorar los procesos de aprendizaje.

4.2.3 Competencia comunicativa.

Se puede definir como la capacidad para expresarse, establecer contacto y relacionarse
en espacios virtuales y audiovisuales a través de diversos medios y con el manejo de

mdaltiples lenguajes, de manera sincrénica y asincronica.

4.2.3.1 Competencia comunicativa nivel explorador

En este nivel los docentes empiezan a introducir las TIC en algunas de sus labores y
procesos de ensefianza y aprendizaje. Ademas, las usan para comunicarse asertivamente

con otros miembros de la comunidad educativa.

e Docentes con estilo de ensefianza participativo

Los docentes con estilo de ensefianza participativo se encuentran en el nivel explorador
de la competencia comunicativa, pues, se evidencia que navegan eficientemente a través de
la red. Se observa que esto lo hacen con el fin de ampliar informacion sobre su quehacer

disciplinar o con el fin de actualizarse en lo pedagdgico.

Tabla 21 Estilo de ensefianza participativo y nivel de competencias TIC

Competencia comunicativa Nivel de competencia Explorador

127




Descriptor

Docente 47

Docente 20

Navega eficientemente
en Internet integrando
fragmentos de informacion
presentados de forma no

lineal.

“Recurro a las “TICs”
cuando hay algo por ejemplo,
que quiero aprender, algo
cuando en el desarrollo de
mis clases o de mi actividad
como docente, algun tipo de
contenido que no manejo
mucho, que no conozco
mucho, o que no lo manejo

muy bien.

“Pues la verdad, me
encanta realizar cursos,
investigar  mucho, ver
tutoriales, videos, todo lo
que publiquen de paginas
importantes, donde me
pueda actualizar, me
encanta, y todo como en
un enfoque pedagdgico
donde yo pueda mejorar
mis aplicaciones de aula,
mis  actividades como

docente”

Esto se hace mas evidente en el docente 20. Quien expresa que le encanta realizar

cursos e investigar en el internet todo con el proposito de mejorar sus practicas tal como lo

indica su expresion: “de mejorar mis aplicaciones de aula, mis actividades como docente”.

El docente 48 indica en su discurso: “Incluyo el uso de otras tecnologias, no solo

internet sino mostrarles una serie de audiovisuales fotografias etc., que el nifio va a

interpretar y que luego son socializadas a través de la Web”. Da cuenta con este que se
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apoya de la red de Internet en los link existentes para profundizar temas del interés en el

aula y deja de manifiesto la importancia que tiene las TIC en el proceso formativo.

e Docentes con estilo de ensefianza socializador

Los docentes que presentan el estilo de ensefianza socializador se comunican con la

comunidad educativa usando las TIC.

Tabla 22 Estilo de ensefianza socializador y nivel de competencias TIC

Competencia comunicativa

Nivel de competencia explorador

Descriptor Docente 22 Docente 6
“Te cuento que participo
“En este tipo de redes
en las redes de Antioquia
y comunidades pues no lo
i Territorio  Inteligente, las
Se comunica hago puntualmente con los
.| cuales nos brindan espacios
adecuadamente con  mis estudiantes son
. . para interactuar con los
estudiantes y sus familiares, simplemente COmo

mis colegas e investigadores

usando TIC de manera

sincronica y asincrénica.

estudiantes a través de clubes
digitales, olimpiadas de

conocimiento y con los

docentes a través de red de
lenguaje, mi clase, red TICs,
Mood

Antioquia  Digital

herramientas de uso pero

no donde haya una

comunicacion o un trabajo
entre un grupo de

personas, entonces no lo
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donde podemos  realizar | realizo.”
diferentes cursos, de verdad
que es una plataforma que
nos brinda muchas
oportunidades, s6lo  que
nosotros a veces COMO
docentes no las
aprovechamos y decimos:
“no tememos tiempo”, “qué
pereza”, per0o de verdad que
si nos organizamos, tenemos
el tiempo preciso para cada
una de estas actividades vy
podemos implementar mas

nuestro uso para las TICs.”

Un claro ejemplo de esto es el docente 22 que interactda con sus estudiantes y otros
docentes integrantes de los clubes digitales y de las redes de Antioquia digital. Caso
contrario, el docente 6 expresa que usa las redes antes mencionadas pero no lo hace con sus
estudiantes. Solo las usa como una fuente de herramientas y contenidos para las actividades

de aula.

e Docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo
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Los docentes que presentan el estilo de ensefianza cognoscitivo realizan una

comunicacion, usando en este caso el whatsapp, con los otros integrantes de la comunidad

educativa.

Tabla 23 Estilo de ensefianza cognoscitivo y nivel de competencias TIC

Competencia comunicativa

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 26 Docente 51
lo que pasa es que
manejamos grupos
pequefios y estos nifios no
i i tienen digamos que se metan
Se comunica Yo lo que manejo son
: a las redes sociales no uno
adecuadamente  con  mis | redes con los papas, no con

estudiantes y sus familiares,
mis colegas e investigadores
TIC de

usando manera

sincronica y asincrénica.

los estudiantes, con los
papas para que ellos estén
pendiente académicamente

por un grupo en Wattsapp

que otro uno mas que todo
en estos grados maneja mas
contacto con el padre de
familia porque ellos son
muy pequefios entonces con
el padre maneja un contacto
ya sea por la red social 0 en

el caso del celular por un
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chat pero con los nifios
todavia no por ser tan
pequefios tanto en el grado
de ella como en el mio

porque son muy pequefiitos

Los docentes expresan que sus estudiantes son muy pequefios para el uso de las redes
sociales y por tanto se comunican con sus padres para informar sobre los avances

académicos de sus hijos.

Los otros docentes que se clasificaron en este estilo no expresan claramente la forma
como se comunican con sus pares o con los estudiantes. Por eso, se ubican en el nivel

explorador de la competencia comunicativa.

e Docentes con estilo de ensefianza cognoscitivo—creativo

En los docentes que pertenecen a esta clasificacion se evidencia el uso de las redes
sociales para comunicarse con sus estudiantes para el desarrollo de actividades académicas.
Esto permite hacer seguimiento y acompafiamiento a los procesos de aprendizaje dentro y

fuera del aula.

Tabla 24 Estilo de ensefianza cognoscitivo — creativo y nivel de competencias TIC

Competencia comunicativa Nivel de competencia explorador
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Docente

Docente 43

Docente 39

Me comunico
adecuadamente con  mis
estudiantes y sus familiares,
mis colegas e investigadores
usando TIC de manera

sincronica y asincrénica

“Basicamente en el drea
que me desempefio que es
matematicas uso las redes
sociales para estar en
constante con los estudiantes
y ademas de algunas
aplicaciones que me permiten
modelar ~ problemas  me
permiten graficar situaciones
y funciones y desde ese disefio
de modelos de graficas hacer

matematicas”

“Las redes sociales
en particular me dan la
posibilidad de interactuar
con los estudiantes, tanto
dentro como fuera del
aula, mantenernos
actualizados, enviarles
materiales, ellos también
suelen enviar muchos
trabajos, actividades o
cosas que les llaman la
atencion de la signatura, y
permanecemos en
contacto, basicamente
pues, es lo que mas
potencio: el uso de las

’

redes.’
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En el caso del docente 39, se observa como considera las redes sociales como una

posibilidad de interactuar con los estudiantes y tenerlos actualizados de las actividades

correspondientes a su area de ensefianza.

e Docentes con estilo de ensefianza socializador—cognoscitivo

En este grupo de docentes se evidencia el uso de las redes sociales para comunicarse y

rastrear informacion. En el caso del docente 56, aprovecha las redes para la produccion

textual de sus estudiantes y potenciar una mejor escritura en los mismos.

Tabla 25 Estilo de ensefianza socializador —cognoscitivo y nivel de competencias TIC-

Competencia Comunicativa, nivel de competencia Explorador

Competencia comunicativa

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 56 Docente 5
“Yo lo utilizo en mi
Me comunico parte académica, con
adecuadamente con  mis “Solo utilizo como digo

estudiantes y sus familiares,

mis colegas e investigadores

usando TIC de

sincronica y asincronica.

manera

el whatsapp, el internet para
el rastreo de documentacion y

Facebook.”

respecto a lo de las redes,
el muchacho le da pereza
escribir, pero muchas
veces por medio de las
redes sociales ellos estan

produciendo también, vy
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por ejemplo, desde mi

conocimiento disciplinar,
decir:

les puedo

yo

cambiemos el mufiequito

por la palabra, me
escriben  bien 'y los
atiendo.”

e Docentes con estilo de ensefianza socializador—creativo

En este grupo de docentes de estilo socializador—creativo se puede inferir que ellos

apenas estan teniendo un acercamiento a las redes sociales. La docente 25 manifiesta que se

comunica por whatsapp pero considera que en el Facebook llega mucha contaminacion a su

alma.

Tabla 26 Estilo de ensefianza socializador — creativo y nivel de competencias TIC

Competencia comunicativa

Nivel de competencia explorador

Docente Docente 25 Docente 32

Me comunico Por ejemplo me encanta “El correo
adecuadamente con mis | es porque a través del | electronico, hoy en dia en
estudiantes y sus familiares, | whatsApp nosotros | Whatsapp, que es una de
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mis colegas e investigadores

usando TIC de manera

sincronica y asincronica

interactuamos mucho y si hay

algin inconveniente  pues
sabemos todas 'y nos
comunicamos, también

manejo muy poco, pero estoy
en Facebook aunque me
parece que no Ssé, no es
porque no sepa manejarlo
sSino que me parece que entra
mucha contaminacion a mi
alma, entra mucha
contaminacién porque todo

llega ahi.

las circunstancias en que

los nifios preguntan vy
abordan muchos temas de
interés, los mismos blogs o
las mismas ventanas que
podemos visitar en
construccion cooperativa

)

con el docente.’

4.2.3.2 Competencia comunicativa nivel integrador

En este nivel de la competencia comunicativa los docentes usan las TIC para participar

en redes y comunidades de préactica.

e Docentes con estilo de ensefianza participativo-socializador

Tabla 27 Estilo de ensefianza participativo-socializador y nivel de competencias TIC
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Competencia comunicativa

Nivel de competencia integrador

Docente Docente 55 Docente 45
“Yo utilizo muchas
précticas, estoy en la red de
matematicas, vinculada en un
portal de SEDUCA. Con los “A través de
Participa activamente en
estudiantes creamos nuestros | Facebook montabamos

redes y comunidades de
practica mediadas por TIC y
facilita la participacién de los
estudiantes en las mismas, de
forma

una pertinente y

respetuosa.

propios recursos digitales y
aprovechamos los recursos
del medio. Tenemos algunos
planes para ciertos grados de
transferencia donde aprenden
y ensefian a los demés
dejando en alto la misma

instituciéon a través de los

’

dispositivos tecnologicos.’

ejercicios para que le
sirviera a los nifios para
repasar y ellos me
escribian contandome lo
que aprendieron de la

actividad.”

Los docentes con estilo de ensefianza participativo-socializador participan activamente

en las redes sociales y pedagogicas que existen en el entorno. Lo hacen a travées de la Red

de Matematicas o a traves del Facebook. El docente 55 dice: “estoy en la red de
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matematicas, vinculada en un portal de SEDUCA.” Al estar en esa red le permite gestionar

y crear con sus estudiantes algunos recursos digitales para la clase.

e Docentes con 3 0 mas estilos de ensefianza

Tabla 28 Con 3 0 més estilos de ensefianza y nivel de competencias TIC

Competencia comunicativa

Nivel de competencia integrador

Docente

Docente 44

Docente 3

Participa activamente en

redes

practica mediadas por TIC y
facilita la participacion de los

estudiantes en las mismas, de

una forma

respetuosa.

y comunidades de

pertinente vy

6«

nteraccion por medio
de lo mencionado
anteriormente, algunas redes
sociales y mi herramienta
pedagdgica personal que es el

blog.

*Participacion en redes
de arte a nivel nacional e

internacional”

“Basicamente trabajo
en la red de Edmodo, ese
es como la préactica mayor
que se desarrolla pues con
él, con los estudiantes y
otros

con algunos

profesores que estamos
conectados, pues porque
comunidad

SOmOos una

entonces en esa
plataforma de Edmodo es

basicamente la forma en

la cual interactué con los
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estudiantes y con algunos

otros comparieros”

El docente 3 es una clara muestra de la participacion en las redes y comunidades de
aprendizaje. El dice que trabaja. Continua diciendo que es la forma como interacttia con sus

estudiantes y con otros docentes del pais.

La docente 44 esté ligada a las redes de arte a nivel nacional e internacional. Por otra
parte, también usa el blog como una herramienta para generar la interaccién de sus

estudiantes.
4.2.3.2 Competencia comunicativa Nivel innovador

e Docentes con estilo de ensefianza creativo

En los docentes con estilo de ensefianza creativo se infiere el uso de variedad de textos
e interfaces para transmitir informacion y expresar ideas propias combinando texto, audio,

imagenes estaticas o dindmicas, videos y gestos

Tabla 29 Estilo de ensefianza creativo y nivel de competencias TIC

Competencia Comunicativa Nivel de competencia Innovador

Descriptor Docente 3 Docente 7
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Utiliza variedad de textos
e interfaces para transmitir
informacion y expresar ideas
propias combinando texto,
audio, imagenes estaticas o

dindmicas, videos y gestos.

“En mis practicas de
ensefianza he creado una
pagina web en la cual los
estudiantes tienen acceso a
diferentes  actividades vy
pueden practicar también
desde diferentes
aplicaciones, también
practico o se da mucho la
proyeccion de videos que a
ellos les Ilama también
mucho la atencién para

trabajar desde ahi.

“Bueno, los usos en
las précticas de ensefianza
del inglés, nosotros, las
utilizamos a través, de la
pagina. La pagina tiene
unos talleres, esté
insertados, ellos  los
extraen y empiezan a
desarrollar cada uno de
los pasos que aparecen
ahi, al igual que en
facebook ellos tienen unos
grupos en los cuales,
algunas veces se sube la
informacion pertinente a

las guias de trabajo.

Dado que ellos han creado una pagina web para el area y en esta se aloja un repertorio

de contenidos que cumplen las caracteristicas del descriptor correspondiente a este nivel.

Anteriormente, se hablé del docente 2 que ha trabajado con un Moodle donde aloja

textos que combinan las caracteristicas antes mencionadas.
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4.3 Usos de TIC de acuerdo a las competencias y sus niveles

Después de analizar la informacion obtenida de cada estilo de ensefianza y ubicarlo en
cada competencia en el nivel de uso que se evidencid, se presenta a continuacion el

siguiente resumen.

El 46% de los docentes sujeto de estudio en esta investigacion se encuentra en el nivel
explorador. Es decir, se encuentran en un acercamiento a las TIC y realizan usos sencillos
con ellas. En muchos casos, las usan como una extension del tablero para proyectar

imagenes y videos. También se observa que las usan para la gestion de aula.

El 43% de los docentes sujetos de estudio se encuentran en el nivel integrador. Esto
supone que los docentes han iniciado un proceso de integracion de las TIC a sus précticas

de aula y al disefio de las actividades de aprendizaje.

El 11% de los docentes se ubican en el nivel innovador de cada una de las
competencias estudiadas. Esto indica que un pequefio grupo de los docentes sujetos de
estudio han involucrado las TIC en sus practicas de aula. Ademas, han ido mas alla del uso
de herramientas preestablecidas y han creado sus propios ambientes de aprendizaje

teniendo en cuenta las necesidades de sus estudiantes.

De las tres afirmaciones anteriores se puede concluir que los resultados dan cuenta que
los docentes se estdn movilizando de un nivel a otro frente al llamado de hacer un uso
profesional de las TIC, principalmente en las practicas de aula. Sin embargo, es claro que
esta movilizacion, requiere de una infraestructura en las instituciones educativas, que

garanticen el acceso a las herramientas y medios tecnolégicos, para que los docentes hagan
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un uso efectivo de las TIC en sus practicas pedagdgicas. También supone un continuo
proceso de formacion de los docentes que vaya mas alla del uso instrumental de estas

herramientas.

Los docentes que presentan estilo de ensefianza participativo se ubican en el nivel
integrador en las competencias tecnolégica y pedagogica. En la competencia comunicativa

se ubican en el nivel explorador.

Los docentes que presentan mas de tres estilos de ensefianza se ubican en el nivel

integrador en las tres competencias estudiadas.

Los docentes que presentan el estilo de ensefianza creativo se ubican en el nivel

innovador en cada una de las tres competencias estudiadas.

Esto permite inferir que la mayoria de los docentes sujeto de estudio se encuentra en el
nivel explorador. Es decir, se encuentran en un acercamiento a las TIC y realizan usos
basicos de ellas. En muchos casos, las usan como una extension del tablero para proyectar

imagenes y videos. También se observa que las usan para la gestion de aula.

Un grupo mas pequefio se encuentra en el nivel integrador. En este nivel se evidencia
la capacidad de utilizar las TIC para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje. El
uso de recursos digitales y ambientes de aprendizaje ya disefiados es habitual entre estos

docentes.

Los docentes con estilo de ensefianza creativo se ubican en el nivel innovador. Esto se

evidencia en la capacidad que demuestran para la creacion de ambientes de aprendizajes
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virtuales en los que alojan textos en diversos formatos y permiten la interaccion de los

estudiantes entre si, ademas de posibilitar la construccion de conocimiento en ellos.

4.4 Usos de TIC de los Docentes Segun las Planeaciones

Para el analisis de las planeaciones de los docentes se usé el andlisis documental
(Anexo 1) como herramienta para la recoleccion de la informacién. Se cred un instrumento
para tal fin, en el que se tuvieron en cuenta los siguientes apartados de esas planeaciones:
objetivos, logros, indicadores de logros, actividades, recursos, evaluacion, comentarios u

observaciones.

Después de analizada la informacion se puede afirmar lo siguiente:

En el item que corresponde a objetivos, logros e indicadores de logros se observa en

pocos casos un uso explicito de las TIC, salvo en el area de tecnologia.

En el item de actividades a desarrollar durante la clase, las pocas descripciones de esas
actividades impiden identificar un uso de las TIC. En algunos casos esas actividades son
enumeradas segun su ejecucion durante la clase. En otros casos, breves descripciones en las
que se nombra el uso de una pagina o un link que sera usado en el desarrollo de la clase. En
otros casos, particularmente en la Institucion Educativa Marco Fidel Suarez, no existe una

descripcion de las actividades, solo nombran el tema que se trabajara en la misma.

Cuando se revisa el item de los recursos se puede observar que las TIC se usan
frecuentemente para proyectar diapositivas 0 videos. En otros casos se hace uso de los PC y

las tabletas para acceder al internet y desarrollar acciones de aprendizaje en una pagina
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asignada previamente por el docente. En este apartado no se menciona el uso de los
recursos de ofimatica, pero este se puede inferir cuando se refieren a las diapositivas y uso

de Word.

En el apartado de las evaluaciones no se halla ningin vestigio de uso de TIC. Los
docentes se limitan a mencionar el tipo de evaluacion a realizar, como: autoevaluacion,

heteroevaluacion o coevaluacion.

En el item de observaciones, se revisd cada una de las reflexiones pedagodgicas
realizadas por los docentes y no se observa que en ellas se exprese algin comentario sobre

el uso de las TIC o las implicaciones de su uso por parte de los estudiantes.

Los formatos de las planeaciones de las clases no permiten evidenciar de forma precisa
los usos que los docentes hacen de las TIC en sus practicas de aula. En algunos casos, los
formatos de esas planeaciones se centran en formalidades pedagdgicas (nombrar el
estandar, el logro, el indicador, entre otros) y no dan lugar a las descripciones detalladas de

las actividades a realizar durante la clase.

Por lo tanto, al hacer el cruce con los datos obtenidos en las entrevistas no es posible
corroborar los usos que los docentes afirman que hacen con las TIC. Salvo algunas

inferencias antes mencionadas en el item de recursos.
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CAPITULO 5 CONCLUSIONES

Después de aplicados los instrumentos y analizada la informacion obtenida de ellos, se

presentan las siguientes conclusiones:

En todos los niveles de ensefianza se encuentran docentes con un estilo de ensefia
definido y también se hallan docentes que presentan varios estilos de ensefianza. Entonces
no es concluyente que haya predominio de un estilo de ensefianza en uno de los niveles de

la educacion o en un érea de ensefianza especifica.

Los docentes que presentan estilo de ensefianza participativo dicen que usan ambientes
de aprendizaje, existentes en la web, en sus practicas de ensefianza. Estos docentes se
consideran poco competentes en el uso de las TIC y solicitan mas capacitaciones sobre el
tema. Este grupo de docentes se ubica en el momento o nivel integrador de las tres

competencias en TIC analizadas.

Los docentes con un estilo de ensefianza creativo tienden a usar herramientas y
programas que permiten crear los ambientes de aprendizaje que apoyan sus practicas
educativas. Usan variados programas informaticos, como son: Moodle, paginas web, Blog,
entre otras herramientas. A pesar de esto, se perciben como poco competentes en uso de
TIC. Estos docentes se ubican en el nivel innovador en las tres competencias TIC

investigadas.

Los docentes con estilo de ensefianza socializador tienden a usar las TIC como apoyo a
las exposiciones del docente y para desarrollar trabajos en equipos colaborativos. Estos

docentes se conciben con un nivel de competencia medio en uso de las TIC. Pero, al
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analizar los datos, estos se ubicaron en el momento explorador de cada una de las

competencias.

Los docentes con este estilo suelen usar las TIC como una herramienta de apoyo al
proceso de aprendizaje. Se consideran muy competentes en uso de TIC pero se ubican,
después del andlisis, en los niveles exploradores de cada una de las competencias

estudiadas.

Los docentes con combinaciones de dos estilos de ensefianza muestran en uso de TIC
la predominancia de uno de ellos; es decir, los docentes con estilos socializador y

cognoscitivo tienden a los mismos usos que los de Estilos de Ensefianza Socializador.

Los docentes que presentan tres 0 mas estilos de ensefianza presentan usos de TIC muy
variados, que van desde el uso de herramientas de ofimética para la planeacion y la gestion
de aula hasta la creacion de ambientes de aprendizaje y de objetos virtuales de aprendizaje,

ya que presentan un nivel mas avanzado con respecto al nivel competencia TIC.

Asimismo, la investigacion permite concluir con respecto a la planeacién de clases de
los docentes que es imposible determinar el nivel de competencia TIC a través del analisis
de los instrumentos de planeacion. Por eso es posible afirmar que no hay equilibrio entre
los usos reales que los docentes hacen de las TIC en los diferentes indicadores de
competencia y niveles de las mismas y lo que aparece consignado en sus planeaciones
como mecanismo de sistematizacion de la practica en el aula. Esto puede deberse a que los

instrumentos de planeacion sélo permiten enunciar las acciones puntuales que se van a
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desarrollar en el aula para alcanzar el proposito de aprendizaje y no hay una amplia

descripcion del como en los mismos.

Las tres instituciones educativas objeto de estudio poseen programas y software para la
gestion en el aula, es decir, para diligenciamiento de notas, seguimiento al ausentismo. Esto
ha permitido que los docentes usen las TIC en estas tareas, pero sin resultados en el acto de

ensefianza en las aulas. Ya que no es mas que un compromiso institucional.

Finalmente, es evidente que algunos de los estilos de ensefianza tienen mejores niveles
de competencia en uso de TIC que otros. Tal es el caso del estilo de ensefianza creativo
que se ubico en el nivel innovador de las tres competencias estudiadas. Con este resultado,
se observa que el estilo de ensefianza que presenta el docente incide en el uso que haga de
las TIC en el aula de clase. Por tal razon, los programas de formacion de maestros en uso de

TIC deberan tener como referente los estilos de ensefianza que estos presentan.
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Andlisis Documental

ANEXO1

Indicadores

Topicos de observacion en documentos del
profesor

Aspectos a analk

r en los documetos de profesor {describa losencontrado de acuerdo
con los topicos establecidos)

ORIETIVOS,
LOGRGS,
INDICADORES DE
LOGROS

ACTIVIDADES

RECURSCS

EVALUACION

COMENTARICE U
OBSERVACIONES

Identifica|as caracteristicas, usosy opomunidades que ofrecen herramientas
tecnolsgicasy medios audiovisuaes, en los procesos educativas

1. Diferentes utilidades que leda al=s TIC

ETabora advi dades 9e aprendiTa)e Uilizando splicaives, contende:
hemarnisrmas informaticasy medios sudiceisuses

7. Descnipion g Usos en dife eites romentos Oe 1 dase
iates durantey depués)

Evalliaa calidad, pertinentia y veraddad de lairformacion disponible en
diversos medios como portdles educaivosy especializados, motores de
biisqueday material audiovisual

3. Dorminio de 1as TIEC svidenciada en las planeationesy
ejeruicion de actividades escolares.

Cornbira uria 3 plia vari sdad de herrarmientas tecnoldgicas para meors 1a
planeacion e implementacian de mis practicas educativas

2. Descripdidn de usns en diferentes mormantos de |a clase
(ates durantey depués)

Disefiay publica cormenidos digitalesu objeos virtuaes de sprendizsje
mediante el uso adecuado de hemamientas tecnoldgicas

4. Herramiertas, splicativos, contenidos e, tiene en cuenta
e |5 actividades deaula

Andizalos riesgnsy potencialidades de publicar y compartir distintostipos de
informacion a trawes de Internet.

S. Evidencia de aspedios &icos tenidos en cuentaen |as
actividades escolares. (Derechos deautor)

Utiliza herramientas tecnol dgicas compleias 0 especidizadas para disefiar
armbientes virtuales de aprendizaie quefasnrecen o desarrollo de
competencias en mis estudiantesy |a conformarin de comunidadesy /o redes|
de aprendizge

2. Descripcién de usas endiferentes momentos de la dase
iates durantey depués) 4. Herramientas aplicativos,
conteridos, e, Tensn en cUsnta en las actividades dealla

Litiliza herramientas tecnol dgicas pars ayudar 3 mis estudiantes a construir
aprendizajes significativosy desarrollar pensamiento critico,

6. Evidencia deadividades y estratagias que promueve a
trawés del uso de |5 TIC el desarmallo del pensamientoy la
resolucicn de problemas enlos estudiantes

4plicalas normas de propiedad intelectud y licenciamiento existertes
referentes al uso de informacidn ajenay propia

5. Evidencia de aspedtos &icos tenidos eh cusntaen |as
atividades escolares (Derechos de autor)

Tonoee Unavaedad Ot etraegize y Meodologias spoyaes por 1= 11T, para
planear y hacer sequimienta a mi labor docerte

4_Herramientas, splicativos, contenidas e, tisne en cuenta
en a5 actividades de aula

Incentiva enmis estudiantes el aprendizaje autonomoy & sprendizge
colsbararivo apoyados por TIE

T EILENILS UE aLvilaies ¥ 5 a eg o JuE i o iaeve | e
trabajo colzborative, deinteraccion y de comunicaicon mnel
uso de lasTIC

LtilizaTIC con mis estudiates para atender sus necesidades e interesesy
proponer soluciones a problemas de aprendizaje.

6. Evidencia deadividsdes y esraragias que promueve a
trawés del uso de |5 TIC &l desarmallo del pensamientoy la
resolucitn de problemas enlosesudiantes

Implernenta estrategias didicticas mediadas por TIC, parafortalecer en mis
estudizntes aprendizges que |es permitan resolver problemas delavidaresl.

6. Evidencia deadividsdes y esraagias que promueve a
trawés del uso de |as TIC &l desarrollo del pensamiento y Ia
resolucidn de problemas enlos estudiantes

Disenia ambientes de aprendizgie mediados por TIC deatuerdo nel
desarollo cogpitivo, fisico, psicoldgico v social de mis estudizntes para
fornentar el desarmollo de sus competencias.

&, Evidencia de adividades y esra Que promuevea
rawés del uso de |3 TIC el desarmllo del pensamiento y 1
resolucidn de problemas enlos estudiantes

Propone proy ectos educativos mediados con TIC, que perriten [areflexion
sobre & aprendizale propio y 1a produccitn de conocirmiento.

6. Evidencia deadividades y estratagias que promueve a
traws del uso de |as TIC &l desarrollo del pensamiento y Ia
resolucidn de problemas enlosestudiantes

EvdUa los resultados obtenidos conlaimplementacion de estrategias que
hiacen usa de [2sTIC y provusyo una cuftura del ssguirmisnt, reslimentaciony

mejoramiento permanente

2. Descriprién de usos en difersntes momentos de b dase
jates durantey depués)

7. Evidendia de mecanismos de comunicacion conTIC
utilizados para estar en cortacto con directivas, cormpafieros,
estudiantesy padres defamilia

3. Dorminio 0z 125 TIC svidenciada en [25 plareationesy
eerucion de actividades escolzres

&, Evidendia de corprensiones de [ implicadones dicas 0d
uso delasTIC

9. Evidencia de adividades y estrars
us0 responsable delasTIC en la comunidad educiva

en o queseincules el

10. Evidencia de précticas enlas que participe amtivamens

la partidpacion de los estudiantes enlas mismas.

en redesy cormuridades de practica mediadas por TICy fadlite

11. Evidencia de sisternatizacidn y seguimiento aeqeriencias
significativas conusa deTIC

12, Evidentia de promocish en |a cormunidad educativa de
comunicaciones efectivas con uso deTIC que sportanal
mejoramiertto de los procesos de corvivendaescalar

13. Evidencia de utilizacion de variedad deteos & imerfaces
paratransmitir informaciny espresar ideas propias
combinando texto, audio, imagenes estaticas o dindmicag
videosy gestos.

14. Evidencia de contribucion con sus conodimientosy 10s de
sus estudiantes arepositorios de la hurnanidad en Inteme,
contestos de diversa naturaleza
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ANEXO 2

Entrevista semiestructurada a docentes para determinar uso de TIC

Apreciado docente, con el propdsito de caracterizar el uso de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC), de los docentes en los niveles de preescolar, basica
y media, de las instituciones educativas Marco Fidel Suarez de Caucasia, Doradal de Puerto
Triunfo y José Miguel Restrepo de Copacabana, Solicitamos su tiempo y disposicion para
gue nos comparta la experiencia y opiniones en cuanto a su practica docente haciendo uso

de TIC

Las siguientes preguntas tienen como fin profundizar en algunos aspectos relacionados
con su quehacer pedagdgico. Es de anotar que la informacion recopilada en este estudio
sera utilizada solo con fines académicos y con absoluta reserva; de antemano agradecemos

su colaboracién

FECHA:

ENTREVISTADOR:

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

EDAD: SEXO: F M

TITULO UNIVERSITARIO:

TIEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE:
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MUNICIPIO:

INSTITUCION EDUCATIVA:

PROTOCOLO PARA LA ENTREVISTA:

1. Saludo y presentacion del proyecto investigativo al entrevistado, dando a conocer la
importancia de sus aportes para la investigacién.

2. La entrevista se desarrollara de forma fluida, teniendo en cuenta las categorias que sustentan
la investigacion.

3. Se explicara que la aplicacion del instrumento es solo con fines académicos, por lo tanto, se
hara un registro del audio para obtener todos los datos posibles requeridos en el analisis de la

informacién. La entrevista tendra una duracion aproximada de 40 minutos.

1. ¢Por qué considera 0 no que las TIC le sirven a usted para sus labores de ensefianza?
2. Describa de manera concreta que usos da a las TIC en sus practicas de ensefianza

3. (Cémo se siente con respecto a su nivel de conocimiento y dominio de TIC?

Describa sus competencias en cuanto al uso de tecnologia.

4. ¢Qué criterios utiliza para definir los usos que hace de las TIC (aplicativos,

herramientas, contenidos, etc...)?

5. Describa como usa las TIC para organizar la clase (registro de asistencia, ingreso de
notas, planeaciones, explicaciones, asignacion de actividades a los estudiantes, evaluacion,

etc)
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6. ¢Cuando disefia actividades que involucran el uso de las TIC que herramientas,

aplicativos contenidos, etc, tiene en cuenta?

7. ¢Expliquenos como promueve a traves del uso de las TIC el desarrollo del
pensamiento y la resolucion de problemas en sus estudiantes? ¢Qué tipo de actividades

desarrolla para ello?

8. ¢En qué circunstancias 0 momento recurre a las TIC para actualizar su conocimiento

disciplinar y pedagdgico?

9. ¢(Qué oportunidades y riesgos encuentra en el uso de las TIC en el contexto

educativo donde se desempefia?

10. ¢Qué estrategias de trabajo colaborativo, de interaccion y de comunicacion con el

uso de las TIC desarrolla con sus estudiantes?

11. Describa las practicas desarrolladas por usted en las que participe activamente en
redes y comunidades de practica mediadas por TIC y facilite la participacién de los

estudiantes en las mismas.

12. ¢De qué manera sistematiza y hace seguimiento a experiencias significativas de

uso de TIC en su institucién educativa?
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ANEXO 3

CUESTIONARIO DEMEVI DE ESTILOS DE

ENSENANZA

Autores: Delgado Noguera Miguel A. Medina, J. y Viciana (DEMEVI)

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL CUESTIONARIO

1°. Este cuestionario ha sido disefiado para identificar tu Estilo de Ensefianza preferido.

No es una prueba de conocimientos ni de inteligencia ni de personalidad.

2°. No hay limite de tiempo para responder al cuestionario. No te ocupard méas de 15

minutos.

3°. No hay respuestas correctas ni erroneas. Serd util en la medida que seas sincero/a

en tus respuestas.

4°, Si estds mas de acuerdo que en desacuerdo con la aseveracion llene el alveolo del
namero (1). Si por el contrario, estas mas en desacuerdo que de acuerdo, llene el alveolo

del numero (0)

5°. Por favor contesta a todas las aseveraciones.

Muchas gracias.

DATOS PERSONALES
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NOMBRE: SEXO:®M® | EDAD

GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS: TECNICO ( ) NORMALISTA ( )
LICENCIATURA ( ) MAESTRIA ( ) DOCTORADO ( ) OTROS ( )

¢CUAL?

TITULO PROFESIONAL:

ASIGNATURA (S) QUE IMPARTE:

¢CONOCE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS? SI () NO ()

¢CONOCE SU ESTILO DE APRENDIZAJE PREDOMINANTE? SI () NO () SI SU
RESPUESTA ES AFIRMATIVA INDIQUE CUAL: TEORICO( ) ACTIVO( )

REFLEXIVO() PRAGMATICO() OTRO

¢CONOCE SU ESTILO DE ENSENANZA PREDOMINANTE? SI () NO () SI SU
RESPUESTA ES AFIRMATIVA INDIQUE CUAL: TRADICIONAL ( )
INDIVIDUALIZADOR( ) COGNOSCITIVO( ) SOCIALIZADOR( ) CREATIVO ( )

PARTICIPATIVO () OTRO:
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ASEVERACIONES(ITEMS) Mas (1) Menos (0)
Estoy convencido(a) que los contenidos de los planes y
programas de estudio tienen que exponerse a traves de una
ensefianza en la que el profesorado se centre
fundamentalmente en transmitir los contenidos.
Intento que cada alumno realice las tareas segun su ritmo de
trabajo y asi favorecer su aprendizaje.
Pienso que con una ensefianza socializadora se debe centrar
en los contenidos actitudinales.
Creo que con la utilizacion y ayuda de los compafieros/as de
clase el alumno dispone de mas informacion sobre la O O
gjecucién correcta de las tareas de clase.
Prefiero utilizar una ensefianza mediante la bisqueda de
respuestas porque favorece la emancipacion del alumno.
Considero que la ensefianza creativa es posible desarrollarla
en todas las etapas educativas
Creo que los alumnos estan preparados para ser autbnomos

en una clase de Educacion Fisica.
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Considero que para que se dé el proceso de aprendizaje este

debe ser significativo para el alumno

Estoy convencido/a que las relaciones sociales y afectivas
entre alumnos y maestros pueden mejorarse si se evitan

enfrentamientos entre ellos

10.

Trabajar la socializacion, como profesor me supone ademas

un reto para trabajar en equipo

11.

Con las tareas individualizadas y significativas consigo un

gran control de mi clase

12.

Aunque los grupos sean heterogéneos intento que todos

realicen los mismos ejercicios.

113

Creo que, como norma general, los alumnos no estan

preparados para ser autdbnomos en mi clase

14.

Pienso que individualizar en la ensefianza de mi asignatura
tiene que ser una obligacion dadas las diferentes
caracteristicas fisicas y motrices de nuestros alumnos vy

alumnas.

15.

Estoy seguro/a que el trabajo socializador prepara para la

vida.

16.

Creo que la participacion del alumnado en la ensefianza

favorece su responsabilidad.

17.

Soy consciente de la importancia de los estilos de ensefianza
cognoscitivos y los tengo en cuenta en mis planificaciones y

cuando actuo en la clase.
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18.

Creo que la meta principal de la educacién ha de ser crear

hombres capaces de hacer cosas nuevas.

19.

Pienso que el alumnado debe tener la posibilidad de crear
nuevas formas de aprendizaje y no realizar siempre las

mismas actividades.

20.

Creo que la técnica de ensefianza mediante la indagacién y
los estilos de ensefianza cognoscitivos son los que tiene que

realizarse fundamentalmente durante la ensefianza

21.

Pienso gque una persona que sabe realizar una actividad o
tarea con algunas orientaciones puede también ensefar y

ayudar a otra que no sabe.

22.

Las diferentes técnicas de dinamica de grupo las utilizo tanto
para los contenidos procedimentales como para los

conceptuales.

23!

Considero los programas individuales muy Utiles para
aplicarlos en mi asignatura en diferentes circunstancias y

contextos.

24,

Siempre doy un conocimiento de los resultados de tipo

general y a todos los alumnos para ganar tiempo de clase.

25.

Considero que lo mas adecuado para controlar la clase es que

todos los alumnos sigan el mismo ritmo de aprendizaje.

26.

En mi clase tengo presente los intereses de los alumnos y las

alumnas.
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27.

Pienso que la socializacion es complementaria a la

individualizacion.

28. .

Estoy convencido que adecuando la tarea a realizar,
practicamente todas pueden ser observadas por el

compariero/a.

29.

Creo que las tareas o situaciones motrices en forma de

resolucién de problemas favorecen el aprender a aprender.

30.

Como profesor/a intento no coartar nunca la creatividad del

alumnof/a.

31.

Disfruto cuando veo a los alumnos/as trabajando y creando

en mi clase.

32.

Me atrae provocar en mis alumnos/ la opinion critica y la

confrontacion en lo que ensefio.

33.

Con la participacion del alumnado en la ensefianza favorezco

la actitud critica del alumno/a.

34.

Pienso que los contenidos recreativos son muy apropiados y
por ello aplico una ensefianza basada en el grupo y de

desarrollo de la socializacion.

35.

Con la autoevaluacion favorezco el conocimiento del propio

sujeto respecto a sus logros.

36.

En la planificacion me gusta tener perfectamente definido

todo lo que realizan los alumnos/as durante la clase.

37.

Como profesor/a durante las clases tomo todas las decisiones

acerca de la ensefianza.
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38.

Me gusta que alumno/a sea el verdadero protagonista de mi

ensefianza.

39.

En los contenidos referidos a actitudes, normas y valores se
necesita que el profesor/a aplique un estilo de ensefianza que

favorezca la socializacion.

40.

Creo que la participacion del alumnado en el proceso de

ensefianza favorece su aprendizaje.

41.

Pienso que lo que descubre el alumno/a por si mismo se

aprende y se retiene mas.

42,

Estoy convencido/a que una ensefianza creativa debe ser uno

de los objetivos primordiales de mi asignatura.

43.

Me preocupa una organizacién formal que favorezca el buen

desarrollo de mi clase.

44,

Cuando existen diferencias de nivel de aprendizaje trato que

cada aprendiz siga su ritmo de asimilacion.

45.

Con la formacion de grupos trato de que se mejoren las

relaciones entre los integrantes de la clase.

46.

Estoy convencido/a que ensefiar a los alumnos a observar la
gjecucion de sus comparieros me ayudara en mi labor como

profesor/a.

47.

Un estilo de ensefianza cognoscitivo me supone, ante todo,

una actitud diferente como profesor.

48.

Creo que la creatividad no es algo magico e imposible de

desarrollar en los alumnos.
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49.

Creo que la respuesta al unisono del alumnado de la clase

significa y tiene unos valores educativos esenciales.

50.

Con la evaluacion inicial trato de diagnosticar las diferencias

individuales del alumnado.

51.

Las normas emanadas del grupo las respeto igual que las

impuestas por mi.

52.

Pienso que con el trabajo colaborativo se puede lograr la

retroalimentacion y el aprendizaje en los comparfieros

53.

Experimentar por parte del alumnado me supone, como
profesor, no tener que dar las soluciones a los problemas

planteados.

54,

Juzgo la ensefianza creativa como motor de un pensamiento

divergente en el alumnado.

55.

Marco el ritmo de la clase para conseguir que todos los

alumnos acaben las actividades al mismo tiempo.

56.

Cuando formo grupos en clase intento de que cada uno de

ellos trabaje de acuerdo a sus necesidades.

57.

La cooperacion, la solidaridad y el respeto a los deméas son
algunos de los valores que pretendo alcanzar en mis alumnos

con un estilo de ensefanza socializador.

58.

Creo que la participacion del alumnado en la clase ayuda a

responsabilizarse.

59.

Soy de los que piensan que el descubrimiento guiado es la

forma de ensefiar mas acorde con el proceso natural de
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aprendizaje.

60. Estoy convencido que el desarrollo de la creatividad no

excluye el trabajo de creatividad en grupo

O

O

Revisa que ningun alveolo quede vacio. Ahora procederas a evaluar los datos obtenidos,

siguiendo las instrucciones.

Escribe en cada uno de los espacios de la columna PREF (PREFERENCIA), la opcién anotada

en el cuestionario de acuerdo al nimero de la pregunta del mismo. Un uno (1) si tu respuesta fue

mas de acuerdo, un cero (0) si tu respuesta fue menos de acuerdo

ESTILOS DE ENSENANZA

TRADICIONA | INDIVIDUALIZAD | PARTICIPATI | SOCIALIZADO | COGNOSCITIV | CREATIVO VI
LI ORII Vo lil RIV oV
N Ne P N | N N N
° REF. REF. ° REF. | ° REF. | ° REF. | ° REF.
1 2 4 3 5 6
1 7 9 1 8 1
2 0 8
1 1 1 1 1 1
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OTA

OTAL OTA OTA OTA OTA

Suma cada columna y anota en la celda correspondiente el resultado. Utiliza cada uno de los

resultados para realizar tu grafica de estilo de ensefianza.

GRAFICA: ESTILOS DE ENSENANZA

Dibuja los seis puntos de los totales obtenidos en la grafica y Gnelos con la linea.

PREFERENCIA

— | TRADICIONAL

1. INDIVIDUALIZADOR
— Il PARTICIPATIVO

IV.  SOCIALIZADOR

V. COGNOSCITIVO
= V. CREATIVO

y

ESTILO DE ENSENANZA

I o0 1m I1Iv. Vv VI

Tradicional: mando directo, modificacion del mando directo y asignacion de tareas.

Individualizador: individualizacion por grupos, ensefianza modular, programas

individuales y ensefianza programada, parte del desarrollo del alumno/a, desarrollar

su potencialidad y adaptarse a su realidad.
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VI.

Participativo: ensefianza reciproca, grupos reducidos y micro ensefianza,
compafierismo y participacion del alumnado, vision del profesorado como mediador

de aprendizajes.

Socializador: incluye el trabajo colaborativo, trabajo interdisciplinario, juego de
roles y simulaciones, aprendizaje compartido, socializado y entre iguales.

Dimension globalizadora e interdisciplinaria.

Cognoscitivo: descubrimiento guiado y resolucion de problemas, desarrollo del
pensamiento critico, aprendizajes significativos y metodologia activa e

investigadora.

Creativo: desarrollo del pensamiento critico.
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