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LA EVALUACION COMO ELEMENTO HOMOGENIZANTE

Pregunta.

(Cémo hacen las instituciones UPB y Normal Superior de Marinilla para conciliar las demandas del

Ministerio frente a las demandas del contexto en términos de evaluacién?

Objetivo general:

Caracterizar los sistema y los procesos de evaluacion de las instituciones: UPB y Normal Superior
de Marinilla con el fin de identificar de forma contrastiva elementos homogenizantes entre las

exigencias del Ministerio y las necesidades del contexto.

Objetivos especificos:

-Caracterizar en cada una de las instituciones los sistemas de evaluacién, disefios curriculares, plan
de estudios, modelos pedagdgicos y proyectos educativos institucionales, en términos de
evaluacion, para identificar cémo responden a las exigencias del medio y a las lineas del Ministerio

de manera contrastiva, con relacion a los elementos homogenizantes.

-Describir las acciones de mejoramiento emprendidas en las instituciones a partir de los resultados
de pruebas censales, con el fin de determinar el valor asignado que se le da a las exigencias del

medio y del Ministerio.

-Identificar la coherencia entre los sistemas de evaluacion, disefios curriculares, plan de estudios,

modelos pedagdgicos y proyectos educativos institucionales en relacién con la evaluacion.



Descripcion del problema

ARTICULO 80. Evaluacién de la educacién. De conformidad con el articulo 67
de la Constitucion Politica, el Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de
velar por la calidad, por el cumplimiento de los fines de la educacioén y por la
mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos, establecerd un
Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién que opere en coordinacién con
el Servicio Nacional de Pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacién Superior, ICFES, y con las entidades territoriales y sea base para el
establecimiento de programas de mejoramiento del servicio publico educativo;

(LEY GENERAL DE EDUCACION. p.18).

Es asi, como la Ley general de educacion establece que los procesos de evaluacién en la educacioén
deben velar por la calidad, la formacién moral, intelectual y fisica de los educandos. Por lo tanto, en
concordancia con el decreto 1290 de 2008, las instituciones tienen la potestad de acoger los criterios

con los cuales evaluara los procesos de aprendizaje y desempefio de los estudiantes; a su vez, las
pruebas estandarizada SABER se aplican periddicamente a nivel Nacional para hacer seguimiento

y mejoramiento de la calidad de la educacion.

Para el presente estudio se seleccionan dos instituciones del Municipio de Marinilla: UPB y Normal
Superior, éstas se diferencian por su contexto formativo; la primera es de carcter privado y la otra
publico. De ahi, dichas instituciones sirven para comparar sus sistemas de evaluacion institucional;

como son aplicados, qué instrumentos utilizan, cémo es concebida por maestros y estudiantes y qué

elementos brinda cada una para el reconocimiento de la particularidad. Es decir, la necesidad estd

centrada en hallar las posibilidades de la idiosincrasia, a partir de los resultados de evaluaciéon que



cada institucion aplica de acuerdo con el modelo, aclarando que el primero es comunicativo

relacional y el segundo constructivista.

Las anteriores instituciones se ven en aprietos para formar a los estudiantes con relacion a lo que
plantea el Ministerio y con lo que demanda el contexto con respecto a la evaluacién; por un lado,
estdn las pruebas censales del estado, las cuales son homogenizantes, y por otro lado, las pruebas
que las instituciones y el contexto requieren. Dada esta situacidn, la necesidad de esta investigacion
se centra en ;cOmo hacen ambas instituciones para conciliar las demandas del Ministerio frente a

las demandas del contexto en términos de evaluacion?

Ademads de todo lo anterior, esta investigacion también se encargard de exponer cual es papel de los
maestros en ambas instituciones frente a la evaluacion, su planeacion para evaluar y su ejecucion; es
decir, también se interesa por demostrar la posicién que asumen estos, cual linea les interesa mas y

si verdaderamente ellos lo asumen como una homogenizacion.



Justificacion

Se lleva a cabo la investigacion sobre lo que es la evaluacion puesto que es un tema que genera
confusion tanto para el docente como para el alumno; es claro y mencionado por muchos maestros
que cuando se llega el momento de evaluar a un alumno, se da un encontrén de sentimientos y se
limitan a analizar, por medio de una evaluacion, que tanto fue lo que su alumno aprendid, y de igual
forma sucede con los alumnos, quienes sienten y piensan la evaluacién como algo temeroso y como

un cumplimiento solo para su docente.

La evaluacioén se desarrolla como tema homogeneizante dentro de esta investigacién, ya que, no se
le ha encontrado otro sentido distinto que solo darle valor numérico a cada alumno y evaluar de la
misma manera sin importar sus ritmos de aprendizajes, sus gustos, sus motivaciones y su estilo

de vida, buscando formar tinicamente masas. Igualmente pasa con los docentes, quienes aunque
deseen hacer mucho en pro de la evaluacion y de los educandos en proceso, se deben unir a lo que
propone su contexto laboral, curriculo y modelos de ensefianza, por lo que terminan hasta

excluyendo lo siguiente declarado por el Ministerio de Educacién Nacional

ARTICULO 3. Propésitos de la evaluacién institucional de los estudiantes. Son p
ropositos de la evaluaciénde los estudiantes en el &mbito institucional:
1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos

de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacién bésica para consolidar o reorientar los procesos educ

ativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.



3. Suministrar informacién que permita implementar estrategias pedagdgicas

para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades ydesempefios superiores e

n su proceso formativo.

4. Determinar la promocién de estudiantes. 5. Aportar informacién

para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento institucional (Decreto

1290, MEN, 2008).

Por todo esto se lleva a cabo el paralelo con dichas instituciones para identificar los procesos que
permiten las posibilidades de particularidad de los estudiantes y ver como ésta ayuda o no en sus
resultados finales, teniendo claro que, las investigadoras de este trabajo son docentes en formacion;
por lo cual, ademads de ser una necesidad, afecta de forma directa, ya que los procesos de evaluacién
son y serdn siempre practicas pedagdgicas.

Por dltimo, este plan de trabajo desea lograr un breve andlisis sobre las instituciones y sus
diferencias o similitudes con respecto a la evaluacién, y también, de algin modo, generar reflexién
a los docentes o interesados en el tema con relacion a la particularidad del estudiante; puesto que,

aunque es un tema vigente de la educacién, parece tener mucho sobre lo cual volverse a pensar.

Estado del arte (Articulos recientes)
El desarrollo de este trabajo concibe dos tensiones; por un lado, existe una tensién desde lo
Nacional con su politica, pruebas externas y estandarizadas; y por otro lado la tension local que se

da entre el contexto y la politica Nacional.

Dado el tema de la investigacidn, se centrara este trabajo en dos ambitos especificos el Nacional y

el local, el primero a partir del desarrollo de las politicas del Ministerio de Educacion con respecto



en la implementacion de los sistemas de evaluacion en las instituciones y su relacién con las
pruebas estandarizadas tanto Nacionales como Internacionales. Y el segundo, 4mbito local, en lo
que emerge con los sistemas de evaluacién en cada institucion y la apropiacion e implementacion

del Decreto 1290.

La autora del texto “Contribucion de las pruebas saber, al mejoramiento de la calidad educativa™;
plantea aspectos relevantes sobre la formacion de los alumnos y la calidad de la educacion a través
de la medicién con pruebas estandarizadas; por lo cual, se debe conocer para llevarlo a discusion en

este trabajo y cuestionarse sobre si en realidad estas pruebas permiten o no la diversidad.

(Qué evaldan, como se disefian y como se presentan los resultados de estas pruebas? Este articulo
presenta las principales caracteristicas de las pruebas SABER en cuanto a lo que evalian, como se
elaboran los instrumentos de evaluacion y que tipos de resultados se entregan a la comunidad

educativa.

La autora hace la claridad de que aunque las pruebas se realicen con relacion a los estdndares, no
todos los estandares son abarcados dentro de estas pruebas, puesto que, muchos de esos logros solo
pueden ser valorados en el ambito de las actividades escolares, es decir, mediante estrategias

distintas a las pruebas estandarizadas.

También este texto, da la claridad sobre el disefio de las pruebas, en donde dice que todas las
pruebas disefiadas y aplicadas por el ICFES se estructuran con una metodologia llamada: disefio de
especificaciones a partir del modelo basado en evidencias; es decir, que permite la definicion de una

prueba que garantiza la elaboracion de instrumentos evaluativos por un periodo largo de tiempo.

Por dltimo, lanza una explicacién sobre los resultados que producen dichas pruebas, en donde

afirma la autora



(...) los resultados obtenidos a partir de las pruebas SABER tiene como finalidad
apoyar los procesos de toma de decisiones en cada uno de los niveles de la
organizacion del sistema educativo, desde los colegios, los estudiantes y padres de
familia, hasta las administraciones locales, regionales, nacional y la sociedad en

general” (Pena, p.4)

Ademas de todo lo anterior, el texto y la autora, retoman un aspecto que no se puede dejar pasar
dentro de esta investigacion; y es un enunciado que ella llama asi. “algunos resultados de las
pruebas SABER aplicadas en 2009”; del cual se menciona que dichos resultados lanzaron un

panorama preocupante, ya que menos de la mitad de estudiantes de grados 5 y 9 alcanzan o superan

los desempefios esperados. Y argumenta lo anterior de la siguiente forma:

ellos pueden, entre otras cosas: resolver problemas mateméticos sencillos,
identificar patrones en secuencias numéricas, establecer caracteristicas y realizar
clasificaciones de animales y plantas a parir de determinados criterios, identificar
elementos de textos sencillos, tales como los personajes, espacios y tiempo donde

ocurren las acciones” (Pefia, p.7)

y concluye reflexionando que al parecer lo que le cuesta a los estudiantes es lo que estd plasmado en

las pruebas.

Siguiendo a Francisco Cajiao en el plan decenal de evaluacion, con su texto “evaluar es valorar”
dialogo Nacional de la evaluacién en el aula, del afio 2008, afio de la evaluacién en Colombia; se
mencionan inicialmente 5 temas criticos sobre la evaluacion que deben ser abordados para esta
proceso de investigacion, pues enfocard més sobre la linea, dan claridad y hacen reflexionar en

cuanto al verdadero fin de la evaluacion.



El primer tema critico que se plantea es: “la promocién de los estudiantes”; afirmando que el
decreto 230 exigia promover e 95% de los estudiantes con el fin evitar un gran indice de repitencia
escolar en el que la vision de curriculo que se tenga puede dificultar el rendimiento académico, ya

que se exige un gran nimero de materias que generan presion y poca comprension en el abordaje de

estas.

El segundo. “el sistema de calificaciéon”. En primer lugar se establecié una evaluacion cualitativa,
luego pas6 a ser una evaluacién por logros y finalmente una evaluacion por estdndares y
competencias, generando de este modo incomprension por el concepto, ya que no se terminaba de
acoger un método para pasar de inmediato al siguiente creando confusion tanto a los estudiantes,

como a los maestros y padres de familia.

El tercero, hacia referencia a “La organizacién del curriculo” y se menciona dentro de este tema
criticamente el por qué y la importancia de 8 materias que propone la ley 115 de 1994, mas las
materias que decida vincular el curriculo, si finalmente a la hora de una evaluacién censal u otro
tipo de pruebas finalmente se valoran 4: lenguaje, matemadtica, ciencias naturales y ciencias sociales

y partiendo de estas analizan las capacidades cognitivas de los estudiantes.

Dentro de la 4 critica se encuentra “la evaluacion integral” y se opina sobre esta que los fines de la
educacion deben incluir mds que una transmisién de conocimientos, una formacién en valores,
moral, relaciones interpersonales y solucién de problemas; ahora bien se cuestiona sobre cémo se
deben abordar realmente estos elementos y como deben ser evaluados, ya que una opinién, un
pensamiento y un comportamiento son inherentes al ser humano y por tanto no hay forma de juzgar

aquello con una simple calificacion.



Por tltimo, se hizo la critica sobre “ética y evaluacién” ya que es la evaluacion es entendida como
valoracidn y es inherente al pensamiento humano. Es algo descontextualizado, genera beneficiarios
y victimas, clasifica a los estudiantes entre buenos y malos; y finalmente se ve reducida la

evaluacion a un fraude.

Julio Fernando Acosta Mufioz y Rossy Alexandra Cifuentes Mendivelso hacen alusion a la
evaluacion educativa enfocada a partir la condicion motivacional, en este articulo de reflexion
conceptual indaga alrededor de la evaluacidn y la entiende como un elemento que no se tiene en
cuenta para la potenciacion de los sujetos que se encuentran en un aula. Los autores, sostienen la
anterior idea planteando que la motivacion en la evaluacién educativa es un elemento presente en el

aula que poco se analiza.

La primera parte del articulo se centra en describir profundamente los conceptos de evaluacién y de
motivacién con el fin de justificar el por qué €sta no es tenida en cuenta en los procesos evaluativos.
“La evaluacion educativa contribuye de alguna manera a que el estudiante pierda o no tome
conciencia de si mismo y de su propia situacion, dado que lo importante es sobresalir, ganar a los

otros y obtener una calificacion alta.” (Acosta y Cifuentes, pag. 6)

El primer concepto se define en el articulo como un proceso que se debe dar dentro de los planes de
estudios, esta inscrito en los curriculos, busca certificar el conocimiento de los estudiantes con una

nota, es un instrumento de control y certifica o no la promocién del estudiante.

Las estructuras educativas han desarrollado programas que no tienen en cuenta las condiciones de
los estudiantes; “El alumno es quien menos interviene en la evaluacién, es quien debe recordar,
repetir, emitir respuestas, es quien asume la responsabilidad del acto evaluativo sin la mediacion de

su motivacion” (Acosta y Cifuentes)



Teniendo en cuenta lo anterior, la motivacién entendida como una tendencia innata que busca el
bienestar del individuo, es distorsionada en el aula puesto que los estudiantes se preocupan mas por

la nota y el cumplimiento de sus obligaciones en el acto pedagdgico.

Se destacan dos lineas conceptuales sobre el proceso educativo con relacion a la evaluacion; la
primera linea de fundamentacion entiende la evaluacién como proceso sistemdtico y que se debe dar
en todas las instituciones con caricter obligatorio. La segunda linea conceptual refiere que la
evaluacién debe ser un proceso integrado y continuo, que tiene en cuenta los factores externos que

detecta las problemadticas a tiempo y busca solucion.

Comprendiendo que el acto evaluativo siempre esta mediado por la accién del docente y la reaccion
del alumno, la motivacién no tendrd lugar puesto que el estudiante estd supeditado a lo que el

maestro propone.

Acerca de la problematica de la evaluacién de la calidad de la educacién en Colombia, Nelson
Ernesto Lépez Jiménez realiza un articulo basado en el estudio de documentacién que hay alrededor
del tema de la calidad de la evaluacién con el propdsito de tener una base tedrica que ayude a
investigaciones posteriores y con ello construye el estado del arte de donde se rescatan algunos

aportes para esta investigacion.

La reflexion principal del texto es dar a conocer que la evaluacién no es un proceso aislado e
independiente, sino que por el contrario hace parte del proceso de formacién, por lo cual, reflexiona

sobre la concepcion que de ella hay y sobre la organizacién de la educacién en Colombia.

Segtn Cano Flores (2003): “La evaluacién es un término que utilizamos comuinmente y lo
asociamos la mayoria de las veces con el proceso educativo; sin embargo, el significado que

atribuimos a este concepto es muy pobre en su contexto. Al escuchar la palabra evaluacion,



tendemos a asociarla o interpretarla como sinénimo de medicién del rendimiento y con examen de
los alumnos, haciendo a un lado y olvidando que todos los elementos que participan en el proceso

comprenden el campo de la evaluacién y, algo que es muy importante y significativo, destacar el
hecho de que la evaluacién no debe limitarse a comprobar resultados, conocer o a interesarse de lo

que el alumno es, sino debe considerarse como un factor de la educacion”(Pag. 13)

Por ultimo a resaltar del articulo es el abordaje de la evaluacion de los ICFES vy sefiala que la
evaluacion es un proceso de dialogo donde existe un relacion constante de emisor-receptor y no

debe ser entendida como un proceso que se da temporalmente o episédicamente.

Santiago Ferndndez aporta a esta investigacion con su articulo sobre unas pruebas saber en

matematicas, del cual se extrae el modelo de evaluacidn que se usa para estas pruebas.

Para conocer cudl es el nivel de conocimiento de los alumnos se han realizado multitud de pruebas
que den cuenta de él, como lo es el caso del ICFES en Colombia que lleva muchos afios con la
aplicacion de las pruebas estandarizadas. El ICFES ha enfocado las pruebas internas hacia la
evaluacién de competencias, lo que implica un dominio significativo del saber, pues apunta a la
comprension profunda, a la construccion de inferencias y deducciones, al andlisis critico y la
utilizacién oportuna y pertinente de conceptos. Se trata ahora de desarrollar capacidades para:
interpretar, argumentar y proponer mundos posibles, de llenar de significado un contexto y de dar

sentido a nuestras acciones y sobre todo de estar en capacidad de resolver problemas nuevos.

Las pruebas estan disefiadas segun las siguientes edades: de 10 a 14 afios la prueba saber, de 16

afos las pruebas ICFES y las ECAES para los estudiantes de ultimo afio de carreras profesionales.

Estas pruebas permiten evaluar las competencias que desarrollan los estudiantes dependiendo del

grado en que se encuentren. Por eso, las pruebas realizadas son la linea de base nacional para



medir el desempefio en las dreas de matematicas, ciencias, lenguaje y competencias ciudadanas,

futuro que permite valorar el progreso de los nifios y de las instituciones en todas las regiones.

El interés principal por el articulo de este autor recae sobre las pruebas saber, las cuales se aplican
cada 3 afios, puesto que estdn ubicadas en el rango de edad de las pruebas aplicadas en los colegios
los cuales son el foco de atencion de esta tesis. Dichas pruebas son la base para las decisiones que

se toman en materia de calidad y mejoramiento de la educacion.

El articulo muestra como estan disefiadas, planteadas y estructuradas las pruebas de mateméticas y
esta informacidn serd ttil para mas adelante confrontar teorias acerca del elemento homogenizante

en la evaluacion.

Por otro lado, siguiendo a Tomds Sdnchez Amaya se resalta la importancia de reconocer algunas
lineas del articulo la evaluacién educativa como dispositivo de constitucién de sujetos, las cuales

son citas de Foucault que piensan la condicion del sujeto en la evaluacién educativa.

(...) la evaluaciodn, instalada en los sistemas educativos, funciona a través de una
pluralidad de précticas y discursos, como dispositivo de constituciéon de sujetos.
La evaluacidn, a la manera de un nuevo pandptico, opera como herramienta para
la homogeneizacidn; para la vigilancia de los individuos, de las instituciones, de
las poblaciones; para su regulacion, su gestion, su normalizacién, su objetivacion,

su control, su dominio. (Sanchez, 2012, p.1)

La constitucion de los sujetos se ve alterada con la aplicacién de la evaluacidn, ya que, esta etiqueta,
formatea, conduce, cifra...tanto a sujetos como a objetos, por lo cual, los sujetos a lo largo de su

vida son sometidos a practicas evaluativas que homogenizan su condicion .



La evaluacién opera con exdmenes estandarizados que determinan la utilidad o la inutilidad del
sujeto, esta ha hecho presencia de multiples formas caracterizando lo bueno y lo malo, lo que sirve
lo que no, los aceptados y los rechazados, los aptos y los ineptos...etc. Por lo cual no existen

amplios criterios de evaluacion que den cuenta de la particularidad de los sujetos.

El articulo sobre la evaluacién de los aprendizajes en la universidad por Martha Lorena Salinas,
cobra sentido en este trabajo, y aunque estd orientado en el &mbito universitario, la autora plantea
ideas importantes sobre la evaluacion de los aprendizajes y estas aportan significativamente para
esta investigacion. Los sistemas de evaluacion determinan las formas de ensefianza; necesitamos
coherencia y que haya una clara relacion entre metodologias y pedagogias y la evaluacion, para que
los profesores salgamos de esa situacion en la que nos hacen los talleres, nos traen los expertos,

pero seguimos evaluando igual.

Evaluar los aprendizajes, significa valorar los cambios y los resultados que se producen en los

estudiantes como consecuencia del proceso instructivo.

La evaluacion tiene dos funciones: una evaluacion social y la pedagdgica; la primera es la que debe
dar cuenta a los estudiantes, la familia y la sociedad, mientras que la pedagégica regula los procesos

de ensefianza y de aprendizaje.

Los objetos responden a la pregunta acerca de qué se pretende evaluar. Los objetos son todos
aquellos puntos que van a ser el centro del andlisis en la ejecucion por parte del estudiante.
Cualquiera que sea el instrumento utilizado para recoger la informacion, requiere definir los
objetos. Se trata de responder a la siguiente pregunta: ;Qué aprendizajes se van a evaluar? Esta es
una pregunta compleja, que si no se valora en todo su sentido puede conducir a la dispersion. Los

estudiantes aprenden mucho més que conocimientos, destrezas, procedimientos. Aprenden a



resolver problemas, a tomar decisiones en situaciones practicas, a desarrollar actitudes, intereses,
habitos intelectuales, comportamientos sociales. Por ello, es preciso que los objetivos educativos

sean totalmente claros.

Los objetos son todos aquellos puntos que van a ser el centro del andlisis en la ejecucién por parte

del estudiante.

La tipologia de la evaluacion se da en ser formativa o sumativa; la evaluacién formativa es una
constatacion permanente del nivel de aprendizaje del alumno, de la propuesta pedagdgica
(formativa e instructiva), de la interaccién profesor alumno y de los contenidos curriculares, lo cual
hace que sea mds especifica que generalizadora; la sumativa, es la que permite la asignacién de un
concepto y estd orientada a la promocion de los estudiantes. Bien podria decirse que su funcién es

mas social que pedagdgica.

Entendiendo que la evaluacion es un término un tanto complicado de definir, la anterior
informacion describe las funciones, las practicas, los objetivos, criterios y tipos de evaluacion.

Asuntos que son pertinentes para la caracterizacion del concepto.

Ahora bien, para que este trabajo lleve a cabo el contraste de las instituciones y analice las
tensiones desde lo Nacional y lo local es importante conocer lo que los sistemas de evaluacion de
dichas instituciones tienen, que plantean, como lo llevan a cabo y cudl es su importancia, con el fin

de identificar como resuelven las tensiones y demostrarlo en el recorrido de este trabajo.

La Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo del Municipio de Marinilla en su sistema de
evaluacién concibe la evaluacién como un proceso de mejoramiento continuo que permite
diagnosticar, retroalimentar y mejorar las practicas, le da al valor al educando desde sus

capacidades y ayuda a que este desarrolle sus habilidades.



Tiene como politica institucional la aplicacién de pruebas por competencias en cada periodo (Art. 1
numeral 3 decreto 1290), con el fin de preparar a los alumnos para las pruebas externas; ademas
implementa internamente el uso de simulacros en relacién con pruebas SABER e ICFES. Se
pretende ademads que todas las dreas del conocimiento se evalden con ésta técnica, lo que facilitaria

adaptacion la y el adiestramiento de los jovenes sobre la estructura de estas.

La evaluacion es un proceso permanente y es vista como proceso de cualificacion en el proceso
educativo, debe ir més alld de la cuantificacion, tener en cuenta procesos y desarrollos sin excluir
los resultados, debe ser integral, democratica, participativa, flexible, motivadora, superadora de
debilidades, sistemdtica, organizada y que guarde relacion con los objetivos de los fines de la

educacion.

La Escuela Normal se inscribe en un modelo cualitativo, la cual adopta la escala de valoracién dada
por el Decreto 1290 de 2009: SER, CONOCER Y HACER vy las competencias bésicas:

interpretativa, argumentativa, propositiva y comunicativa.

Por tdltimo, la UPB presenta un sistema de evaluacién inscrito en un modelo comunicativo
relacional, el cual le apunta a la construccién de una comunidad de personas integrales, insertas en
comunidades diversas, capaces de interactuar con el entorno y de transformarlo, para garantizar

sociedades mds sanas y productivas.

Se rige dicho sistema de evaluacion por el Decreto 1290 de 2009. En donde se aprecia la

evaluacién como un proceso integral, permanente y participativo.

El proceso evaluativo se dimensiona en un seguimiento permanente el cual tiene como porcentaje el

60% que lo conforma un conjunto acciones o actividades variadas que permitan evidenciar



procedimientos y aprendizajes previos y el otro 40% se da en las acciones evaluativas llamadas

instancias verificadoras que se aplican entre 2 y 4 por periodo.

Ademads, la institucion aplica la autoevaluacion de los estudiantes, en donde se busca impulsar la
evaluacion integral y promover en el estudiante la confianza y responsabilidad; La valoracién de
esta autoevaluacion serd tenida en cuenta en el seguimiento de la dltima instancia de cada 4rea con
unos parametros establecidos por el Consejo Académico, registrados en la planilla de seguimiento

con un valor del 10%.

Marco conceptual

Después de indagar sobre todo lo referente a la evaluacion educativa, se encuentra que la
concepcion que hay de ella es muy variada y que no se podria definir de una sola forma. La
evaluacion es estudiada y reflexionada segun varias circunstancias como: el contexto, sus funciones,
sus tipos, etc.

Al definir el término evaluacion, los multiples usos y significados que la evaluacion ha adoptado a
lo largo de la historia y su concepcion en las diversas disciplinas hacen dificil la elaboracion de una

definicion.

En la educacion tradicional se le utilizaba y definia como método de sancién y medicién de los
aprendizajes y en la educacién actual hay un visén més renovado y diferente de ella, ya que se le

concibe como un proceso que ayuda al mejoramiento constante de la educacion.

“La evaluacion puede analizarse desde una perspectiva cuantitativa, la cual tiene que ver con el
concepto de evaluacion como medicion y desde una perspectiva cualitativa relacionando la

evaluacién con la capacidad y la accién de apreciar, valorar, comparar y comprender”. (Valle, p.3)



Segun la anterior cita y la interpretacion de la lectura del articulo que escribe Maria del Valle
Galantoén, La evaluacion educativa es de dos tipos, la cuantitativa y la cualitativa; en la primera se
da un proceso donde se valora la repeticién de la memoria, hay un administrador del poder que
juzga, valora y califica los conocimientos memorizados por el estudiante. El propdsito principal de

dicha evaluacion es ser objetiva y verificable.

En la evaluacién cualitativa se privilegia lo particular, la singularidad de los individuos. Los
procesos de formar a la persona seguin sus caracteristicas, habilidades, actitudes y valores cobran
importancia con este tipo de evaluacion. Aca la ocupacion fundamental es el estudiante, el maestro

lo asume como el centro y principal constructor de su aprendizaje.

En palabras de Gimeno (1992): "evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del que
algunas o varias caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes, de un ambiente
educativo, de objetos educativos, de materiales, de profesores, de programas, etc. reciben la
atencion del que evalda, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones en funcién de

unos criterios o puntos de referencia para emitir un juicio relevante para la educaciéon". (pag. 4).

a) Evaluar es comparar: Cuando evaluamos realizamos dos actividades medir (recoger informacién)
y valorar (comparar los datos obtenidos en la medicion con los criterios de referencia y los niveles o

estandares).

b) La evaluacion es un proceso sistemdtico: La evaluacion no es un hecho puntual, sino un conjunto
de procesos que se condicionan mutuamente y actian de manera integrada, es decir como un

sistema. Y al mismo tiempo estdn integrados en otro sistema: el de ensefianza-aprendizaje.

c¢) El elemento mas caracteristico de la evaluacién es la formulacién de un juicio de valor sobre el

resultado dado por la medicion. Esto significa que todo andlisis de evaluacion posee un caracter



axiolégico (jerarquia de valores adoptados) y esto sugiere la necesidad de considerar a la vez

problemas éticos y problemas técnicos.

d) La evaluacion tiene una naturaleza global y comprensiva puesto que los factores que afectan a los
procesos de ensefianza y afectan a los resultados son multiples y actian de forma conjunta y en
interaccion. Unos que inciden de forma mds directa, como: el bagaje previo con el que llegan los
alumnos, la actuacion del profesor durante el proceso educativo o los objetivos contenidos en el
programa de la materia; y otros cuya influencia es menos inmediata y que se relaciona con el hecho
de que la materia responde a un perfil de formacién sobre el que debe responder la universidad

como institucion.

e) La evaluacion educativa tiene multiples objetos de valoracion. Estos pueden ser complejos
(Evaluacion institucional), como concretos (estrategias didacticas, recursos, etc.....). Puede centrarse

en personas como es el caso de la evaluacion del profesorado o la evaluacion del alumnado.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos tiene como objetivos la valoracion de los cambios

o resultados producidos como consecuencia del proceso educativo.

Por otro lado, el término de homogenizacion se entiende como un compuesto de dos 0 mas
elementos que pertenecen al mismo género o a la misma naturaleza. Dicho término y su contrario
(heterogéneo) fueron aplicados por algunos autores escoldsticos a diversas realidades para indicar

que sus elementos constitutivos pertenecian o no a un mismo género.

Kant uso el término de homogéneo al tratar del problema de la subsuncién de un
objeto bajo un concepto, afirmando que la representacion del objeto debe ser,
homogénea al concepto, lo cual significa que el concepto debe contener algo que

es representado en el objeto subsumido bajo el concepto, asi por ejemplo, el



concepto empirico de un plato es homogéneo al concepto geométrico de circulo.
Si un concepto es puro y, como tal es heterogéneo a la apariencia a la cual se
intenta aplicar, es menester buscar algo que sea homogéneo por un lado con el
concepto y por otro lado con la apariencia. Por ende, la nocién de homogeneidad
es, asi, fundamental para la cuestién de la aplicabilidad de los conceptos a las

apariencias.

En general, la nocién de homogeneidad es en Kant una nocién ligada a la
posibilidad de la sintesis por medio de lo cual se obtiene el conocimiento, la
sintesis es una unificacion de algo diverso. Lo diverso no puede ser por si mismo
una unidad, ya que, entonces no habria variedad de apariencias, pero debe haber
en €l una cierta homogeneidad sin la cual no podrian formarme conceptos

empiricos y sin la cual, por consiguiente, no habria posibilidad de experiencia.

Existen tres principios de homogeneidad, especificaciéon y continuidad de las
formas para que la razén prepare el campo al entendimiento segin Kant. 1-
mediante un principio de la homogeneidad de lo diverso bajo géneros superiores.
2- mediante un principio de la variedad de lo homogéneo bajo especies inferiores.

3- la ley de la afinidad de los conceptos.

La nocion de homogeneidad y la habla de la evolucién como paso de la
homogeneidad indefinida e incoherente a la heterogeneidad definida y coherente.
Segin Spencer, lo homogéneo es inestable; todo agregado homogéneo finito

pierde su homogeneidad por la desigualdad de sus partes.



Lo que es solo imperfectamente homogéneo pasa a lo decididamente no
homogéneo, es decir, a lo heterogéneo. Spencer cita casos de homogeneidad en
diversos dominios de la realidad (mecdnico, quimico, geoldgico, astronémico,
meteoroldgico, organico, psicoldgico, filolégico, sociolégico). En cada caso la
homogeneidad va disminuyendo y la heterogeneidad va aumentando en el curso
de la evolucion. El paso de la heterogeneidad a la homogeneidad es la disolucion.

(Diccionario de filosofia J.Ferrater Mora 2004).

contrapuesta de heterogeneidad desempefian un papel central en el sistema de Spencer, este

“Todo lo homogéneo se da cuando se refiere a una misma cualidad, mientras que todo lo

heterogéneo puede ser variable”. (Diccionario de Psicologia. Friederich Dorsch 2007).

Marco teorico

Perspectiva pedagogica

La Ley 115 y su concepcion sobre la evaluacion de la educacion

Para la realizacion de este trabajo, inicialmente, se hace una observacion y se presenta lo que estd
estipulado desde la Ley general de educacién sobre la evaluacion institucional concretamente en
basica primaria; puesto que, se hace necesario indagar sobre esta fuente, ya que es la linea directriz
y por ende permitird una mejor comprension, andlisis y reflexion de lo que a evaluacién concierne;
es decir, al comprender la concepcidn desde la Ley sobre evaluacion, se identificara si la aplicacion

y variacion de esta en ambas instituciones es pertinente y relacionada a lo ella proyecta.

Plantea el articulo 80 de dicha ley que:



Evaluacioén de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién
Politica, el Ministerio de Educaciéon Nacional, con el fin de velar por la calidad,
por el cumplimiento de los fines de la educacion y por la mejor formacién moral,
intelectual y fisica de los educandos, establecerd un Sistema Nacional de
Evaluacién de la Educacion que opere en coordinacién con el Servicio Nacional
de Pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior,
ICFES, y con las entidades territoriales y sea base para el establecimiento de

programas de mejoramiento del servicio publico educativo.

El Sistema disefnard y aplicara criterios y procedimientos para evaluar la calidad
de la ensefianza que se imparte, el desempefio profesional del docente y de los
docente directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los métodos
pedagdgicos, de los textos y materiales empleados, la organizacién administrativa

y fisica de las instituciones educativas y la eficiencia de la prestacion del servicio.

Las instituciones que presenten resultados deficientes deben recibir apoyo para
mejorar los procesos y la prestacion del servicio. Aquéllas cuyas deficiencias se
deriven de factores internos que impliquen negligencias y/o responsabilidad dardn

lugar a sanciones por parte de la autoridad administrativa competente. (pag. 18)

A partir de lo anterior, la Ley General de educacién vela por la calidad y el cumplimiento de los
fines de la educacion, reconociendo que una mejor formacién a los educandos se da desde su
desarrollo moral, intelectual y fisico; por lo cual, comprender esta concepcién resulta importante
dentro de esta investigacion, ya que, la misma Ley propone una educacién horizontal, pero las

investigadoras deben profundizar sobre si ambas instituciones también la conciben de igual forma.



Ademads, la Ley general y el Ministerio de educacion cobran sentido dentro de esta investigacion en
el momento que estipulan el Decreto 1290 acerca de la evaluacion institucional, puesto que, al
comprender cuales son los propdsitos de evaluacién impuestos por la Ley, el contraste de ambas

instituciones serd més adecuado y direccionado para cumplir el objetivo.

Propdésitos de la evaluacion institucional para los estudiantes a partir del Decreto 1290 de

2008

Como ya fue dicho, tomar de referencia el decreto 1290 para la realizacion de este trabajo resulta
importante, ya que, todas las instituciones deben asumirlo y acoplarse a los requerimientos de la
ley; por lo cual, las dos instituciones que se abordaran, deben poseer un conocimiento profundo y
una aplicacion en las evaluaciones muy arraigado a lo que este Decreto plantea y por ende se

requiere su comprension para la realizacion de los contrastes.

El Decreto 1290 en concordancia con la Ley, establece unos propdsitos acerca de la evaluacién
institucional para los estudiantes, dichos propdsitos, se encuentran inmersos dentro de unos
articulos, a continuacion, se presentan los mas relevantes y necesarios para la construccion de esta

investigacion:

ARTICULO 1.

Evaluacioén de los estudiantes. La evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se realiza en los

siguientes ambitos:

1. Internacional. El Estado promoverd la participacion de los estudiantes del pais en pruebas que

den cuenta de la calidad de la educacion frente a estandares internacionales.



2. Nacional. El Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacién Superior -ICFES-, realizardn pruebas censales con el fin de monitorear la calidad de la
educacién de los establecimientos educativos con fundamento en los estdndares bdsicos. Las
pruebas nacionales que se aplican al finalizar el grado undécimo permiten, ademas, el acceso de los
estudiantes a la educacidn superior. 3. Institucional. La evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes realizada en los establecimientos de educacién bésica y media, es el proceso permanente

y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes.

ARTICULO 3

Propésitos de la evaluacion institucional de los estudiantes. Son propédsitos de la evaluacion de los

estudiantes en el ambito institucional:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje

del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacion bésica para consolidar o reorientar los procesos educativos
relacionados con el desarrollo integral del estudiante. 3. Suministrar informacién que permita
implementar estrategias pedagdgicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y

desempefios superiores en su proceso formativo.

4. Determinar la promocion de estudiantes.

5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento institucional.

ARTICULO 8

Creacion del sistema institucional de evaluacién de los estudiantes: Los establecimientos

educativos deben como minimo seguir el procedimiento que se menciona a



Continuacion:

1. Definir el sistema institucional de evaluacién de los estudiantes.

2. Socializar el sistema institucional de evaluacion con la comunidad educativa.

3. Aprobar el sistema institucional de evaluacion en sesion en el consejo directivo y consignacion

en el acta.

4. Incorporar el sistema institucional de evaluacién en el proyecto educativo institucional,

articulandolo a las necesidades de los estudiantes, el plan de estudios y el curriculo.

5. Divulgar el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes a la comunidad educativa.

6. Divulgar los procedimientos y mecanismos de reclamaciones del sistema institucional de

evaluacion.

7. Informar sobre el sistema de evaluacion a los nuevos estudiantes, padres de familia y docentes

que ingresen durante cada periodo escolar.

Pardgrafo. Cuando el establecimiento educativo considere necesaria la modificacion del sistema

institucional de evaluacion de los estudiantes debera seguir el procedimiento antes enunciado.

ARTICULO 9

Responsabilidades del Ministerio de Educacion Nacional En cumplimiento de las funciones

establecidas en la ley, el Ministerio de Educacién Nacional debe:

1. Publicar informacién clara y oportuna sobre los resultados de las pruebas externas tanto

internacionales como nacionales, de manera que sean un insumo para la construcciéon de los



sistemas institucionales de evaluacién de los estudiantes y el mejoramiento de la calidad de

la educacién.

2. Expedir y actualizar orientaciones para la implementacion del sistema institucional de

evaluacion.

3. Orientar y acompafar a las secretarias de educacién del pais en la implementacién del

presente decreto.

4. Evaluar la efectividad de los diferentes sistemas institucionales de evaluacion de los estudiantes.

ARTICULO 12

Derechos del estudiante. El estudiante, para el mejor desarrollo de su proceso formativo, tiene

derecho a:

1. Ser evaluado de manera integral en todos los aspectos académicos, personales y sociales

2. Conocer el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes:

Criterios, procedimientos e instrumentos de evaluaciéon y promocion desde el inicio de afio escolar.

3. Conocer los resultados de los procesos de evaluacion y recibir oportunamente las respuestas a las

inquietudes y solicitudes presentadas respecto a estas.
4. Recibir la asesoria y acompafiamiento de los docentes para superar sus debilidades en el
aprendizaje.

Cada uno de los articulos mencionados anteriormente, son los que dan la base y estdan enfocados al
tema de la evaluacion escolar, con una relacién directa con la concepcién de evaluacion de los

aprendizajes del estudiante.



Evaluacion censal de la calidad. Ministerio de Educacion Nacional

Este documento del Ministerio de educacion, aporta a esta investigacion referida a evaluacion,
puesto que, aclara dudas con respecto a la evaluacion censal, sus objetivos, metas y fines; aclarando
que la evaluacion es una herramienta valiosa para el mejoramiento de la educacién que reciben los

nifios y jovenes del Pais.

La educacion es de calidad cuando todos los nifios y jévenes, independientemente
de sus condiciones socioecondmicas y culturales, alcanzan los objetivos propuestos
por el sistema educativo, los cuales estin establecidos en la Ley General de
Educacién, y realizan aprendizajes ttiles para su vida y para la sociedad. Esto
significa desarrollar competencias bdsicas para: comprender lo que leen,
expresarse en forma oral y escrita, calcular y resolver problemas (competencias
bdsicas), convivir con otros, trabajar y decidir en grupo (competencias
interpersonales), actuar con responsabilidad, integridad y autocontrol, 'y
desarrollar la autoestima (cualidades personales) (p.6 Parr. 1)
(En qué consiste la evaluacion?
La Evaluacién Censal de la Calidad nos permite ver cémo vamos: si los nifios y jovenes estan
alcanzando los objetivos y los logros que se esperan de ellos en cada afio escolar y en qué medida
estan desarrollando las competencias bésicas de comprension de lectura y formulacién y
resolucién de problemas.
Por lo tanto, no son pruebas de conocimientos ni desempeiios de los estudiantes para obtener un
puntaje individual. Tampoco es una evaluacién de la gestion del establecimiento o del desempeiio
de los maestros.

Por qué es censal?



Laevaluacion es censal porque abarca a todos los centros educativos de los municipios que
participan en el Proyecto de Educacion, asi como los distritos y municipios certificables. A
diferencia de otras evaluaciones realizadas anteriormente por el Ministerio de Educacién, no se
restringe a una muestra de estudiantes o de instituciones.
De esta forma, cada institucién va a conocer sus propios resultados, y con ellos podra establecer
qué tan lejos o cerca estd de los promedios del municipio y del departamento, identificar sus
fortalezas y debilidades, y formular planes de mejoramiento, con metas concretas y factibles que
respondan a sus necesidades especificas. A su vez, las autoridades educativas departamentales,
distritales y municipales y el Ministerio podran disefiar acciones para resolver los aspectos més
criticos.
La evaluacion censal sirve para proporcionar informacién acerca de: la cercania de las instituciones
con el cumplimiento de los objetivos, las fortalezas y debilidades de los estudiantes en las dreas
evaluadas y verificar como se encuentra la institucion en relacién con las otras.
(...) los resultados de la evaluacién censal les van a orientar en el proceso de
tomar decisiones, establecer metas y estrategias de mejora- miento factibles y
realizables, fomentar el debate sobre los avances y dificultades de los estudiantes,
y generar compromiso de la comunidad educativa con el proyecto pedagdgico.
(Pag. 7)
La evaluacion censal consta de 3 aspectos fundamentales que son:
-El saber hacer:
La evaluacién no mide Unicamente la informacién o los conocimientos que los
estudiantes tienen sino sus competencias bdsicas: de qué manera utilizan los

conocimientos que poseen en la solucion de diferentes problemas y situaciones.



Por ejemplo: reconocer, relacionar, razonar, deducir, argumentar, inferir, resolver y
producir en diversos ambitos. (P4g.7)
-El lenguaje: entendido como:
(...) base del universo conceptual de las personas, de la construccién de
conocimiento 'y de la interacciéon con los demds. Genera la capacidad de
interpretar, relacionar y representar el mundo.
A través de la comprension de lectura se evalda la competencia
comunicativa, es decir: como comprenden distintos tipos de textos; como
articulan los saberes de un texto con sus conocimientos previos y con otros textos.
(Pag. 8)
Matematica: “la capacidad para manejar conceptos y procedimientos matematicos, las habilidades
para leer y escribir mateméticamente, traducir y simbolizar, dar sentido 16gico, comprender y
explicar distintos tipos de situaciones”. (Pag. 8); es decir, que esta desarrolla la capacidad para
razonar, formular y solucionar problemas.
Ademads de todo lo anterior, el Ministerio de Educacién Nacional, a partir de los Lineamientos
Curriculares, establecio criterios para cada drea y grado con el fin de saber si los estudiantes
estaban desarrollando las competencias basicas; se definieron unos niveles de logro pretendiendo
que los estudiantes alcancen el maximo de estos niveles.
Dichos niveles de logro, en lenguaje y matematicas, indican cual es el avance de los estudiantes en
su proceso, verificando qué lleva y qué le hace falta.
Los niveles se definen en: B, C Y D, con su valor dado respectivamente; o sea, siendo B el de
menos complejidad y D en nivel esperado por los estudiantes.
. Coémo son las pruebas?

La evaluacion consta de dos pruebas, una de lenguaje y otra de matemética, que miden los niveles de



logro alcanzados por los estudiantes.

La prueba de lenguaje consta de un conjunto de preguntas cerradas. Para responderlas los
estudiantes deben leer uno o maés textos que pueden ser informativos, argumentativos o
explicativos. Las preguntas evaliian la comprension de lectura, y tienen cuatro opciones de
respuesta y sélo una respuesta correcta. Hay cinco grupos de preguntas que se diferencian a partir

del tipo de informacion al que los estudiantes deben acudir para responder:

1. ldentificacién Son las preguntas en las que los estudiantes deben
2. Parafrasis Los estudiantes deben reconocer aauella opciéon aue recoae
3. Enciclopedia Los estudiantes necesitan recurrir a informacion previa para
4. Praamatica Son preauntas aue solicitan a los estudiantes reconstruir las
5. Gramatica Los estudiantes deben reconocer la funciébn que cumplen

Los niveles de logro en lenguaje son los siguientes:

En el nivel X los En el Nivel B los En el Nivel C los En el Nivel D
estudiantes no alcanzan| estudiantes logran una | estudiantes los estudiantes
el minimo logro, pues comprension comprenden el tema | comprenden la

no fragmentaria del texto; | global del texto, pues | totalidad del texto ylo
comprenden la | identifican partes de la| establecen relaciones |relacionan con otros
informacion literal de | informacién, —eventos, | secuenciales, causales y | textos. Son capaces de
los textos objetos y sujetos, y|de implicacion entre |relacionar las distintas
correspondientes  al reconocen informacidn | diferentes partes. partes para deducir,
grado. que se relaciona con su inferir, presuponer,

vida cotidiana. concluir y asumir una
posicién personal
frente a lo leido.

(Pdg. 9)



La segunda, la prueba de matematica se centra en la formulacion y resolucién de problemas en

cuatro tépicos: aritmética, geometria, estadistica y algebra. Cada pregunta tiene cuatro opciones de

respuesta y s6lo una respuesta correcta.

Los niveles de logro en el drea de matemaética son los siguientes:

En el Nivel
X los estudiantes
no alcanzan el
minimo logro. No
pueden resolver

los
problemas mas
sencillos
correspondientes
al grado.

En el
Nivel B los
estudiantes son
capaces de
resolver
problemas que
contienen todos
los datos

necesarios
para su resolucion,
se  refieren a
situaciones
cotidianas para
ellos, involucran

un solo
tépico y
requieren aplicar
una sola

En el
Nivel C los
estudiantes

pueden resolver
problemas en los

que la
informacién  no
se encuentra
organizada en el
enunciado, que
plantean
contextos no
cotidianos y
exigen aplicar
varios conceptos
del mismo
tépico.

En el Nivel
D los estudiantes
estin en
capacidad de
resolver
problemas  con
datos  implicitos,
que requieren
estrategias de
distintos tépicos y
les exigen

explor
ar diferentes
patrones para
encontrar la
solucion.

En el Nivel
E los estudiantes
son capaces de
resolver
problemas
complejos en los
cuales deben
descubrir
relaciones
implicitas que les
permitan  definir
las estrategias de
distintos tépicos
para llegar a la
solucion.

(Pag.11)

Este documento se convierte en exigencia para abordarlo dentro de esta investigacion puesto que,

primeramente es necesario entender como estdn pensadas, elaboradas y abordadas las pruebas

censales, y, también, porque van dando claridad sobre su importancia, fines, objetivos, y ademas,

sobre los planes de mejoramiento que cada institucion debe realizar al tener los resultados de estas.

La evaluacion de la educacion Colombiana. ICFES

El ICFES es la entidad responsable de la evaluacién de la educaciéon colombiana.

El Instituto realiza la evaluacién de la calidad de la educacién bésica (pruebas

SABER, aplicadas periédicamente a estudiantes de tercero, quinto y noveno

grados). Asimismo, tiene a su cargo los exdmenes de Estado de la educacion




media (SABER 11°.) y de la educacién superior (SABER PRO). También ofrece
la oportunidad para que personas mayores de 18 afios validen su bachillerato, y
para que estudiantes de secundaria y otras personas interesadas se familiaricen
con el examen de Estado, a través de la prueba PRE SABER 11°. El ICFES

también coordina la participacion de Colombia en evaluaciones internacionales.

Los resultados de las evaluaciones externas a cargo del ICFES ofrecen
informacién sobre los desempefios de los estudiantes de educacion béasica, media
y superior en un conjunto de dreas. Estas dreas son consideradas esenciales para
propiciar el desarrollo de competencias que todos los ciudadanos requieren para
desempefiarse en entornos sociales y laborales que demandan capacidades
crecientes de lectura, interpretacion, andlisis y manejo de informacién abundante

y compleja, asi como para solucionar problemas de distinta indole.

Estos andlisis tienen como propésito dar elementos para la toma de decisiones en
cuanto a politicas y programas de mejoramiento de la calidad de la educacién. El
ICFES pone a disposiciéon de los investigadores las bases de datos con esta

informacion, para que esta se utilice en el desarrollo de nuevos estudios.

Todo lo anterior recopilado por el ICFES, permite dentro de esta investigacion, identificar sus
finalidades y objetivos, con el fin de comprender mejor hacia donde se va, si se cumplen objetivos y

lo mds importante que es: reconocer las posibilidades de particularidad que esta prueba permite.



Lineamientos curriculares de lengua castellana con relacion en la sistematizacion y el

seguimiento. Apartado 5.1.2.

Este apartado de los lineamientos curriculares de lengua castellana, permitird hacer una

confrontacién con otras teorias, acerca de la concepcion de evaluacién y su aplicacion.

5.1.2 Sistematizacién y seguimiento.

Tanto para el docente como para el estudiante, la evaluacion, como proceso integral, debe ser

sistemdtica y continua. En este proceso, el seguimiento juega un papel central.

Por parte del docente, el seguimiento consiste en la sistematizacion de la informacion que arroja el
acto evaluativo: archivos de pruebas, de trabajos escritos, de entrevistas. La informacién, los
andlisis y los reajustes de los procesos deben ser fechados y archivados. Sobre esta informacién se
vuelve luego con el fin de realizar andlisis referidos a los procesos globales; de esta manera se va
construyendo la memoria del proceso macro y se estd construyendo conocimiento sobre la practica
educativa, a la vez que se esta cualificando la misma. Pero, tal vez, la mayor ventaja que se deriva
de contar con una memoria sobre la practica, es la socializacién dado que lo escrito permanece, es
sometido a discusién amplia, es alimentado y re contextualizado sin necesidad de la presencia de su

autor.

Para sistematizar, realizar seguimiento y crear memoria escrita, se debe contar con una anticipacién
de las acciones educativas; es necesario contar con un modelo del proceso a desarrollar: el plan de
estudios, los programas, las micro unidades, el disefio de sesiones de aula, los proyectos
pedagdgicos. Ademads, es necesario contar con instrumentos de seguimiento semanal, mensual,

bimensual..., que permitan describir los avances que se van dando. Es necesario recoger



informacion sobre el trabajo de los estudiantes: trabajos escritos, comentarios, intervenciones,

Ministerio de Educacion Nacional.

La evaluacion en la ensefianza segiin José Gimeno Sacristan.

En la novena edicion del libro “comprender y transformar la ensefianza” (2000) capitulo 10, José
Gimeno Sacristan explica como se debe dar la evaluacién en la ensefianza a partir de unos factores

que tienen importancia y por ende son tomados para el desarrollo de este trabajo.

Como primer factor tenemos la practica de la evaluacién en la que se explica por la forma en que

(...) se llevan a cabo las funciones que desempeifia la institucion escolar y por eso
viene condicionada su realizaciébn por numerosos aspectos Yy elementos
personales, sociales e institucionales; al mismo tiempo, ella incide sobre todos los
demas elementos implicados en la escolarizacion: transmision del conocimiento,
relaciones entre profesores y alumnos, interacciones en el grupo, métodos que se
practican, disciplina, expectativas de alumnos, profesores y padres, valoracion del

individuo en la sociedad, etc. (Gimeno,2000, p.335)

Ademads, trata en este apartado la complejidad de lo que significa evaluar, puesto que el tema se
exige desde dos perspectivas que se interrelacionan entre si. En primer lugar es una funcion
did4ctica realizada por los docentes con el fin de entender la educacion, de acuerdo con modos
variados de enfocarla, planteamientos y técnicas diversas para realizarla, etc. Aunque su origen y
motivacién profunda no sea de orden educativo o cientifico sino consecuencia de necesidades
sociales e institucionales. Y en segundo lugar, se encuentra el punto de vista critico y preciso que
deben usar el docente puesto que debe ser sensible frente a los fendmenos que aparecen en las

practicas de evaluacion dentro de la institucion.



Luego de eso, Sacristdn expone lo que se entiende por evaluar en su apartado 10.2 en donde plantea

que:

El concepto de evaluacion tiene una amplitud variable de significados posibles.
Se impone o no en la préctica segutn las necesidades a las que sirve la evaluacién y
en funcién de las diferentes formas de concebirla. Decir qué es evaluar no es algo
simple de definir. Ademds, segin lo que acabamos de sefialar no es lo mismo
evaluar rendimientos en alumnos, comportamientos en los profesores, calidad de
los materiales didécticos o buen funcionamiento de los centros, etc. Ante la
posibilidad de someter a evaluacion aspectos o elementos tan diversos que
intervienen en el proceso educativo o que son efectos de la educaciéon conviene
sefalar una precaucion: todo en el ambito educativo puede ser potencialmente
evaluado de alguna forma, lo que no significa que tenga que serlo por fuerza; en
muchos casos no serd facil hacerlo, ni estd al alcance de las posibilidades del

profesor. (Gimeno, 2000, p.337-338)

En su apartado 10.5 continda haciendo referencia a la evaluacion escolar y en éste el autor se

pregunta por ;quién tiene que evaluar?

(...) una pregunta fundamental consiste en plantearse quién debe evaluar a los
alumnos, considerando las diversas funciones que cumple ese rito. El problema
puede parecer irrelevante en el tipo de priactica a la que estamos mads
acostumbrados, en donde la respuesta es obvia: los profesores evalian a los
alumnos dentro de sus clases y las calificaciones que asignan se plasman en sus

registros en los expedientes que dardn lugar a decidir el paso entre cursos, niveles



y titulaciones finales. Esta practica dominante se conoce como evaluacién interna,

porque se decide dentro del ambito del centro escolar (Gimeno, 2000, p.359)

Otro factor desarrollado por el autor tiene que ver con las funciones que tiene la evaluacion dentro

de la practica escolar, por lo cual en su apartado 10.6 expone que

La evaluaciéon desempeia diferentes funciones, es decir, sirve a multiples
objetivos, no solo para el sujeto evaluado, sino de cara al profesor, a la institucion
escolar, a la familia y al sistema social. Su utilidad llamativa no es, precisamente,
la pedagogia pues el hecho de evaluar no surge en la educacién como una
necesidad de conocimiento del alumno y de los procesos educativos. Partimos de
una realidad institucional histéricamente condicionada y muy asentada que exige
su uso: se evalda por la funcién social que con ello se cumple. Es una misién
histéricamente asignada a la escuela y a los profesores en concreto, se realiza en
un contexto de valores sociales, por unas personas y con unos instrumentos que no

son neutrales (Gimeno, 2000, p.364).

A partir de todo lo anterior, Sacristdn despliega de este factor unas funciones de la evaluacion las

cuales toman sentido y se deben conocer dentro de este acercamiento investigativo.

Inicialmente él comienza a definir lo importante de significado pedagdgico y las funciones sociales

de la evaluacion

A través de las practicas variadas de evaluacidn escolar, apoyadas en exigencias
no siempre pedagodgicas y en valores no siempre defendibles, nada mds y nada

menos que se construyen categorias como las de rendimiento educativo, éxito y



fracaso escolar del alumno, buenos y malos escolares, calidad de la ensefanza,

progreso escolar, buen-mal profesor, buen centro escolar. (Gimeno, 2000, p.366)

Las funciones sociales que cumple la evaluaciéon son la base de su existencia
como practica escolar. En una sociedad en la que el nivel de escolaridad
alcanzado, el grado de rendimiento que se obtiene en los estudios cursados, tiene
que ver con los mecanismos y oportunidades de entrada en gran parte del mercado
laboral, la certificacion de ‘“valia” que las instituciones escolares expiden a los
alumnos cumple un papel fundamental. La acreditacion del saber —y de las formas

de ser o comportarse- expresan la posesion de un capital cultural y de valores que

se cotizan en la sociedad. (Gimeno, 2000, p.366)

El poder de control es otro de los factores a los que alude José Gimeno en este capitulo, se refiere a
este como una posibilidad de acreditar el valor del aprendizaje escolarizado, este poder tiene una
enorme persecucion en un ambiente escolar ya que de por si es jerarquizado por las diferencias de

edad, desigual posesion del saber, capacidad de competencias, normas...

En el ambiente escolar esa condicion se hace notar en multitud de circunstancias:
en la capacidad de repartir el tiempo, en la asignacion de tareas, en la decision
sobre el paso de unas actividades a otras, en la decisién de criterios para definir
qué trabajo es “correcto” y cudl no, en la determinacién de la ‘“conducta
aceptable”, en la libertad de movimientos dentro del espacio escolar, etc.

(Gimeno,2000, p.368)

Con respecto a las funciones de la organizacion escolar, Sacristan aporta a este trabajo de forma

muy significativa mencionando que “El sistema escolar, organizado en niveles, cursos y



especialidades con curriculo diferenciados, se parece a una reticula intrincada de senderos que
conducen a diversos destinos en distintas actitudes. Escolarizar a muchos alumnos durante un largo
periodo de sus vidas implica enfrentarse a una heterogeneidad importante de condiciones,
capacidades y posibilidades, queriendo transmitirles aprendizajes muy diversos, reclama organizar

alumnos y conocimientos, ordenando el progreso por la escolarizacion.” (Gimeno, 2000, p.376)

Para concluir, es importante saber también la persecucion pedagdgica que posee la préictica de la

evaluacién denominada por el autor como una proyeccion psicoldgica y definida asi:

Es obvio que la evaluacién tiene repercusiones psicoldgicas en la evaluacion, en
la modelacion del auto concepto personal, en las actitudes del alumno, en la
generacion de ansiedad y en la acentuacién de conflictos o rasgos patologicos.
Todo eso indica el impacto que esta practica tiene en las personas. (Gimeno, 2000,

p.377)

Las evaluaciones de los alumnos han sido una de las pocas fuentes de informacién
y de conocimiento que existen sobre lo que hace y cémo funciona el sistema
educativo, aunque no son datos ricos, cualitativamente hablando. Obviamente, los
resultados de la ensefianza se pueden ver reflejados en muchos tipos de indices y
datos, pero una mentalidad eficientista, basada en las comparaciones de
rendimiento académico, junto a la carencia de politicas de evaluacién para el
conocimiento de la realidad educativa, dejan a los resultados cuantificables de las
evaluaciones como unicas herramientas para hablar de calidad de centros,

profesores y del sistema en su conjunto (Gimeno, 2000, p.378)



Acerca de las evaluaciones prueba saber 3,5y 9

El ICFES entiende y define la evaluacion como elemento regular del trabajo en el aula, como una
herramienta para promover el aprendizaje efectivo, la pertinencia de la ensefianza, la comprensién
de las metas del aprendizaje y la motivacion del estudiante. Las experiencias exitosas de la
evaluacion en el aula, muestran la importancia de la evaluacién permanente, la participacion activa
y la autoevaluacion del estudiante, la retroalimentacion asertiva del docente y la confianza en el

mejoramiento.

Asimismo plantea que los principales rasgos que caracterizan una buena evaluacién en el aula son

los siguientes:

e Es formativa, motivadora, orientadora, mas que sancionatoria

o Utiliza diferentes técnicas de evaluacidn y hace triangulacion de la informacién, para emitir
juicios y valoraciones contextualizadas

e Esté centrada en la forma como el estudiante aprende, sin descuidar la calidad de lo que
aprende

e Es transparente y continua

e Convoca de manera responsable a todas las partes en un sentido democratico y fomenta la
autoevaluacion en ellas.

Ademads, el ICFES también define lo que son las evaluaciones censales antes de dar a conocer
el objetivo y los antecedentes de las pruebas SABER PRO, por lo cual, se hace necesario
dentro de este trabajo seguir sus fuentes, retomarlas y exponerlas.

Las evaluaciones externas son indicadores de calidad fundamentales, que deben ser tenidas muy en

cuenta por la comunidad educativa, ya que sirven de contraste entre el desarrollo educativo que



estan teniendo los educandos de cada institucidon con otros estudiantes del contexto nacional e

internacional. A su vez, sirven como insumos para la elaboracién de Planes de Mejoramiento.

En Colombia existen dos tipos de evaluaciones censales, que se constituyen en insumos para la
planeacion de los establecimientos educativos privados y material de trabajo pedagdgico en el aula:
e Las Pruebas SABER: se aplican periédicamente a los estudiantes de los grados 5°y 9°,
correspondientes a la finalizacién de la educacion primaria y secundaria. Estas pruebas tienen
como propdsito establecer aproximaciones a los aprendizajes fundamentales que los

estudiantes han alcanzado, con base en los lineamientos curriculares y los estdndares basicos de
competencias. Las pruebas SABER evaldan las dreas de lenguaje, matematica y ciencias

(naturales y sociales).

e LaPrueba de Estado: se aplica dos veces al afio a los estudiantes del grado 11°, correspondiente
a la finalizacién de la educacion media. Esta prueba sirve como criterio para ingresar a la
Educacién Superior, informa a los estudiantes sobre el nivel de sus competencias y aporta
elementos para la orientacién de su opcién profesional, y apoya los procesos

de mejoramiento institucional de la calidad. La prueba de Estado se divide en nueve areas
fundamentales, incluyendo dos pruebas: una de profundizacién y la interdisciplinaria.

Teniendo claro todo lo anterior, se retoma todo lo que concierne a PRUEBA SABER, puesto

que es alrededor de eso que este trabajo rige.

El objetivo de dichas pruebas tiene que ver con Contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacién Colombiana mediante la realizacion de evaluaciones periddicas del desarrollo de
competencias de los estudiantes de educacion basica.

Los resultados de estas pruebas y el anélisis de los factores que inciden en los mismos permiten

que los establecimientos educativos, las secretarias de educacion, el Ministerio de Educacién



Nacional y la sociedad en general identifiquen los conocimientos, habilidades y valores que
todos los estudiantes Colombianos desarrollan durante la trayectoria escolar,
independientemente de su procedencia, condiciones sociales, econdmicas y culturales y, a
partir de las mismas, definan planes de mejoramiento en sus respectivos dmbitos de actuacion.
Su carécter periddico posibilita, ademads, valorar cudles han sido los avances en un determinado
lapso y establecer el impacto de programas y acciones especificas de mejoramiento.

Desde el inicio de la evaluacion SABER se ha tenido algunas variaciones en la forma de
desarrollo y gestion de la prueba, para conocer qué saben y son capaces de hacer los
estudiantes de educacion bésica. A continuacién presentamos algunas de las fechas y cambios

mads trascendentales que orientaron a la configuracion de las actuales Pruebas SABER 3°, 5° y

90
Se aplicé a
Primera aplicacion de la determinados  grados y
prueba SABER en 13 tnicamente en algunas dreas
1991 departamentos del pais. del conocimiento.
Se aplicé a

determinados  grados y

Se  implement6éa  nivel tnicamente en algunas dreas
1993-1995 nacional y regional. del conocimiento.
Se aplic6 a

determinados grados de la

Se implementé en una muestra y Unicamente en
muestra representativa a nivel nacional algunas dreas del
1997-1999 y de algunos municipios. conocimiento.

Con la Ley 715 de 2001 establecié que esta evaluacion tiene cardcter obligatorio y censal, y debe

realizarse cada tres afios.



2002-2003

2005-2006
2009

2012

Por primera vez se
implement6 en
ambos calendarios A y B de
todos los establecimientos
educativos oficiales y privados
del pafs.

Segunda participacién
de todos los establecimientos
educativos oficiales y privados

del pafs para calendarios A y B.

Se incluye
la evaluaciéon del gradotercero y
participan todos los
establecimientos educativos
oficiales y privados del pais para
calendarios A y B.

Estudiantes de los
grados 5%y 9°.

Estudiantes de los

grados 5%y 9°.

Estudiantes de los
grados 3°,5°y 9°.

(Qué se evalia? Se evaldan las competencias de estudiantes de tercero, quinto y noveno

grados en lenguaje y matematicas.

Adicionalmente los estudiantes de quinto y noveno grado también presentardn pruebas de

Matematicas

Lenguaje

Matematicas

Lenguaje

Ciencias naturales

Ciencias Naturales.

Matematicas

Lenguaje

Ciencias naturales

Se afiade hoy en dia a los estudiantes del grado 5 y 9 un formulario sociodemogréfico, el cual

contiene un conjunto de preguntas que buscan conocer algunos aspectos relativos al contexto

familiar de los estudiantes. Con la informacion que se recoge a través de este formulario el ICFES



puede reportar resultados segin niveles socioeconémicos de los estudiantes, lo que propicia una

mejor comprension de los desempefios de cada institucion educativa.

Los aspectos indagados en el formulario sociodemografico son los siguientes:

- Género y edad del estudiante

- Personas que integran el hogar del estudiante

- Nivel educativo de los padres o acudientes

- Miembros del hogar que trabajan

- Acceso al sistema educativo por parte de los hermanos del estudiante

- Algunas caracteristicas de la vivienda del estudiante (pisos, paredes, acceso a servicios
publicos, hacinamiento)

- Tenencia de ciertos bienes

- Acceso a bienes culturales en el hogar

- Actividades culturales y recreativas realizadas por la familia

Marco contextual

El Municipio de Marinilla se encuentra ubicado a los 6°10732" de Latitud Norte y a 75°25°17" de
Longitud Oeste en la Regién Centro Andina Colombiana al Este de la Ciudad de Medellin. Tiene
una extension de 118Km?2, de los cuales 5 corresponden al piso Térmico Medio y 110 al piso
térmico frio (CORNARE-INER 1990). Las alturas oscilan entre los 1.900 y 2.400 mts sobre el nivel
del mar. Su cabecera municipal dista de 47 kms de Medellin, por una via pavimentada, con buenas

especificaciones, la cual estd siendo ampliada a doble calzada y doble carril.

El Municipio de Marinilla hace parte de la Regién del Oriente Antioqueio, conformado por 26



municipios con un drea de 8.109 kms2, que corresponden al 13% del territorio del Departamento y

con 750.000 habitantes que equivalen al 14% de la poblacion de Antioquia.

Este Municipio limita con Rionegro, El Santuario, El Pefiol, San Vicente Ferrer y El Carmen de

Viboral.

En la zona urbana de Marinilla, se encuentran 7 instituciones educativas, 3 de estas privadas. Para el
desarrollo de este trabajo abordaremos 2 de ellas, una publica: Normal Superior Rafael Maria

Giraldo y una privada: UPB, ambas mixtas.

La escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo, se identifica por ser una institucion que cuenta
con una infraestructura amplia, posee mucha zona verde, amplios salones, laboratorios, canchas
para variedad de deportes... aproximadamente hay unos 1.600 estudiantes matriculados desde el

grado 0 hasta la formacién complementaria, cada grado cuenta con 2 o 3 grupos. Conforman el

grupo de maestros 2 coordinadoras y una rectora.

—_——

La Universidad Pontificia Bolivariana cuenta en el Municipio de Marinilla Oriente Antioquefio con
una sede campestre con extension de 10 cuadras para desarrollar sus Macro-procesos
Institucionales: Investigacion e Innovacién; Docencia y Aprendizaje y Extension de Servicios.
Dentro de su tarea de formacion la UPB-Sede Marinilla- tiene en la actualidad la extension del
Colegio en los grados de Transicion, Bdésica Primaria y Basica Secundaria hasta el grado 10°, con
una poblacién estudiantil de nifios y nifias entre 150 y 160. Cada grado tinicamente cuenta con un
grupo que no supera los 32 alumnos, por lo cual, la cantidad de docentes es proporcional a sus
estudiantes. El cargo de la direccion de esta institucion estd dado por una coordinadora, ya que el

rector y el resto de los administradores de la institucion se encuentran en la sede de Medellin.



A continuacioén se detallard cada uno se los Sistema de evaluacion de las anteriores instituciones,
con el fin de conocer como cada una lo asume segtn lo que la Ley plantea y cuales han sido sus

resultados.

Sistema de evaluacion de la normal superior Rafael Maria Giraldo.

Para la Escuela Normal Superior “Rafael Maria Giraldo” la evaluacién significa un proceso de
mejoramiento continuo que permite diagnosticar, retroalimentar y mejorar las practicas docentes en
el desarrollo integral del maestro en formacién; debe asumirse como algo que valore al educando
desde todas sus dimensiones, diversificando el conocimiento con proyeccion al futuro, teniendo en

cuenta el avance en la adquisicién de conocimientos y desarrollo de las capacidades del individuo.

La Escuela Normal posee criterios para su proceso de avance y consolidacion de la dimensién
académica, es por esto que tiene como politica institucional la aplicacién de pruebas por
competencias en cada periodo (Art. 1 numeral 3 decreto 1290), ya que estas han sido y seguirdn
siendo un valor agregado, lo que permite al maestro en formacion fortalecer habilidades y destrezas
para el manejo de las pruebas externas, razon por la cual se debe intensificar la aplicacién de
simulacros de pruebas ICFES, asi como pruebas saber y ECAES a nivel interno. Se pretende
ademads que todas las dreas del conocimiento se evaliden con ésta técnica, lo que facilitaria

adaptacion la y el adiestramiento de los jovenes sobre la estructura de estas.

Evaluacién como proceso permanente.

La evaluacién mas que un instrumento de promocién ha de ser vista como un instrumento de
regulacion y cualificacién dentro del proceso educativo.(Art 3 decreto 1290) Serd tanto mds efectiva

en la medida que responda a las siguientes caracteristicas:



a. Una evaluacién que vaya més alld de la cuantificacion para lograr una visiéon comprensiva del

contexto y los factores del proceso pedagdgico.

b. Que tenga en cuenta los procesos y el desarrollo de competencias sin prescindir de los resultados.

c. Que sea integral y ademds de lo cognoscitivo tenga en cuenta las habilidades y destrezas, asi

como lo afectivo, actitudinal y valorativo, es decir que considere las dimensiones del ser humano.

d. Que sea de corte democrético, horizontal, participativo y se convierta en una estrategia de

motivacion para mejorar y hacer correctivos de manera oportuna.

e. Una evaluacion flexible y abierta, que funcione como accién comunicativa para invitar a la
reflexion, a la motivacion y a la busqueda de alternativas para superar las debilidades y deficiencias

reconociendo las diferencias individuales.

f. Que sea sistemadtica, organizada con principios pedagdgicos que guarde relacion con los fines y

objetivos de la educacidn, los contenidos y los métodos.

Nuestra escuela Normal “Superior Rafael Maria Giraldo”, tiene definido desde el Proyecto
Educativo Institucional el sistema de evaluacion cualitativa, para los estudiantes, con la posibilidad
de tener la escala de conversion al finalizar el afio escolar, para aquellos maestros en formacién que

por cualquier circunstancia deben desplazarse a otras instituciones del pais, pero sobre todo los

maestros de formacién complementaria que acceden a la educacién superior.

La Escuela Normal superior se inscribe en un modelo cualitativo de la evaluacion y en
consecuencia adopta la escala de valoracion de desempeifio de los maestros en formacién propuesta

por el ministerio de educacion nacional, segun el decreto 1290 de abril 16 de 2009, definida desde



las dimensiones del ser humano (SER, CONCER Y HACER) y las competencias basicas

(interpretativa, argumentativa, propositiva y comunicativa).

Creacion del sistema institucional de evaluacion de los maestros en formacion

a. El sistema institucional de evaluacion estard regido por el manual de procedimientos, actualizado
acorde a las normas del decreto 1290 de 2009 y construido por el colectivo de la comunidad

educativa, el cual es aprobado por el Consejo Directivo.

b. La institucion buscard estrategias para divulgar el Manual de Procedimiento con todo lo que

implica.

c. Continuar con politicas claras como: contratos académicos, pedagdgicos, de convivencia,
comisiones de evaluacion, procesos de revitalizacion, realizacion de pruebas saber por periodos

entre otros.

d. La institucién conformard una comision de alto nivel con directivos, maestros formadores y en
formacion, padres de familia, egresados, para retroalimentar la propuesta de evaluacion existente y

divulgarla.

e. La propuesta de evaluacion sera articulada al PEI, en el componente académico pedagdgico.

Presentar a las pruebas censales del ICFES, Saber y ECAES la totalidad de los maestros en
formacion que se encuentren matriculados en los grados evaluados, y colaborar con éste en los

procesos de inscripcion y aplicacion de las pruebas, segun se le requiera.

La Escuela Normal garantiza la evaluacién integral, por medio de la evaluacion cualitativa y
descriptiva, que dé cuenta del desarrollo de las competencias, logros y estdndares estipulados, con

un acompaifiamiento continuo de los maestros formadores.



Sistema de evaluacion colegio UPB.

Se propone, desde el modelo pedagdgico Comunicativo Relacional del Colegio de la UPB, la
construccidn de una comunidad de personas integrales, insertas en comunidades diversas, capaces
de interactuar con el entorno y de transformarlo, para garantizar sociedades mas sanas y

productivas.
PROPOSITOS DE LA EVALUACION DE LOS ESTUDIANTES: Decreto 1290, Articulo 3.

"] Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje

del estudiante para valorar sus avances.

"] Proporcionar informacién bésica para consolidar o reorientar los procesos educativos

relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

] Suministrar informacién que permita implementar estrategias pedagdgicas para apoyar a los

estudiantes que presenten debilidades y desempeifio superiores en su proceso formativo.
| Determinar la promoci6n de estudiantes.
] Aportar informacién para el ajuste e implementacién del plan de mejoramiento institucional.

“La evaluacion en el Colegio de la UPB, se aprecia como un proceso integral sistemético,
permanente, participativo y cualitativo de multiples y diversas experiencias de aprendizaje, en las
cuales se pueda no sélo determinar los niveles de desempeiio de los estudiantes sino también poder
percibir y apreciar sus avances para afianzar valores, actitudes, aptitudes y habitos. Igualmente,
permite detectar las dificultades y reorientar los procesos pedagdgicos, replanteando estrategias de
mejoramiento para superar las circunstancias que afectan el aprendizaje. Este proceso evaluativo, se

dimensiona basicamente en un Seguimiento Permanente, el cual tiene un mayor porcentaje de



valoracién equivalente al 60% y lo conforma un conjunto acciones o actividades variadas que
permitan evidenciar procedimientos y aprendizajes previos a la aplicacion de las Acciones
Evaluativas, las cuales equivalen al 40% restante de la valoracidn total de las Instancias
Verificadoras. El seguimiento Permanente como la aplicacion de las Acciones Evaluativas, nos
permiten entonces corroborar el alcance de las Instancias Verificadoras propuestas por las
respectivas areas. Tanto las actividades del Seguimiento Permanente como las Acciones
Evaluativas, son previamente determinadas por cada drea, teniendo en cuenta el nimero de
Instancias Verificadoras (minimo 2, maximo 4 Instancias Verificadoras). Estos criterios deben ser

coherentes con lo programado y desarrollado en las planeaciones.

La valoracién definitiva de cada drea se obtendrd de la acumulacion de los indicadores de logro
aprobados durante todo el ano escolar por parte del estudiante. Aquellos casos excepcionales que
queden en cierta situacion de frontera, serdn analizados por la Comision de Anélisis de Desempefio
Escolar, la cual, teniendo en la cuenta el seguimiento de todo el afio, decidird o no la promocién del

estudiante.

Hallazgos

Para lograr que los nifios mejoren sus aprendizajes y estén en plena capacidad de transformar ellos
mismos la realidad y trabajar en conjunto por el bienestar de todos, desde el eje de mejoramiento de
la calidad de la educacion, contenido en el Plan de Desarrollo, se ha venido trabajando, en conjunto

con maestros, catedraticos, académicos y profesionales de las mas diversas disciplinas, en la
formulacién de unos estdndares basicos que permitan desarrollar en los nifios no s6lo habilidades
comunicativas, matematicas y cientificas para hacerle frente a las exigencias de estos tiempos sino,
y tal vez lo mds importante, competencias para ejercer los derechos y deberes de un buen

ciudadano.



(Qué son las competencias ciudadanas?

Las competencias ciudadanas son el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas,
emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actiie de

manera constructiva en la sociedad democratica.

Retomando el concepto de competencia como saber hacer, se trata de ofrecer a los nifios y nifas las
herramientas necesarias para relacionarse con otros de una manera mas compresiva y justa y para
que sean capaces de resolver problemas cotidianos. Las competencias ciudadanas permiten que
cada persona contribuya a la convivencia pacifica, participe responsable y constructivamente en los
procesos democraticos y respete y valore la pluralidad y las diferencias, tanto en su entorno

cercano, como en su comunidad, en su pais o en otros paises.

En este sentido, los estdndares de competencias ciudadanas establecen, gradualmente, lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer, segin su nivel de desarrollo, para ir ejercitando esas

habilidades en su hogar, en su vida escolar y en otros contextos.

(Qué relacion tienen las competencias ciudadanas con el desarrollo moral?

Asi como la educacion se ha propuesto formar el pensamiento, también es posible fomentar el
desarrollo moral de los seres humanos y éste es un aspecto fundamental para la formacion
ciudadana. El desarrollo moral se entiende como el avance cognitivo y emocional que permite a
cada persona tomar decisiones cada vez mds auténomas y realizar acciones que reflejen una mayor

preocupacion por los demds y por el bien comun.



Estas decisiones y acciones no implican, necesariamente, la renuncia a los interés personales, sino
mads bien, la construccién de un dialogo y una comunicacién permanente con los demds, que

permita encontrar balances justos y maneras de hacer los diversos intereses involucrados.

Las competencias relacionadas con el desarrollo moral no sélo son imprescindibles, sino también
susceptibles de ser trabajadas en un proyecto de formacién ciudadana. Por ejemplo, la empatia, es
decir, la capacidad para involucrarse emocionalmente con la situacion de otros (sentir su dolor, por
ejemplo), o la capacidad de juicio moral para poder analizar, argumentar y dialogar sobre dilemas
de la vida cotidiana, se encuentran a lo largo de toda la propuesta, pues todo el tiempo necesitamos

estas habilidades para relacionarnos con las demds personas.

Presentacion y estructura de los estdndares de competencias ciudadanas

Grupos de competencias ciudadanas

Se organizan las competencias ciudadanas en tres grandes grupos:

-convivencia y paz

-participacion y responsabilidad democratica

-pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias.

Cada grupo representa una dimensién fundamental para el ejercicio de la ciudadania y contribuye a

la promocion, el respeto y la defensa de los derechos humanos, presentes en nuestra constitucion.

Tipos de competencias ciudadanas

Asi como para la formacién ciudadana requerimos de ciertos conocimientos especificos, también

necesitamos ejercer competencias cognitivas, emocionales, comunicativas e integradoras.



Los conocimientos se refieren a la informacién que los estudiantes deben saber y comprender
acerca del ejercicio de la ciudadania. Si viene esta informacion es importante, no es suficiente para

el ejercicio de la ciudadania y se necesitan las demds competencias.

Las competencias cognitivas se refieren a la capacidad de realizar diversos procesos mentales,
fundamentales en el ejercicio ciudadano. Por ejemplo, la habilidad para identificar las distintas
consecuencias que podria tener una decision, la capacidad para ver la misma situacion desde el

punto de vista de las personas involucradas, y las capacidades de reflexion y anélisis critico, entre

otras.

Las competencias emocionales son las habilidades necesarias para la identificacidn y respuesta
constructiva ante las emociones propias y las de los demads. Por ejemplo, la capacidad para
reconocer los propios sentimientos y tener empatia, es decir, sentir lo que otros sienten, por ejemplo

su dolor o su rabia.

Las competencias comunicativas son las habilidades necesarias para establecer un didlogo
constructivo con las otras personas. Por ejemplo, la capacidad para escuchar atentamente los
argumentos ajenos y para comprenderlos, a pesar de no compartirlos. O la capacidad para poder

expresar asertivamente, es decir, con claridad, firmeza y sin agresion, los propios puntos de vista.

Las competencias integradoras articulan, en la accién misma, todas las demas. Por ejemplo la
capacidad para manejar conflictos pacifica y constructivamente, que es una competencia
integradora, requiere de ciertos conocimientos sobre la dindmica de los conflictos, de algunas
capacidades cognitivas como la habilidad para generar ideas y opciones creativas ante una situacion
de conflicto, de competencias emocionales como la autorregulacién de la rabia, y de ciertas

competencia comunicativas como la capacidad para transmitir asertivamente los propios intereses.



Entendidas las anteriores competencias, entraremos a detallar tanto las evaluaciones acumulativas
como las pruebas saber que aplican ambas instituciones (UPB Y ENS), con el fin de verificar que
tan pertinentes son para el desarrollo de estas competencias, si aplican o no y como cumplen a este

requisito propuesto por el MEN.

La institucion educativa Normal Superior Rafael Maria Giraldo aplica pruebas acumulativas, es
decir a final de periodo, de forma muy diferente a como las aplica la UPB. La primera, estd
vinculada a los tres editores, una empresa que apoya la educacién con calidad y organiza
evaluaciones para medir el nivel de los estudiantes frente a las dreas de conocimiento, y la segunda,

plantea las evaluaciones acumulativas por dreas y con contenidos vistos en cada periodo.

El modelo de las evaluaciones que aplica cada institucion comienza demostrando una gran
diferencia, puesto que, mientras la ENS prepara en sus exdmenes acumulativos para la prueba saber,
es decir su modo de respuesta es unicamente A B o C, la UPB, aplica en sus evaluaciones
acumulativas preguntas con respuestas abiertas, lo cual nos hace comprender que las evaluaciones
acumulativas de la UPB no homogenizan puesto que permiten la expresion de ideas y por ende la
particularidad, mientras que la ENS si homogeniza brindando solo las alternativas de seleccién

multiple.

Ahora bien, profundizaremos un poco mas en cada una de las pruebas acumulativas de las
instituciones para identificar el tipo de pregunta, que pregunta la pregunta, si tiene relaciéon o no con

el contexto y si en realidad desarrollan las competencias ya mencionadas propuestas por el MEN.

Se toma como ejemplo para el detalle de la ENS la prueba acumulativa del grado 3ro, propuesta por

los tres editores. Esta prueba retne todas las dreas pero son independientes, es una prueba que retine



las caracteristicas de las pruebas de estado y que afiade las competencias ciudadanas, ademads de las

areas de: lenguaje, matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales e inglés.

Y como ejemplo de la UPB, se tiene la prueba acumulativa o de estancia del grado 4 en el area de
lenguaje. Esta prueba posee pocas preguntas, tinicamente se evaliia lengua castellana, las preguntas
son abiertas, poseen textos, estrategias, usan la letra scrib y la cursiva y no tiene caracteristicas muy

similares a las pruebas de estado.

Al visualizar cada formato de evaluacion se pueden extraer las siguientes categorias:

Memoria, Estudio de casos, Definicion de conceptos, Textos en doble via, Resolucion de

problemas, Pensamiento subjetivo, Deduccion Pensamiento critico;

las cuales permitirdn clasificar e interpretar el tipo de pregunta y a lo que esto conlleva.

Estadistica escuela normal superior Rafael Maria Giraldo.
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Ademads, estas categorias aplican también para la prueba saber o prueba de estado, el andlisis se le
realiza a un cuadernillo de prueba saber de grado 5, del afio 2009. El cuadernillo contiene 36
preguntas del drea de lenguaje y se evidencian en el interior de él: textos, cartas e imagenes que son
la base para responder las preguntas. Esta prueba trata de contextualizar un poco y de

transversalizar con otras dreas, sin embargo su foco estd en el contenido del drea de lenguaje.

Resultados pruebas saber grado 5 en relacion con las categorias.
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Cada una de las categorias abordadas busca tener una relacién con las competencias ciudadanas
propuestas por el MEN, puesto que, de esta forma se establecerdn relaciones que permitiran

evidenciar la funcién de la evaluacion en término de competencias.

Desde nuestra perspectiva, articulamos las categorias dentro de las competencias de la siguiente

manera:
Competencias Categorias
COMPETENCIA DE Memoria, definicién de conceptos,
CONOCIMIENTOS. deduccion.

Pensamiento critico, pensamiento subjetivo.

COMPETENCIA COGNITIVA

Estudio de casos.

COMPETENCIA EMOCIONAL

Textos en doble via.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

COMPETENCIA INTEGRADORA Resolucién de problemas.

Resultados

Al comparar las pruebas acumulativas de ambas instituciones educativas, se pueden encontrar
grandes diferencias en su estructura. Es evidente que la ENS aplica instrumentos muy similares a la

prueba del estado, es decir, no permite la particularidad de los estudiantes cuando son evaluados



dejando de lado su situacion contextual. Por otro lado, la UPB, se centra mds en potenciar las
capacidades y el pensamiento de los estudiantes al aplicar instrumentos que desarrollan esas
facultades, sus preguntas son abiertas y por ende permiten la particularidad por lo que cada
estudiante responde desde su propia condicion y no tiene limites. Se sobreentiende que la ENS
homogeniza mds la evaluacion que la UPB y busca obtener mejores resultados en las pruebas
estatales. Sin embargo, aunque la UPB en sus evaluaciones de estancia privilegia la construccion

propia del conocimiento, no deja de lado las demandas del MEN frente a evaluacion.

La escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo evidencia dentro de sus evaluaciones
acumulativas que las categorias que mas se estimulan son las de memoria y deduccién, lo cual
conlleva a dos razones valederas: la primera es que efectivamente la ENS homogeniza su proceso y
la segunda no cumple en totalidad las competencias ciudadanas planteadas por el MEN, puesto que
dichas categorias apuntan al desarrollo de una sola competencia que es la competencia de los

conocimientos, es asi como excluye el contexto y la idiosincrasia de los estudiantes.

La UPB, por el contrario demuestra en sus evaluaciones de estancia el desarrollo y cumplimiento de
muchas més competencias ciudadanas, es decir, piensa en un contexto pero a la vez se desarrollan
procesos de construccién de pensamiento, resolucion de problemas, deduccion, pensamiento
critico... que apuntan a las competencias de: conocimiento, cognitivas, comunicativas e

integradoras. Por lo cual, cumple tanto las demandas del propio contexto y las del estado.

Las pruebas saber aplicadas en los grados 5tos a ambas instituciones en al afio 2009, apuntan a
desarrollar unicamente dos categorias: memoria y deduccidn, es decir, promueve Unicamente la
competencia ciudadana de conocimientos, tal cual se demuestra en la gréfica. Por lo tanto, estas

pruebas saber son exclusivamente homogenizantes y descontextualizadas tanto de los entornos



como de lo propuesto por el estado tal cual se evidencia en las preguntas del cuadernillo, ya que,

deja de lado las demds competencias ciudadanas.

Conclusion

En el seguimiento a la investigacion se despiertan sentimientos positivos puesto que es evidente el
cumplimiento de los objetivos planteados al principio de ella, ademas, el tema acrecentd
aprendizajes de tipo tedricos y practicos que aportaran significativamente al desarrollo de las

practicas educativas y al quehacer como docente.

Al acercarnos a cada una de las instituciones y hacer un rastro de sus pilares educativos, se pudieron
identificar las exigencias a las cuales responde cada institucion, entendiendo que cada una va en una
linea distinta y que se dificulta evidentemente cumplir a las demandas tanto del Ministerio como a
las de contexto; sin embargo, el colegio UPB tiende a responder a ambas exigencias, mientras que

la normal suele ser mds homogenizante y limitadora del contexto en sus procesos evaluativos.

Ahora bien, como respuesta de otro de los objetivos, se tiene la confrontacién de dichos pilares
frente a las evaluaciones acumulativas en cada una de las instituciones, creandose nuevamente una
brecha, puesto que, mientras el colegio UPB propone y cumple con lo planteado de un modelo
comunicativo relacional y una evaluacion basada en el contexto y en los intereses de los
estudiantes; la escuela Normal Superior plantea un modelo y una evaluacidn constructivista, pero, a
la hora de cumplir con dichos requisitos, se da un quiebre, tal y como lo demuestran sus pruebas

acumulativas las cuales homogenizan.

Cabe aclarar que aunque cada institucion plantee formas diferentes de evaluacion y aplique pruebas
acumulativas distintas, ambas responden perfectamente a las exigencias del Ministerio, es decir,

sus pruebas censales alcanzan un buen desempefio.



Aunque se logra indagar profundamente sobre el proceso de evaluacién en las instituciones UPB y
Normal, comprender como funcionan, como se aplica, cudles son sus ventajas y sus desventajas,
qué brechas existen, como le responden al Ministerio y al contexto, qué tanto piensan en sus
estudiantes... no fue posible realizar un seguimiento a los procesos de mejoramiento en la
educacion frente a evaluacion para comprender el valor que se le asigna, puesto que las
instituciones no dieron cabida a dicha informacién y proceso. Por lo tanto, uno de los objetivos de

este proyecto investigativo no se da.

Con base a las competencias ciudadanas definidas por el MEN, a las pruebas saber planteadas por el
estado y a las evaluaciones acumulativas de ambas instituciones, se hace necesario pensar en qué
tanto aportan realmente las evaluaciones tanto estatales como las locales a la construccion de la
identidad de un Pais a lo que se responde que muy poco, puesto que con la informacion adquirida y
analizada se concluye que en este Pais al parecer solo interesa formar a los sujetos con
conocimientos memoristicos y no significativos para el aumento la calidad de la educacién, aspecto

que deberia comenzar a pensar la evaluacion.
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