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GLOSARIO  

COHERENCIA: es la propiedad que hace que un texto sea interpretado como una unidad de 

información que puede ser percibida de una forma clara y precisa por el receptor.  

COHESIÓN: Es la relación de dependencia entre dos elementos de un texto que pertenecen 

a distintas oraciones.  

ESCRITURA: La escritura es definida como una manifestación de la actividad Lingüística 

humana que comparte los rasgos de intencionalidad y de contextualización de la actividad 

verbal.  

COMUNICACIÓN: son  los modos de comunicar  donde se juegan y se expresan 

dimensiones claves del ser social. Es compartir la significación.  

TEXTO: es una unidad lingüística comunicativa que concreta una actividad verbal con 

carácter social en que la intención del hablante produce un cierre semántico-comunicativo, 

de modo que el texto es autónomo.  

TIC: un conjunto de instrumentos cada vez más eficaces para crear y difundir el 

conocimiento,  

BÁSICA PRIMARIA: Conjunto de actividades educativas realizadas en contextos diferentes 

(formal, no formal e informal) y destinadas a satisfacer las necesidades educativas básicas.  
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RESUMEN 

La escritura es una de las más antiguas formas de comunicación entre los seres humanos, por 

ello es importante reconocer el interés de los lingüistas en perfeccionar cada día el idioma 

haciéndolo más asertivo y amigable en los momentos de interacción, que atienden a la 

diversidad cultural de los pueblos. 

Este estudio surgió como una iniciativa investigativa, pedagógica y didáctica acerca de los 

elementos coherentes y cohesivos que inciden en los procesos de escritura que se orientan y 

se desarrollan desde la escuela en niños escolares entre los 9 y 12 años. Por lo tanto, se 

pretendía dejar en evidencia qué procesos pedagógicos pueden favorecer la buena escritura 

en estudiantes que se encuentran en estas edades y que desde ya buscan plasmar mundos 

posibles desde lo que conocen e imaginan para compartirlos con otras personas. 

De igual manera, se buscaba reconocer la importancia que hoy día cobran las Tecnologías  

de información y comunicación, Tic, en cada proceso de aprendizaje que se desarrolla en el 

ámbito social, para la escuela esto no debería ser indiferente pues se busca formar para la 

vida, potenciar las habilidades y destrezas de los educandos y lograr que el manejo de estos 

recursos por parte de los niños que atiende sea tan natural como el hecho de pronunciar las 

palabras de su entorno socio-cultural para comunicarse con sus pares. Por consiguiente, si la 

escuela tiene claro su papel en la sociedad, ésta es una buena oportunidad para la articulación 

del mundo real y el mundo escolar en su esencia formativa para el desempeño y 

desenvolvimiento en la cotidianidad. De ahí que este proyecto buscaba mejorar los niveles 

de producción textual en los estudiantes de los grados 4° y 5° de la Institución Educativa José 

de los Santos Zúñiga IEMJSZ y el C.E.R. La Yaya, y CERLY de los municipios de 

Chigorodó y Carepa del departamento de Antioquia. 

 

PALABRAS CLAVES:   

Coherencia, cohesión, escritura, comunicación, texto, Tic 
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ABSTRACT 

The writing is one of the oldest forms of communication between humans, reason by which 

is important to recognize the interest of the linguists to improve the language every day 

creating more assertive and friendly moments of interaction, attending to the cultural 

diversity of people. 

This study surges as an investigative, pedagogic and didactic initiative according to the 

coherent and cohesive elements, that influence the writing processes oriented and developed 

from school in children aged between 9 and 12 years. Therefore, it is intended with this 

project, that pedagogical processes can encourage good writing in students who are at these 

ages and are already seeking to capture possible worlds from what they know and imagine in 

order of sharing it with others.  

Likewise, the project leads to recognize the importance of new technologies nowadays in 

each learning evolutionary process socially developed. And for the school this should not be 

indifferent because is focused on training for life, enhance the skills of the teachers and obtain 

the managing of these resources by the children; being as natural as uttering words from their 

socio-cultural environment in order to communicate with their peers. Therefore, if the school 

has a clear role in society, this will be a good opportunity for the articulation of real world 

and the school in its formative essence for the performance and development in daily life. 

Hence, this project aims to improve the level out of textual production students in grades 4 

and 5th of School Zúñiga José de los Santos IEMJSZ and CER La Yaya, CERLY, 

municipalities Chigorodó and Carepa; the department of Antioquia. 

 

KEY WORDS:   

Coherence; cohesion; writing; communication; text; tic 
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1. INTRODUCCIÓN 

 

La educación colombiana que requiere de constantes estudios investigativos que arrojen 

alternativas de solución a los grandes problemas académicos que agobian el sistema 

educativo nacional, con el fin, que cada vez sea más crítica, reflexiva y creativa, que propenda 

por el desarrollo de las competencias académicas de todos y cada uno de los niños y niñas 

que hacen parte del entorno escolar. Se requiere que los maestros y maestras posean un 

espíritu investigativo para descubrir conocimientos que le permitan tomar decisiones para 

intervenir su realidad y maximizar la eficacia en la labor docente 

Por lo anterior, se desarrolló el presente trabajo de grado Hacia una escritura coherente y 

cohesiva desde la escuela apoyada en TIC en las IE JSZ y C.E.R. La Yaya que pretende 

dar solución al problema de  escritura en los municipos de Chigorodó y de Carepa en el Urabá 

antioqueño, se  apoya en el uso de las TIC en la educación, equipos como PCy XO y software 

de apoyo a la formación en escritura, debido, que juegan un papel importante para dinamizar, 

estimular y transformar el aprendizaje en los estudiantes, convirtiéndolos en agentes activos 

durante el transcurso de la enseñanza. Así mismo, las TIC enriquecen los ambientes escolares 

y posibilitan en el estudiante el desarrollo de competencias, aspecto difícil en el sistema 

educativo tradicional. 
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

En la Instituciones Educativas IEMJSZ y CERLY de los municipios de Chigorodó y Carepa 

en la Subregión de Urabá, se identificó en los estudiantes de los grados 4 y 5 una dificultad 

para la producción de textos escritos cohesivos y coherentes. Lo que dejó al descubierto que 

los alumnos en sus producciones no hacen uso de conectores lógicos para darle sentido a lo 

que escriben, no siguen una progresión temática a la hora de escribir, generan incoherencia 

en sus textos y además demuestran poca concordancia entre el género y el número de 

artículos, sustantivo y verbos. 

De otra parte, una exploración preliminar hace notar que en su mayoría, los docentes de estas 

instituciones usan de manera poco adecuada o pedagógica las herramientas TIC en el aula 

para dinamizar procesos lecto-escriturales en los estudiantes y así motivarlos a la expresión 

asertiva de sus ideas a través de la comunicación. 

Es así como el Ministerio de Educación Nacional, MEN, (2008), manifiestó que en el uso 

de las Tic, la educación es la clave para crear, adaptar y divulgar los conocimientos y por eso 

implement· el programa de ñComputadores para Educarò que tiene como objetivo central la 

recolección de equipos de cómputo dados de baja por entidades públicas y empresas privadas, 

para su reacondicionamiento y posterior entrega a las instituciones educativas del país. Por 

su parte, el programa ñEntre Paresò del Ministerio de Educación Nacional y la Corporación 

Microsoft, y operado por la Universidad Pontificia Bolivariana, tiene por objeto formar 

docentes facilitadores que permitan capacitar a otros docentes en diferentes Instituciones 

Educativas, en el uso de las Tic. 

Instituciones como la IEMJSZ con población estudiantil de 2.141 estudiantes ubicados en 

niveles 1 y 2 del SISBEN, distribuidos en tres jornadas académicas y el CERLY que cuenta 

con 92 estudiantes ubicados en los mismo niveles, son beneficiados con programas como los 

mencionados que lideran las entidades gubernamentales como el Ministerio de Educaciòn 

Nacional, MEN y Secretaría de Educación de Antioquia, SEDUCA, a fin de favorecer los 

ambientes de aprendizaje de los educandos. 
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2.1 FUNDAMENTACIÓN DEL PROYECTO  

 

La existencia de un problema de escritura en estudiantes de  los grados 4° y 5° de las IEMJSZ 

y CER La Yaya,  originó la puesta en marcha de varios proyectos  con el propósito de mejorar 

los niveles de producción textual con énfasis en aspectos como la coherencia y la cohesión.  

¶ Red de escritores de Antioquia (proyecto basado en el desarrollo de las habilidades 

comunicativas; hablar, escuchar, leer y escribir utilizando diversos géneros literarios, 

apoyados en las herramientas TIC.) 

¶ Notizúñiga.  (Periódico informativo elaborado por los mismos estudiantes del José de 

los Santos Zúñiga.)         

¶ Periódico mural.  (Periódico informativo elaborado por los mismos estudiantes del 

C.E.R La Yaya)                          

¶ Leo y escribo con mi X.O (Proyecto financiado por FUNDAUNIBAN para fortalecer 

los procesos lecto-escriturales de los niños del C.E.R. La Yaya, a través del uso de 

las TIC) 

De ahí que surgió este trabajo de grado con la idea de diseñar estrategias que propendan  por 

el mejoramiento de los proceso de escritura entre los alumnos de las instituciones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. OBJETIVOS 
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3.1 OBJETIVO GENERAL 

 

Proponer una plataforma de producción textual para los estudiantes de los grados 4° y 5° de 

la Institución Educativa Municipal José de los Santos Zúñiga, IEMJSZ, y el Centro Educativo 

Rural La Yaya, CERLY, a través de la implementación de las TIC en el proceso educativo, 

para el fortalecimiento de elaboración de textos coherentes y cohesivos de los niños y niñas 

beneficiados con el proyecto. 

 

3.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

- Identificar los elementos que inciden en la producción de textos coherentes y 

cohesivos  en los estudiantes  de los grados 4° y 5° 

- Implementar estrategias que propendan por el mejoramiento en la producción de 

textos coherentes y cohesivos en  los estudiantes  de los grados 4° y 5° 

- Desarrollar actividades que promuevan la producción de textos coherentes y 

cohesivos en los estudiantes de los grados 4° y 5° 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. JUSTIFICACIÒN 
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El ser humano desde que nace está en contacto con los demás. Por eso, acude a diferentes 

formas de hacerlo y para ello, hace uso  de manera  constante de la comunicación de forma 

oral, gestual y  escrita. Hoy día, la comunicación cobra significado depende del contexto y la 

forma en que ésta se lleve a cabo. Por lo tanto, los interlocutores deben atender a las mínimas 

exigencias y normas que se deben tener en cuenta al hablar o escribir de manera asertiva. El 

desarrollo de habilidades lecto-escriturales que  permite expresar de forma clara y coherente 

cuando se atiende a normas de redacción, favorece  el desarrollo de competencias 

comunicativas en el ámbito social-cultural. 

El proceso comunicativo constituye un factor indispensable en la convivencia social. Por 

ello, se busca desde diferentes campos fortalecer los vínculos entre las personas que 

interactúan en un mismo medio o espacio. Dicho fortalecimiento se basa en el 

reconocimiento del otro desde sus pensamientos sentimientos e ideas que si bien dan una fiel 

muestra de lo que somos, son también una forma de darnos a conocer ante quienes logran 

éste reconocimiento en nosotros desde lo que expresamos en forma oral, gestual o en el mejor 

de los casos, escrito. 

El desconocimiento de  la estructura  textual y  del tema  que se escribe. La poca apropiación 

del tema sobre el que se redacta, el bajo manejo y utilización de los signos de puntuación, al 

igual que el de los conectores, la escasez lexical, los métodos utilizados por los maestros para 

que los estudiantes accedan a la escritura convencional que pierden rigurosidad y esencia 

para efectos de significación, mediante la utilización de textos alejados de la realidad 

(contexto) del niño, convierten éstos en estrategias  poco significativas y atractivos  para los 

estudiantes. 

La escuela como escenario educativo, propende por la formación de personas sociables 

capaces de desenvolverse en su medio a partir de la solución de problemas cotidianos. Pero, 

f rente a este objeto de la escuela, surgen interrogantes como: ¿qué sería del ser humano si 

no contara con un efectivo manejo del lenguaje? ¿Puede llegar a haber una eficaz 

comunicación entre personas que a pesar de compartir el mismo idioma son imprecisos en lo 

que expresan? ¿Se cumple con la intención comunicativa cuando se desconocen las mínimas  

normas de escritura aun sabiendo que cuando se escribe se tiene la intención de hacerlo para 

que otros me reconozcan? Estos interrogantes son una invitación a reflexionar frente a los 
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procesos de enseñanza del lenguaje escrito  desde la escuela, atentos a la verdadera necesidad 

de su aprendizaje como instrumento primario e indispensable en los procesos de 

socialización, interacción y comunicación social del ser humano con quienes lo rodean. 

Desde esta perspectiva, se podría pensar entonces en la necesidad primordial de enseñar la 

asertiva comunicación para acceder a otros logros que se obtienen a partir de una buena 

representación de mis pensamientos como lo es la pertinente interpretación de lo que quiero 

y deseo expresar cuando me comunico con mis pares.  

Por lo anterior es importante la implementación de este trabajo de grado que busca brindar 

herramientas necesarias al docente y a los estudiantes para enriquecer procesos de escritura 

coherente desde la utilización de medios y herramientas TIC que le sean más amigables a los 

estudiantes y maestros que interactúan en un mundo globalizado.   
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 5. MARCO REFERENCIAL 

 

5.1 CONTEXTO  

La Gobernación de Antioquia y su Secretaría de Educación (SEDUCA) celebraron en el año 

2013 un convenio denominado Contrato Plan Darién, cuyo propósito es brindar formación 

en maestrías a algunos docentes de planta de instituciones públicas a través de becas 

condonables  con un subsidio del 80% del valor total de los estudios cursados en 

Universidades certificadas del departamento. 

Instituciones educativas como la IEMJSZ (urbana B/ El Bosque)  en el Urabá antioqueño,  

considerada ñColegio Digitalò que tiene  2.141 estudiantes y el CERLY (Comunal El 

Silencio), con 92 alumnos cuentan con maestros beneficiados por esta iniciativa 

departamental  cuyo propósito es también,  mejorar los niveles de formación de docentes por 

medio del desarrollo de competencias que les permitan orientar las clases de forma más 

significativa tanto ´para el estudiante como para el mismo quehacer docente dentro y fuera 

de las aulas . 

En la actualidad en estas Instituciones se desarrollan proyectos orientados al fortalecimiento 

de los procesos lecto-escriturales con el apoyo de entidades externas (Fundauniban, 

Gobernación de Antioquia, Instituto de Cultura y Patrimonio de Antioquia, la U de A y 

emisoras locales, gracias al desarrollo de actividades como: La red de escritores y Notizúñiga, 

el periódico institucional, en la IEMJSZ ( y El Periódico Mural y Leo y Escribo con mi X.O.  

Del CERLY. 

 

5.2 ESTADO DEL ARTE  

Al explorar proyectos afines realizados en los últimos años se encontró que: 

Agudelo, L & Bermúdez, M (2003) Investigación realizada por docentes del Colegio 

Bethlemitas, Bello, Ant,-Colombia 2003 que tuvo como soporte conceptual tres ejes 

temáticos: la producción textual, la pedagogía por proyectos, y los recursos hipermediales 

como herramientas tecnológicas para potenciar la expresión escrita. El primer eje, la 
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producción textual, hace referencia a la escritura como un acto cognitivo, lingüístico y 

comunicativo, pues involucra el pensamiento, el lenguaje y los mensajes o ideas que se 

intentan comunicar. El texto que se construye refleja las ideas que habitan la mente y que se 

despliegan en el papel o en la pantalla del computador como resultado de interpretaciones, 

argumentos, y proposiciones relacionadas con situaciones imaginarias.  

El proyecto, tuvo como propósito diseñar una propuesta didáctica apoyada en recursos 

hipermediales para potenciar las habilidades de escritura, y explorar su impacto en alumnos 

de educación básica. Donde se utilizó un único grupo de sujetos al cual, se aplicó un pretest, 

el tratamiento experimental y un postest. El pretest fue un diagnóstico de las habilidades de 

escritura que poseen las estudiantes de cuarto grado, para lo cual producirán un texto que 

responda a la siguiente instrucci·n: ñlas ni¶as de tercer grado est§n trabajando en un proyecto 

sobre animales domésticos. Mediante un texto escrito Ud. le va a comunicar a una de ellas lo 

que sabe acerca del temaò.  Estos textos se analizarán utilizando escalas que evalúan la 

coherencia, la cohesión, la adecuación, la variedad y la intención comunicativa. El 

tratamiento será la aplicación de la propuesta didáctica de escritura, la cual se apoya en la 

herramienta hipermedial HyperStudio. Dicho tratamiento se aplicará durante cuatro meses, 

con una sesión de cuatro horas cada semana. 

De esta  se concluyó que ésta contribuirá a la modernización de la enseñanza de la lecto-

escritura al incorporar las Tic. La  Propuesta didáctica apoyada en herramientas 

hipermediales para cualificar la producción escrita, mejorará significativamente las 

habilidades de escritura de las estudiantes que participan en el proyecto. De igual modo, el 

compromiso e interés de padres y docentes para que orienten e intervengan adecuadamente 

en la producción escrita de sus hijas y alumnas apoyados en recursos informáticos. Los 

avances en la calidad de los textos que producen los estudiantes con relación a la coherencia, 

la cohesión, la adecuación, la variedad, y la intención comunicativa.  

Herrera, Cuadrado, Calvo & Arrellano (2004) afirman que  apoyados en el postulado de Lev 

Vygotsky, ñla zona de desarrollo pr·ximoò, como equipo, un grupo de docentes de  la 

Institución Educativa fe y Alegría las Américas Cartagena Colombia, emprendieron una 

propuesta  ñmotivando la lectura y la escritura con las tic, las relaciones interculturales y 

otras estrategiasò. Su estrategia nace a partir del bajo nivel en el desarrollo de la lecto 
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escritura, se pensaba que quizá todo se debía a que al estudiante no le gustaba leer ni escribir, 

ni sentía necesidad de una buena comunicación. La estrategia consistió en crear vínculos con 

estudiantes de otros lugares a través de los medios como algunas páginas web para 

comunicarse a través de cartas donde los niños leían textos de otros y se veían en la obligación 

de responder. Entre los resultados obtenidos se destacan:  

¶ Los estudiantes aumentaron su capacidad para escribir con coherencia, lógica e 

imaginación. Se ven obligados a mejorar la ortografía y la coherencia de sus escritos, 

puesto que de esa manera pueden ser publicados y leídos por muchas personas. 

¶ Se promovió el intercambio cultural, teniendo como base la valoración de las 

diferencias. 

¶ Han aumentado su autoestima y sienten ganas de mejorar cada día más para pasar al 

siguiente grado con su clase hermana. 

¶ Se tienen publicados en la página web www.ecliptic.ch/ libro303los tres libros de 

cuentos escritos por los niños, como son: El libro de las historias de 303, El 

Maravilloso mundo de los cuentos y Te invito a Soñar, un total de 104 cuentos 

exitosos. 

 

Estudios realizados por Nicasio, García y Bausela de la  Universidad de León, (2004). 

Seleccionaron una muestra de 1691 alumnos extraídos de 25 centros  educativos oficiales  y 

privados de León y provincias y de las comunidades Austrias y de Extremaduras. Con edades 

entre  8 a 16 años ubicados en grado 3° de educación primaria hasta 4° de secundaria o lo 

que llamamos también grado 9°. Detectaron que 102 de estos alumnos tenían  bajo 

rendimiento académico y dificultades de aprendizaje, pero esto no era impedimento para la 

investigación por lo tanto no realizaron distinción entre ellos pues se situaban en un mismo 

corte.  

De esta investigación tres actividades  atienden a la tarea (Hayes y Flower 1980): 

-Un cuestionario que está constituido por ocho sencillas preguntas de respuestas abiertas:  

Cuando escribes una redacción, ¿qué es lo que más te gusta?, ¿te cuesta mucho hacer una 

redacción? ¿Por qué?, ¿te consideras bueno escribiendo redacciones? ¿Por qué piensas eso?, 
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¿qué crees que debe saber un alumno para hacer una buena redacción?, ¿por qué crees tú que 

algunas personas tiene problemas cuando hacen una redacción?, ¿qué cosas crees que te 

hacen falta para hacer una redacción mejor de lo que la haces ahora?,  ¿en qué estás pensando 

cuando escribes una redacción?,  ¿qué cosas concretas haces cuando escribes?   

-Un segundo instrumento utilizado fue la composición escrita (incluye narración y 

descripción) 

De acuerdo a los resultados obtenidos pudieron considerar que a medida que aumenta el nivel 

de coherencia y productividad se produce un incremento del nivel de conocimiento 

metacognitivo total, conocimiento de la persona, conocimiento de las estrategias y 

disminución de las respuestas irrelevantes, desconocidas e impertinentes y viceversa.  

Este estudio permitió conocer como un factor no nuclear del proceso de escritura (García, 

2000), el autoconocimiento y la autorregulación, influyen en la composición escrita y cómo 

éste a su vez influye en la capacidad metacognitiva del sujeto; por esto, consideran necesario 

diseñar programas que se ajusten a las características individuales de cada alumno, y cuyo 

objetivo no sea incidir sólo en el producto de la composición, en lo que se ve y se evalúa, 

sino que es necesario incidir en el proceso, lo que revertirá, de forma positiva, en el producto 

observable. No obstante, son necesarios estudios que profundicen en esclarecer la dirección 

de la relación, lo que permitirá diseñar propuestas instruccionales más efectivas a la hora de 

hacer frente a las múltiples dificultades que presentan los alumnos ante las demandas de 

desarrollar una composición escrita. 

El ejercicio de poner a pensar a los estudiantes frente a su propia visión como escritores les 

permite reflexionar frente a la tarea de escribir y la importancia de hacerlo como un ejercicio 

propio y de aprendizaje subjetivo para adentrarse en un mundo que lo lleva a reconocer otras 

culturas y formas de pensamiento que se convierten en universales.  

Estudios realizados por la profesora Bravo (2005) a cerca de ñaproximaci·n al texto escritoò  

opina que las cualidades de un  texto obedecen a cinco propiedades inherentes tales como: 

propósito comunicativo especifico, sentido completo, unidad, Coherencia y Cohesión. Frente 

al tema que nos convoca, afirma  que una secuencia textual  es coherente cuando sus 
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elementos se rigen por principios que resultan significativos para el lector. Para tal efecto, 

las secuencias oracionales deben someterse a estos requisitos:  

Las secuencias proposicionales de un texto deben organizarse de modo que aunadamente 

expresen un propósito comunicativo claro y además los conceptos y los contenidos 

proposicionales de las secuencias deben aparecer organizados con base en principios lógicos 

y pragmáticos. Esto es, la interpretación de cada oración y de cada párrafo debe expresar una 

consecuencia razonable de lo expresado en oraciones y párrafos anteriores. Y es que en todo 

texto se busca la intencionalidad comunicativa. Esto cobra sentido cuando los principios de 

escritura, como en este caso resultan significativos.  

En síntesis, Bravo, M. (2005) precisa que Cohesión y coherencia son dos formas diferentes, 

pero ligadas, para apreciar las dos estructuras de un texto: la externa y la interna. La cohesión 

se refiere a los mecanismos gramaticales a través de los cuales se realiza la coherencia en la 

estructura externa o superficial del texto: en tanto en la coherencia alude a la organización, 

lógico-semántica y pragmática de su estructura interna o profunda. Cuando el escritor conoce 

la microestructura textual es capaz de conservar la idea principal de un párrafo o texto pero, 

apoyándose en elementos cohesivos como la progresión temática que en ocasiones se pierde 

por el poco manejo de lo que se escribe es allí donde se desaprovecha el horizonte de lo que 

en un principio se quería comunicar. 

Herrera.J (2005)  En la investigaci·n ñCoherencia y Cohesi·n Textual En Las Producciones 

Escritas De Los Niños y Niñas Del Grado Cuarto A Del Centro Educativo Distrital Don 

Bosco 3ò.  destac· c·mo la investigaci·n etnogr§fica se puede implementar en el aula de 

clase como un medio de reflexión para construir soluciones frente a dificultades; en este caso, 

para diseñar estrategias que mejoren la coherencia y la cohesión en los textos de niños y niñas 

en el nivel de Educación Básica Primaria. La investigación se realizó durante el 2005 

Al reflexionar sobre las actividades y trabajos que las y los estudiantes presentaban cuando 

se les pedía que hicieran descripciones y redactaran los informes de laboratorio como parte 

del proyecto del aula o que contaran sobre lo leído en libro ñEl Principitoò de Antonie de 

Saint Exupéry   como texto de lectura, vislumbré  se notó que sus escritos ñcarec²an de 
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claridad y secuencia l·gicaò. Una vez detectado el problema, se redactaron los objetivos 

(generales y específicos) y se diseñó el proceso de indagación. 

En primer lugar se caracterizó el contexto de la educación a nivel mundial, nacional y local 

(ciudad y colegio). 

En un segundo momento los estudiantes leyeron artículos de periódico, poemas, fábulas, 

mapas de ideas, oraciones y párrafos que las y los estudiantes elaboraron; biografías, párrafos 

de autobiografías, como también cantos populares y litúrgicos.  

Cada actividad de lectura fue acompañada por una actividad de escritura. Las actividades 

específicas de escritura desarrolladas con los estudiantes fueron: 

¶ Elaboración de mapas de ideas. 

¶ Construcción de párrafos a partir de un mapa conceptual. 

¶ Torbellino de ideas. 

¶ Identificación de conectores en un párrafo. 

¶ Construcción de oraciones y párrafos utilizando conectores. 

¶ Elaboración de resúmenes y/o comentarios siguiendo un modelo. 

Ardila de Salazar, L (2006) Docente de la institución educativa República de 

Venezuela,(Medellín- Colombia) diseñaron una propuesta (ñFortalecimiento  de  

los  procesos  de  lectura  y   escritura mediados  por  las TICs  para  el   

desarrollo   de   las    competenciasò), para el mejoramiento de los procesos de 

lectura y escritura mediante  la incorporación de   las   Tic.  Para su elaboración se 

tuvo en cuenta las necesidades y los intereses de los estudiantes con articulación 

al  P. E. I.  y el currículo institucional, los planes de mejoramiento para las pruebas 

de estado. Con  La transversalidad, la interdisciplinariedad  y con el  compromiso 

de los docentes, el  proyecto como alternativa de mejoramiento  garantizará, obtener  

resultados muy positivos a corto, mediano   y  largo plazo. 

Se evidenciaba en la propuesta anterior que en los estudiantes de la institución, no había 

motivación e interés por  la práctica de una correcta lectura y escritura. Por lo tanto, no había 

dominio   de  estos        procesos. No manejaban la comprensión de diversos tipos de textos, 
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por lo cual, se les dificulta  dar significado y sentido a la lengua escrita,  a los textos no 

verbales y  a los niveles de interpretación (literal, inferencial y crítica) ni la ubicación de 

información en el texto.   

Otra dificultad era el dominio metalingüístico; Donde los aspectos conceptuales que definen 

la estructuración, y el uso de la lengua en distintos contextos, no tienen unos procesos de 

transposición semántica, ni pertinencia en las categorías  gramaticales en los textos que 

producen como: La función de los conectores, de las preposiciones,  de los adverbios y  de 

las conjunciones verbales. 

En cuanto al dominio de la escritura, la producción escrita también presentaba dificultades. 

Desde  las cuales, no  tienen coherencia local y proposicional,  coherencia lineal y secuencial,  

coherencia global y macroestructural; Como: el uso de los signos de puntuación, la 

coherencia en la progresión temática, el uso de las reglas ortográficas y la secuencia lógica- 

semántica del mensaje que se quiere expresar. O sea, que su  dominio conceptual y el 

desempeño muestran un bajo nivel de apropiación del uso de los saberes en las distintas áreas. 

Todos estos fueron factores influyentes que intervienen en las habilidades comunicativas, 

afectando la convivencia escolar y familiar. 

Para ello, direccionaron el trabajo hacia la orientación los procesos de enseñanza y 

aprendizaje de la lectura y la escritura mediadas por las TIC, para la creatividad, el ingenio 

y la búsqueda de soluciones a las situaciones concretas que afectan la vida diaria del ámbito 

escolar. 

Así mismo, fortalecieron el desarrollo de las competencias comunicativas y ciudadanas a 

través de las TIC permitiendo el acceso a la cultura de la globalización  sin perder su propia  

identidad  nacional. 

Como alcance de la propuesta, se concluyó que Los estudiantes de la institución tendrán la 

oportunidad de mejorar los procesos de lectura y escritura y así favorece la comunicación en 

el ámbito escolar  y familiar de manera eficaz para la convivencia. Estimulará el desempeño 

académico y mejorará los resultados de  las pruebas del estado en este  y próximos años. 

Mayor acceso a la información y  al intercambio cultural por  medio de la red. 
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Javela, M. (2006), docente del Centro educativo Dindal en Aipe ï Huila (Colombia), a través 

de una ponencia sobre las TIC en el procesos de producción y comprensión de textos en el 

grado 5° , partiendo de la motivación que hoy presentan los niños y jóvenes por las Tic, 

afirma que las escuelas se han quedado cortas, por lo tanto, emprendió un proyecto que busca 

favorecer las competencias comunicativas, basados en el dialogo, entrevista y conversatorio 

como metodologías que permitan llevar al estudiante a producir textos a través del procesador 

de textos Word como herramienta que permite la producción textual y la auto corrección de 

lo que se produce.  

De esta propuesta se obtuvieron entre otros resultados los siguientes:  

¶ Aumento en la  disposición para el trabajo en equipo 

¶ Gran interés por el diseño textos escritos directamente en archivos de Word 

¶ Capacidad argumentativa en cuanto a experiencias vividas en la cotidianidad 

¶ Interés por abordar los problemas de la vida comunitaria y en especial los referidos a 

la Institución escolar. 

¶ Expectativas por desarrollar todas las asignaturas a través de actividades que 

impliquen trabajo en el aula de informática. 

Palacios. R, Miranda. R (2006) Se presentan los resultados de la evaluación al Modelo 

implementado por la PUCV, llevada a cabo durante cinco meses por un equipo1 de la 

Universidad Diego Portales. Tiene un enfoque cuanti-cualitativo centrado en la gestión 

curricular de los aprendizajes tanto desde el punto de vista de la implementación del proyecto 

como con relación al impacto de éste en el desarrollo curricular del nivel y subsector en el 

aula. El trabajo en terreno incluyó las siguientes fases: diagnóstico, evaluación de 

aprendizajes y elaboración de conclusiones sistematizadas sobre esta base y referidas a los 

principales componentes del Modelo (implementación, capacitación y transferencia al aula, 

recursos pedagógicos y tecnológicos, diseño curricular, aprendizajes alcanzados y 

habilidades Tic). Se trabajó con un 80% del universo participante en el Modelo y una muestra 

representativa, de acuerdo a las etapas de la evaluación. Bajo  El enfoque metodológico de 

la evaluación fue un enfoque mixto, pues como evaluación interesó no sólo la medición 

cuantitativa de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, sino además la observación y 

descripción de los procesos de implementación y ejecución para llegar a éstos. Se tuvo en 
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cuenta también el trabajo con docentes El Plan de Trabajo incorporó diversos momentos, 

técnicas de levantamiento de información, procesamiento de datos, aplicación de Test, 

análisis y producción de documentos. El marco general de la Evaluación definió los 

siguientes productos: Estrategia de implementación, Capacitación a los docentes y 

transferencia al aula, recursos pedagógicos y tecnológicos, diseño curricular, aprendizajes en 

Lenguaje y habilidades TIC. 

Si las Tic se incorporan desde la cultura escolar es preciso que colaboren en generar cambios 

organizacionales que incidan en la gestión curricular en el aula. En general las Salas Enlaces1 

se siguen usando como espacios de juego para los profesores o bien para enseñar 

computación y no ciencias, lenguaje, historia o literatura. Si los docentes no participan en el 

diseño de nuevas metodologías de enseñanza-aprendizaje estarán fuera del ciclo de 

producción de los nuevos conocimientos envasados, formateados y procesados en múltiples 

lenguajes digitales y analógicos que forman parte de la cultura juvenil. Esto significa no sólo 

comprender los lenguajes sino también asumir un cambio de rol: desde la exposición de 

contenidos hacia la mediación de las situaciones de aprendizaje en una comunidad en 

particular. Este es probablemente el cambio de rol más importante que las Tic pueden 

introducir al sistema escolar formal. 

Es importante insistir en que las Tic son  un medio para el desarrollo de individuos críticos, 

autovalentes y autosuficientes. Las tecnologías disponibles son dinámicas, flexibles y 

abiertas; por tanto, las propuestas formativas de las Universidades debieran hacerse cargo de 

estos recursos. Por ello es importante, mirar las Tic desde la perspectiva del usuario que 

realiza una tarea en un contexto determinado (usabilidad) y no sólo desde el sistema de 

enseñanza (racionalidad instrumental). 

Los estudiantes participantes manifiestan que han aprendido las distintas fases de la 

producción textual propuesta por el Modelo: Descripción (35%), Narración (11%) y 

Argumentación (5%). Incluso el 18% señalan que han aprendido estas tres habilidades del 

lenguaje. También reconocen que han incorporado otras competencias propias del dominio 

instrumental del lenguaje: Ortografía y Redacción (35%), un mejor manejo de Vocabulario 

                                                           
1 Las Salas de Enlace son aulas de sistemas con conexión a internet ubicadas en los municipios. 
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(15%) y una mejor Comunicación oral y Comprensión lectora (15%), a través de la aplicación 

del Modelo. Esto significa que el Modelo impacta positivamente el dominio curricular del 

programa de NB6 así como aspectos del lenguaje instrumental. 

Es así como en cuanto a las habilidades TIC los  resultados del Test pretendía medir tres 

habilidades: informacionales, complejas y de edición. Las habilidades logradas, de mayor a 

menor nivel alcanzado, son: Edición (62.07%), informacionales (56.25%) y complejas 

(25%). Conclusiones La implementación del Modelo presenta bajo desempeño en 

habilidades Tic, un leve descenso en las habilidades de narración y un aumento considerable 

en el desempeño en cuanto a argumentación. Esto sin considerar las variables de evaluación 

de los textos producidos: Coherencia y Cohesión y Corrección Idiomática. Esto significa que 

si bien, se observan avances en cuanto al dominio instrumental del lenguaje, no existe una 

apropiación total del modelo (secuencia de producción textual: planificación, escritura, 

revisión, re-escritura y socialización) para todo tipo de textos narrativos y argumentativos. 

Es decir, no se observa la producción autónoma y discrecional de textos incorporando la 

secuencia metodológica propuesta por el Modelo. Este aspecto se relaciona directamente con 

el diseño curricular, las aplicaciones Tic, la implementación, la mediación docente y las 

variables de evaluación. Aspectos que se desarrollan en términos de la incorporación de 

mejoras con el objeto de que el Modelo sea transferido al sistema escolar. 

Otro estudio realizado por Cataño G. en el 2008, con estudiantes en edades entre 8 y 10 años, 

se propuso realizar una investigación mediante la utilización de Pretest y  Postest con un 

grupo Experimental y un  grupo Control. 

En el Pretest, los rendimientos presentados por los estudiantes  en la Prueba de Inteligencia 

Ling¿²stica aplicada antes de la intervenci·n con la Propuesta Pedag·gica ñCarruselò a 

manera de postest,  se notó que en el componente de la inteligencia  lingüística donde  más 

se destacaron los 166 niños y niñas del grupo experimental fue en el referido a la 

comunicación verbal, y en el componente en el que su rendimiento se tornó mucho menor 

fue en el referido a la creatividad. Por su parte, los indicadores de mayor relevancia en cada 

componente fueron los siguientes: a) Comunicación verbal (Fluidez en el habla); b) 

Autoexpresión (Representación de situaciones e historias escuchadas, leídas e inventadas); 



 

32 
 

c) Capacidad escritural (Coherencia -sentido del texto- y cohesión -enlace de partes y 

enunciados entre sí- en el discurso); y d) Creatividad (Flexibilidad: Diversidad en las ideas). 

Al volver aplicar la prueba del  componente de la inteligencia lingüística en el que más se 

destacaron los niños y niñas fue, de nuevo, en el componente referido a la comunicación 

verbal; a su vez, el componente en el cual su rendimiento se tornó menor fue, otra vez, en el 

referido a la creatividad. Entre tanto, los indicadores de mayor relevancia en cada uno de los 

componentes fueron los siguientes: a) Comunicación verbal (Expresión coherente); b) 

Autoexpresión (Expresión a través del lenguaje corporal o mímico y representación de 

situaciones e historias escuchadas, leídas e inventadas); c) Capacidad Escritural (Coherencia 

-sentido del texto- y cohesión -enlace de partes y enunciados entre sí- en el discurso); y d) 

Creatividad (Flexibilidad: Diversidad en las ideas). : Como puede verse, en el grupo 

experimental, tanto en el pretest como en el postest, el componente de la inteligencia 

lingüística en el cual los pequeños obtuvieron un mejor rendimiento fue en el componente 

referido a la comunicación verbal, confirmándose así, en este grupo, una óptima cualificación 

de aspectos como la fluidez, claridad y originalidad en el lenguaje verbal, la coherencia en la 

expresión y la capacidad tanto de escuchar como de interpretar, argumentar y proponer con 

respecto a un tema específico al entablar comunicación con el otro. Por otro lado, el 

componente en el cual obtuvieron un menor desempeño, en ambas pruebas, fue en el referido 

a la creatividad, lo cual plantea la necesidad de un trabajo centrado en el afianzamiento del 

mismo en las producciones escritas de los niños. 

Continuando con la labor emprendida mediante la propuesta pedagógica Carrusel y, con 

respecto a los indicadores de mayor relevancia en cada componente, es de señalar que entre 

el pretest y el postest algunos cambiaron y otros aumentaron o se conservaron iguales. En el 

componente referido a la comunicación verbal el indicador de mayor relevancia pasó de ser 

el de la fluidez en el habla (en el pretest) a la expresión coherente (en el postest); en el 

componente referido a la autoexpresión el indicador de mayor relevancia pasó de ser sólo 

una representación de situaciones e historias escuchadas, leídas e inventadas (en el pretest), 

a dos en el postest: Expresión a través del lenguaje corporal o mímico y, de nuevo, 

representación de situaciones e historias escuchadas, leídas e inventadas. En los componentes 

referidos a la capacidad escritural y a la creatividad, los indicadores de mayor relevancia, 
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entre el pretest y el postest, fueron los mismos: coherencia -sentido del texto- y cohesión -

enlace de partes y enunciados entre sí- en el discurso (Capacidad Escritural); y flexibilidad: 

Diversidad en las ideas (Creatividad). 

Montalván. M (2008), seleccionó  en su estudio, el tema: Enseñanza de la Coherencia 

Textual: Estructuración de la información en la Redacción de Textos Argumentativos para 

desarrollarlo mediante una secuencia didáctica en un grupo de estudiantes del primer año del 

turno matutino de la carrera de derecho, a quienes, se les aplicó una prueba diagnóstica, que 

consistió en la redacción de un texto argumentativo. La comunicación y la asesoría de la 

docente, durante el proceso de escritura constituyeron actividades estimuladoras para los 

discentes. El proyecto pedagógico culminó con la confección de una revista, la cual 

presentaron al otro grupo de estudiantes de la carrera de Derecho y a algunos docentes. 

Las variables que guiaron la investigación fueron: la coherencia textual y la estructuración 

de la información, las cuales se enriquecieron con aspectos teóricos planteados ampliamente 

en el marco teórico. 

Ariza - Fontalvo (2011), docentes del instituto cultural de las Malvinas y la institución Jesús 

de Nazaret- Barranquilla Colombia desarrollaron una investigación  que  consistió en el 

diseño de una propuesta pedagógica basada en el uso de medios y tecnologías de la 

información y la comunicación (TIC) para el desarrollo de la producción de texto escritos en 

los estudiantes de grado 6° de una institución pública de Barranquilla, utilizando como tipo 

de estudio Empírico-analítico, donde se les aplicaron dos pretest evaluados con un 

instrumento validado en Colombia (La rejilla de evaluación de producción de textos escritos 

de Mauricio Pérez Abril). Luego  se aplicó el tratamiento consistente en una propuesta 

pedagógica de diez talleres de producción textual basados en el uso de las TIC, y finalmente, 

dos postest, que fueron también evaluados con el instrumento antes mencionado. Los análisis 

obtenidos, con la Prueba no Paramétrica de los Signos, después del desarrollo de los talleres 

con utilización de TIC como herramientas pedagógicas, evidenció avances significativos en 

la producción y mejoramiento de textos escritos cada vez más coherentes, claros y con 

sentido, que cumplieron con las condiciones de la categoría pragmática y textual. Se concluyó 

que al utilizar las TIC, crítica y constructivamente, se fortalece el proceso de producción de 

textos escritos, promoviendo saberes y por tanto, desarrollo cognitivo. 
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Pensar en los aspectos positivos obtenidos con estas investigación es reconocer que el interés 

que muestran los estudiantes hoy día por el mundo tecnológico se convierte en un aliado en 

los procesos de enseñanza-aprendizaje, dado que   las tic  dotan al maestro de herramientas 

motivantes para los estudiantes que dinamizan los procesos  y amplían la visión estratégica 

de los maestros para repensar a cerca de sus estrategias pedagógicas utilizadas en la 

producción de textos que atiendan a los principios de coherencia y cohesión. 

Las investigaciones  de  Zunino y Raiter (2012) postulan que relaciones causales forman la 

ñcolumna vertebralò de los modelos de situaci·n, y resultan primordiales para el 

establecimiento de coherencia, tanto a nivel local como global y uno de los condicionantes 

fundamentales para que este proceso se lleve a cabo de modo exitoso, es la capacidad de 

manipular adecuadamente cierto tipo particular de lexemas, conocidos como partículas 

conectivas o conectores. Estas partículas serían las encargadas de estructurar gran parte del 

esqueleto textual témporo-causal, las que trabajan para dar instrucciones de procesamiento 

conceptual y semántico específico, y las que posibilitan, en gran medida, la generación de 

inferencias y el establecimiento de vínculos entre información textual y conocimiento de 

mundo. 

En procesos de enseñanza de la escritura coherente en la etapa inicial con estudiantes que 

están accediendo al código convencional escrito, hacer uso de nexos gramaticales es un 

aporte a la construcción de textos  coherentes que se vienen a desarrollar en los grados 

superiores y cuya exigencia va aumentando conforme el estudiante las vaya asimilando como 

necesarias e indispensables para emitir un mensaje concreto y claro. 

A partir de un estudio (2013) realizado a estudiantes de primer  año de derecho de la UNAN-

Managua sobre  la enseñanza de la coherencia textual: Estructuración de la información en 

la redacción de textos argumentativos. Se tuvieron como objetivos: Identificar a través de 

una prueba diagnóstica los problemas de coherencia textual, analizar los principales 

problemas de coherencia textual y aplicar estrategias didácticas innovadoras que permitan 

mejorar la coherencia textual.  

Se tomó el texto argumentativo como base de la investigación donde inicialmente los 

estudiantes redactarían un texto argumentativo y con orientaciones concretas de la docente, 
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conociendo aspectos estructurales del texto, pudieron llegar a redactar un segundo texto, 

donde comparaban ambos y evidenciaban sus avances. 

El proyecto didáctico se evaluó mediante una encuesta que se aplicó a veinticinco estudiantes 

del primer año de la carrera de Derecho. Ésta contenía preguntas relacionadas con las 

variables de estudio, y se obtuvieron los resultados siguientes: Un 88% de los discentes 

valoraron que los modelos analizados en clase lograron conocer la superestructura del texto 

argumentativo: tesis, argumentos y conclusión. Con esto se comprueba, la propuesta que 

sugieren distintos autores, entre ellos, Santamaría, Valdés, Cassany y Camps, la cual consiste 

en que antes de pedir a los alumnos que escriban, deben presentarse y analizarse distintos 

modelos de textos para que conozcan la técnica de organización o esquema que utilizan y la 

riqueza que posee la argumentación. El resto equivalente al 12% afirma no haberlo 

alcanzado, este porcentaje representa a los discentes que no asistieron regularmente a clase. 

El cien por ciento 100% de estudiantes considera que el texto argumentativo redactado superó 

al inicial. Esta afirmación se confirmó cuando la docente investigadora contrastó el texto 

diagnóstico con el final y evidenció que los problemas de escritura que los discentes 

presentaron al comienzo fueron mejorados. Los estudiantes reconocieron faltas de forma y 

contenido.  

Linares (2013) en un  estudio cuyo  objetivo era el análisis de la coherencia en una muestra 

de textos escritos por escolares de primaria de ciudad de La Habana recogida  y seleccionada 

del Corpus de la lengua escrita de los escolares de primaria de  esta ciudad , recogido por la 

Dra. Ana María González. La selección del tema estuvo motivada por los frecuentes criterios 

de docentes que consideran que en los  problemas de la coherencia y la cohesión radican las 

principales deficiencias de los textos de los escolares de primaria. La unidad que se toma en 

cuenta para este análisis  es la unidad mínima terminal o unidad-T (UT) formulada por Hunt 

en 1970 para la evaluaci·n de la madurez sint§ctica. La UT es ñla unidad m§s corta en que 

puede dividirse una pieza de discurso sin dejar ning¼n fragmento de oraci·n como residuoò 

y consta de ñuna cl§usula principal m§s cualquier cl§usula o cl§usulas subordinadas que estén 

agregadas o incrustadas en ellaò (1970: 196, citado por Gonz§lez Mafud, 1999: 44). Las 

oraciones coordinadas y yuxtapuestas, por su parte, contienen dos o más UT. Para el análisis 

de los textos se realizaron los siguientes pasos: 1) tomar los textos completos  
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independientemente de su longitud, 2) dividir el texto en las Unidades Terminales (UT) 

posibles, 3) determinar el tema del texto, 4) precisar la modalidad textual, 5) determinar los 

núcleos proposicionales que se relacionan con un tema específico, 6) ordenar las UT por 

subtemas y ubicarlas en los complejos proposicionales en relación con el tema central del 

texto, 7) determinar los niveles de coherencia de los textos a partir de dos indicadores: la 

relación existente entra las distintas UT con el tema central del texto y la secuencia de las UT 

en relación con los grupos proposicionales. De esta forma   se establece una escala 

normalizada de coherencia:  

¶ texto coherente: Sí secuencia sí relación.  

¶ texto con coherencia media: Sí secuencia no relación / No secuencia sí relación. 

¶ texto no coherente: No secuencia no relación. 

En 4°. Grado se analizaron un total de dieciocho textos. De ellos, catorce se consideraron 

coherentes y cuatro presentaron coherencia media. Doce de los textos coherentes tienen como 

modalidad discursiva la narración y dos utilizan la narración y la  descripción. De lo textos 

con coherencia media dos presentan problemas en la secuenciación de los sucesos: uno 

presenta dos UT desorganizadas y el otro una. Los dos textos restantes confrontan problemas 

en la relación de las UT con el tema central. Así, en uno vemos que una UT no se relaciona 

y en el otro, tres. Es preciso aclarar que en este último caso, único texto descriptivo de los 

cuatro, se observa que las ideas que proponen las UT que no se relacionan no son del todo 

ajenas a lo que se dice. Sin embargo, si analizamos estrictamente sus vínculos con el tema 

central nos percatamos de que estos son demasiado laxos. 

 

5.3 MARCO CONCEPTUAL  

En este marco conceptual se presenta un recorrido por las definiciones de los principales 

términos relacionados con el trabajo de grado como: escritura, coherencia, y cohesión entre 

otros. 

Durante la historia surgieron diversos inventos importantes que le facilitaron de forma 

notable la vida al ser humano, dentro de éstos cabe señalar el proceso de transformación que 

sufrió la escritura, y que permitió ampliar los niveles de comunicación entre los seres 
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humanos, al ofrecer la posibilidad de preservar la historia de la humanidad, por lo que desde 

la escuela, se debe potencializar el carácter funcional de la lengua escrita, y esto parte de las 

vivencias que el niño adquiere en el contexto donde se desenvuelve.  

Por lo anterior, la escuela se debe visualizar como un espacio de reflexión continua donde 

los niños y niñas compartan experiencia de calidad con un eje principal: la escritura y que a 

través de ella se configure un mundo donde entren en juego saberes, competencias e intereses 

de quien aprende, debido que la escritura debe ser utilizada no como una actividad de registro 

de datos, sino como un instrumento activo de generación de pensamiento. Clérici (2013) Para 

que un texto se considere tal, no puede ser apenas una sucesión de oraciones sino que debe 

ser coherente y cohesivo. La coherencia implica que se perciba el texto como un todo; la 

cohesión supone que las oraciones están conectadas entre sí por elementos concretos. 

Coherencia: es la adecuación a la situación comunicativa en la que tiene lugar (consistencia 

en registro) y la adecuación de las distintas oraciones que lo forman en relación con el 

significado (cohesión). 

Cohesión: se manifiesta a través de relaciones léxico-gramaticales. Estas relaciones son las 

que indican que un texto no es una mera suma de oraciones sino una unidad de significado. 

Construir textos implica relacionar ideas con otras. Por tanto recurrir a mecanismos de 

cohesión y coherencia, estructuran un pensamiento plasmado desde lo que se pretende y no 

de lo que al azar salga en un ejercicio de escritura. 

Lograr un buen domino de la escritura no es fácil ni siquiera en la lengua materna a pesar de 

los muchos años que se dedican al desarrollo de esta destreza en los distintos niveles de 

educación (Nunan, 1991; Tribble, 1996). Dicha sensación a la hora de producir un texto 

escrito se detecta con frecuencia en la incomodidad que reflejan muchos estudiantes para 

enfrentarse a una actividad que requiera la utilización de la competencia escrita, porque es 

un proceso complejo que demanda de diversos componentes para darle sentido a lo que se 

quiere expresar.  

En este sentido, es importante expresar, que se han establecido diversos modelos, que 

permiten producir textos con sentido, dentro de éstos, cabe mencionar el establecido por 
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Rohman y Wlecke (1946), quien constituyó tres etapas en el proceso de escritura: pre-

escrtura, etapa de descubrimiento de ideas, de ñinvenci·nò; escritura, en la que tiene lugar 

la producción real del escrito; y re-escritura en la cual se relabora el primer producto para 

obtener el producto final. 

Frente a este modelo se puede decir que se constituye en una herramienta fundamental en el 

proceso de redacción, debido, que  permite establecer un plan ordenado para lograr construir 

textos bien estructurados, por lo que la tarea del maestro será orientar al estudiante hacia el 

desarrollo de técnicas pertinentes que le permitan generar y clasificar ideas, producir y revisar 

el texto. 

Así mismo, Hayes y Flower establecen un modelo de producción textual, enfocado en tres 

partes, entre las cuales se establecen diversas interacciones: el contexto de 

producción, la memoria a largo plazo del escritor y el proceso de escritura. Este 

último, está compuesto por tres subprocesos (planificación, edición, revisión). 

Contexto de producción: se refiere a la situación concreta en la que se produce el escrito. La 

tarea de redacción presenta una serie de problemas retóricos, que el escritor tendrá 

que resolver, relacionados con la interacción del escrito, con el receptor o receptores 

a los que se dirige y con el tema concreto de que trata. 

La memoria a largo plazo: incluye todos los conocimientos del escritor sobre 

contenidos temáticos, sobre imágenes de receptores posibles y sobre esquemas 

textuales.  

El proceso de escritura: lo componen tres elementos: 

1. La planificación: consiste en definir los objetivos del texto y establecer el plan que 

guiará el conjunto de la producción Esta operación consta a su vez de tres procesos: 

la concepción o generación de ideas, la organización y finalmente, el establecimiento 

de objetivos en función de la situación retórica. 

 

2. La edición: está constituida por el conjunto de operaciones de transformación de los 

contenidos en lenguaje escrito linealmente organizado. La multiplicidad de demandas 
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de esta operación (ejecución gráfica de las letras, exigencias ortográficas, léxicas, 

morfológicas, sintácticas, etc.), que consiste en pasar de una semántica jerarquizada 

a una organización lineal, obligada a frecuentes revisiones y retornos a operaciones 

de planificación. 

 

3. La revisión: que consiste en la lectura y posterior corrección y mejora del texto. 

Durante la lectura, el escritor evalúa el resultado de la escritura en función de los 

objetivos del escrito y evalúa también la coherencia y cohesión del contenido en 

función de la situación retórica. 

Con respecto a lo anterior, conviene decir, que desde las instituciones educativas se deben 

implementar estrategias que le faciliten al estudiante producir textos con sentido debido que 

es un proceso complejo y que requiere de una práctica constante para lograr alcanzarla. 

En este sentido, cabe mencionar que al producir textos se deben tener en cuenta dos factores 

importantes como son: la cohesión y la coherencia, de las que se puede decir lo siguiente: 

 

Cohesión 

Es la relación de dependencia entre dos elementos de un texto que pertenecen a distintas 

oraciones. Louwerse (2004) presenta un modelo básico de cohesión y coherencia y se provee 

alguna evidencia de lingüística de corpus y psicolingüística en su favor. Se define la cohesión 

como la continuidad y consistencia en el texto y la coherencia como la continuidad y 

consistencia en la mente. Mientras que la coherencia apoya la cohesión en la producción de 

un texto, la cohesión a menudo apoya la coherencia en la producción y comprensión del texto. 

También hace una distinción entre recursos de cohesión guiados por la gramática y los 

guiados por el vocabulario. La cohesión guiada por la gramática puede ocurrir junto con 

aquella guiada por el vocabulario y se ha argumentado que ambas interactúan en el 

surgimiento de la coherencia. 

(Louwerse 2004) define cinco tipos de cohesión y coherencia tanto en relación a la cohesión 

y coherencia guiadas por el vocabulario como a las guiadas por la gramática: referencial, 
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temporal, espacial, causal y aditiva. Estos tipos operan tanto a nivel local como global. La 

cohesión local une unidades textuales adyacentes, mientras que la cohesión global une trozos 

mayores de unidades textuales. Existe evidencia psicolingüística a favor de que la cohesión 

local y la global sirven de pista para la coherencia local y global. Ambos se concatenan para 

hacer del texto un mensaje con sentido y estructurado. 

Guillen (2008) manifiesta que: ñla cohesión tiene que ver con los diferentes tipos de 

relaciones lingüísticas, que ordena y ensamblan las diferentes partes del texto, dotándolo de 

la necesaria unidad y coherencia informativaò. Esto es, que un texto está cohesionado cuando 

contiene determinadas marcas formales que permiten interpretaciones específicas de cada 

uno de los fragmentos que les preceden o les siguen. De esta manera conducen al lector a la 

significación global del texto. La cohesión se da tanto entre las oraciones constituyentes 

como entre los párrafos constituyentes del texto, y para ello, emplea procedimientos de 

diversa naturaleza: relaciones semánticas entre palabras utilizadas, repeticiones de vocablos, 

de significados, elipsis, deixis, sustituciones pronominales, concordancias verbales y 

especialmente los llamados marcadores discursivos, repeticiones de vocablos, de 

significados, elipsis, deixis, sustituciones pronominales, concordancias verbales y 

especialmente los llamados marcadores discursivos. La determinación globalizada que se 

hace de un texto obedece en gran medida en la relación que se hace al interior del mismo de 

elementos que actúan como unidades que ordenan las ideas. 

Margarit (2008) Las propiedades de coherencia y cohesión no constituyen fenómenos 

distintos sino integrados: un texto coherente en el nivel macroestructural y pragmático se 

afirma como tal si en su representación lineal está bien cohesionado. Pero no al revés: si un 

texto sólo tiene marcadores de cohesión, esto no garantiza que sea coherente. Los 

mecanismos de cohesión textual son: referencia, reiteración léxica repetición total o parcial 

de construcciones, elipsis, conectores. 

Para hacer de un texto completamente coherente no basta con pensar en la utilización 

solamente de mecanismos de cohesión como algo aislado de la coherencia. Pues ambos hacen 

de él un todo que contiene un mensaje que brinda una información que alude a una estructura 

mental de quien escribe y un proceso de significación de quien lo lee. 
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Son muchos los factores que concurren en la cohesión textual, los cuales a grandes rasgos se 

podrían clasificar en cohesión gramatical que incluye: referencia, sustitución y elipsis  y 

cohesión léxica. 

Por su parte Halliday y Hasan (1976) distinguen cinco tipos de relaciones cohesivas que 

pueden establecerse dentro de un texto: 

¶ Referencia. 

Relación que se establece entre un elemento del texto y algún otro elemento. Se 

distinguen dos tipos de referencia: endofórica y exofórica, dependiendo de si el 

referente se encuentra dentro o fuera del texto mismo. A su vez, la referencia 

endofórica puede ser anafórica (si el elemento que presupone depende de un elemento 

anterior en el contexto lingüístico o co-texto) o anafórica, si el elemento que 

presupone precede al elemento presupuesto. 

¶ Sustitución. 

Consiste en la sustitución de un elemento por otro e implica un contraste con el 

referente. La cohesión este caso recae en una continuidad en el contexto de contraste. 

F. Chueca Moncayo. (2003) 

¶ Elipsis. 

Se define como la forma de sustitución en la cual el ítem es reemplazado por nada, o 

simplemente como ñsubstituci·n por ceroò. Tal como en la sustituci·n, subyace el 

principio de continuidad en el entorno de contraste. 

¶ Conjunción 

Halliday y Hasan (1976) comentan que los elementos conjuntivos no por sí mismos 

sino indirectamente, en virtud de sus significados específicos; no son; primariamente, 

mecanismos para llegar al texto precedente (o siguiente), pero expresan ciertos 

significados que presuponen la presencia de otros componentes en el discurso. Se 

distinguen dos tipos de relaciones de conjunción en función de si la relación es 

producto del proceso comunicativo en sí (internas) o no y, por tanto, dependiente de 

lo que está siendo dicho. 

Por su parte la cohesión léxica se establece a través de la estructura del léxico o vocabulario 

en un nivel lexicogramatical. Según Moncayo. 
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 ñLa cohesi·n l®xica abarca dos aspectos diferentes, pero relacionados de alguna manera a 

los que Halliday y Hasan denominan reiteración y colocación. Consistiendo el primero en la 

repetición de un lexema o aparición de un sinónimo en el contexto de la referencia. La 

colocación se refiere a la asociación de unidades léxicas que suelen ocurrir juntos de manera 

regularò. 

 

Coherencia 

Es definida como el resultado y el proceso en sí mismo de la cohesión dentro de un texto (en 

su definición más amplia), ya que mediante la unión de las mínimas unidades de significado 

morfosintáctico con: 

Intencionalidad comunicativa (en relación directa con la recepción que mensaje haga el 

destinatario). 

Recursos sint§cticos (mecanismos de cohesi·n: nexos gramaticales, correferencias etcé) 

Un texto.  

Casado (2009) La coherencia es la propiedad que hace que un texto sea interpretado como 

una unidad de información que puede ser percibida de una forma clara y precisa por el 

receptor. Viene dada por la selección y organización de la información, y por el conocimiento 

que comparten el emisor y el receptor sobre el contexto. Para conseguir la coherencia textual 

existen una serie de mecanismos: 

¶ Unidad temática 

¶ Estructura interna lógica  

¶ Corrección gramática y lexical  

La interpretación de lo que se escribe, no depende del contexto cuando sus ideas están 

íntimamente ligadas a partir de unas propiedades coherentes. Desde esta perspectiva el 

contexto pasaría a un  segundo plano para efectos de significación. 

Blake, (2009)afirma que los pacientes con lesiones en el hemisferio derecho pueden realizar 

sin problemas inferencias conectivas o puente, aunque fallan en las inferencias predictivas o 
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elaborativas y han propuesto una explicación centrada en un déficit en la supresión de las 

inferencias irrelevantes para la coherencia textual. Beeman, Bowden y Gernsbacher (2000) 

también corroboraron el rol primordial del hemisferio derecho en los casos de inferencias 

elaborativas (predictivas), pero no así en aquellas de resolución local como las conectivas. 

Este estudio neurolingüístico invita a pensar que desde la utilización de nexos copulativos en 

las ideas que se escriben para hacer de un texto un producto final con sentido, no se violenta 

a personas que aunque tengan dificultades que le son propias al desarrollo de las funciones 

del hemisferio derecho del cerebro, accedan a la comprensión y utilización de medios 

cohesivos a la hora de escribir si hay funcionalidad del hemisferio izquierdo encargado del 

lenguaje, matemáticas y otras habilidades. 

La propiedad de una serie de proposiciones conectadas se llama conectividad o conexión 

(van Dijk 1989: 83). Van Dijk distingue de este modo la coherencia, en tanto que "es 

una propiedad semántica de los discursos, basados en la interpretación de cada frase 

individual relacionada con la interpretación de otras frases". La noción de 

conectividad, en cambio "cubre aparente-mente un aspecto de la coherencia 

discursiva, como las relaciones inmediatas, emparejadas entre las proposiciones 

subsiguientes tomadas como "un todo" (Van Dijk 1989: 147). De esa manera explica 

que ambas formas de lazos pueden existir la una sin la otra: conexión o cohesión sin 

coherencia y viceversa. Lazos lineales sin lazos globales, o lazos globales sin lazos 

lineales. 

Frente a este postulado se puede decir que desde la escuela se debe orientar la  producción 

de textos con sentido, propendiendo que el estudiante construya el texto como una unidad, 

relacionando todas y cada una de las ideas que expresa y no como un conjunto de oraciones 

sueltas que no constituyen un producto comunicativo, bien elaborado. 

Givon, (2005) La coherencia más como un proceso mental. Considera además, del texto, 

varios mecanismos cognitivos que  son activados o utilizados a lo largo del discurso, por 

ejemplo: almacenamiento de  la información compartida, memoria de trabajo, memoria 

episódica, memoria permanente, activación de atención, entre otros. Esta perspectiva 

entiende que la coherencia es un proceso mucho más complejo y que, algunas veces, no está 
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presente de manera explícita dentro del texto, por tanto no es suficiente con un análisis 

superficial del mismo. En acuerdo con este planteamiento se hace  indispensable pensar que 

además de la utilización y manejo de recursos, categorías y mecanismos de cohesión es 

necesaria la estructuración del mensaje que se hace desde los procesos de pensamiento que 

se originan a partir del ejercicio de escribir y leer. 

Cohesión y coherencia están ligadas íntimamente, de forma que algunos llaman a la 

cohesión coherencia textual (van Dijk, 1983). Los factores de cohesión dan cuenta de 

la estructuración de la secuencia superficial del texto, afirmando que no se trata de 

principios meramente sintácticos, sino de una especie de semántica de la sintaxis 

textual, esto es, de los mecanismos formales de una lengua que permiten establecer, 

entre los elementos lingüísticos del texto, relaciones de sentido (Villaça Koch 1989; 

Marcuschi 1983). Para Halliday y Hasan (1976), la cohesión es una condición 

necesaria, pero no suficiente para la creación del texto, sin embargo, existen textos 

desprovistos de recursos cohesivos, en los que la continuidad surge en el nivel del 

sentido y no en el nivel de las relaciones entre los constituyentes lingüísticos: así 

mismo, hay textos en los que ocurre una secuencia cohesiva de hechos aislados que 

permanecen aislados, y con esto no tienen condiciones de formar una textura" (Villaça 

Koch 1989: 18). 

La cohesión y la coherencia son dos elementos textuales que sirven para darle sentido al 

texto, ofreciéndole la oportunidad al lector, de comprender lo que se expone en el texto. 

Las relaciones de cohesión no necesitan realizarse explícitamente: es fácil encontrar 

textos sin lazos conectivos explícitos, por lo que la textura no parece ser un concepto 

fundamental para la interpretación y la co-interpretación de los textos (Brown y Yule, 

1983:195). Los oyentes y lectores no dependen de las marcas formales de cohesión 

para identificar un texto como tal. Van Dijk se refiere al hecho de que las secuencias 

pueden conectarse sin ser coherentes, por lo que también insiste en que "la conexión 

puede ser una condición necesaria, pero no suficiente para la aceptabilidad del 

discurso" (van Dijk 1989:83). 
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Cualquier pasaje se interpretará como un texto si existe la más remota posibilidad de 

hacerlo así, lo que se ha llamado presunción de coherencia (cf. Halliday y Hasan 

1976:26). Esto ocurre porque, según los mismos autores, la interpretación del pasaje 

en cuestión depende de algo más. Si este algo más resulta verbalmente explícito, 

entonces hay cohesión" (Halliday y Hasan 1976:13).  

Puede distinguirse entonces entre los conceptos de cohesión y coherencia como los 

lazos lineales y globales que existen para la unidad de un texto, respectivamente. Los 

primeros se corresponden con la noción de cohesión de van Dijk 1984 o de conexión 

de Halliday y Hasan 1976; los segundos, con la noción de coherencia de ambos autores. 

Podríamos entonces sugerir que la cohesión es una condición de la función textual que 

se da intratextualmente, mientras que la coherencia refiere a las relaciones del discurso 

con los contextos situacional y cultural, es decir, extratextualmente. La cohesión estaría 

íntimamente relacionada con el modo del discurso, mientras que la coherencia lo estaría 

con el campo y el tenor del mismo (cf. Halliday y Hasan 1990).  

Carlino (2005), nos dice que la actividad de escritura influye en e conocimiento de dos 

maneras: 1- la coherencia de un texto requiere establecer relaciones entre los diferentes 

conceptos, y entre éstos y el conocimiento previo del autor, lo cual implica una mejor 

comprensión; 2-  como la escritura es una representación del pensamiento objetiva, externa 

al sujeto y estable en el tiempo, facilita el análisis y revisión de los contenidos. Al poner las 

ideas sobre el papel, ocurre el distanciamiento necesario para examinarlas, evaluarlas y 

precisarlas. 

Un texto es coherente si el lector encuentra el sentido del texto, que proviene a través, de la 

organización y articulación de las ideas estableciendo una continuidad global entre la 

información procedente y la siguiente. 

Siendo la escritura un proceso correlacionado con la lectura, se hace necesario analizar como 

inciden éstos  en la producción de textos coherentes en los estudiantes a partir de la relación 

que desde los primeros pasos da  el niño para comunicarse de forma escrita. A partir de  

estudios se explica el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura desde el punto de 

vista del niño y de la construcción de conocimientos acerca de la escritura como un sistema 
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de representación del lenguaje y el proceso de comprender las relaciones con los otros 

sistemas. 

Gallardo y Moreno (2010) consideran que no debemos olvidar que los discursos se 

comprenden e interpretan porque se accede un conjunto de conocimientos universales y 

compartidos sobre el mundo, sobre las acciones humanas..., que está altamente organizado y 

almacenado en la memoria. Sólo así, el texto puede cumplir los principios de relevancia, 

economía y coherencia. Algo así como el poder expresar de la manera más concisa y precisa 

posible, la información considerada como la más relevante. Ello simplifica, por fortuna, la 

temible y engorrosa tarea que para el escritor supondría el tener que explicitar todas y cada 

una de las ideas que se presuponen necesarias para captar correctamente el mensaje. En este 

sentido, se comprende el término coherencia como la relación que se hace entre el mundo 

real y el mundo que se plasma a través de la escritura. No desconociendo que eso se logra 

además con la utilización de elementos enmarcados hacia la representación fiel del 

pensamiento del escrito y por tanto no pueden existir ideas sueltas porque todo lo que ocurre 

conlleva a una sucesión de hechos.  

Alexopoulou (2010) el objetivo final del logro de la competencia comunicativa global 

implica el conocimiento no sólo de las reglas gramaticales, sino también de las reglas de uso 

de la lengua  en circunstancias sociales apropiadas: saber qué decir a quién y cómo decirlo 

de forma  adecuada en una situación determinada. Para alcanzar este objetivo, es necesario 

enseñar los mecanismos gracias a los cuales es posible construir textos coherentes. Para ello, 

es fundamental proponer actividades encaminadas a desarrollar la práctica discursiva. por 

ejemplo: reconocer el tipo de texto y el género discursivo, observar todos los factores 

extralingüísticos que condicionan el evento comunicativo, analizar los tres planos de 

organización del texto que corresponden a las normas de cada género: la estructura  formal, 

el contenido semántico y todos los componentes de la microestructura (selecciones léxico-

gramaticales que condicionan el registro determinado por el contexto),  trabajar con los 

mecanismos de cohesión y las reglas de coherencia, etc. De este modo,  los textos analizados 

se convierten en modelos para la producción de los propios textos de los alumnos. 

El uso de la variedad textual propicia el enriquecimiento lexical del lector. No obstante, no 

podemos considerar que sólo este ejercicio provocara en el estudiante una iniciativa para 
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hacer de sus escritos textos coherentes y con sentido. En necesario formar también en 

determinar la intencionalidad de lo que escribo para hacerlo de la mejor manera que todo 

quien acceda al texto lo interprete, lo comprenda y pueda emitir en el mejor de los casos 

juicios que enriquezcan las producciones como actividad inicial hacia la creación de textos 

coherentes. 

El proceso de adquisición de la escritura presenta unas etapas, que Emilia Ferreiro y Ana 

Teberosky (1980), han explicado a partir de investigaciones hechas con niños y niñas. . 

¶ Icónica:  

Indiferenciación entre escritura y dibujo 

¶ Hipótesis de nombre         

¶ Hipótesis de variedad 

¶ Construcción de formas de diferenciación 

¶ Hipótesis de cantidad 

¶ Hipótesis sobre el singular y el plural 

¶ Producción fonética 

¶ Correspondencia fonética 

¶ Etapa alfabética 

Para Cassany  (1994), el concepto de coherencia textual, junto al de  cohesión es uno de los 

hitos más importantes de la lingüística del texto. Éste autor sostiene que ambos conceptos, 

coherencia y cohesión, no tienen el mismo  valor para todos los investigadores y que muy a 

menudo se superponen. O sea, que la coherencia y cohesión están relacionadas y las dos 

características deben  considerarse en el momento de producir un texto para que éste tenga 

unidad de significado. A partir de lo anterior se aplicó  un estudio y se seleccionó el tema: 

Enseñanza de la Coherencia Textual: Estructuración de la información en la Redacción de 

Textos Argumentativos para desarrollarlo mediante una secuencia didáctica en un grupo de 

estudiantes del primer año del turno matutino de la carrera de derecho, a quienes, se les aplicó 

una prueba diagnóstica, que consistió en la redacción de un texto argumentativo, para que 

otros tuvieran la oportunidad de leer y corregir. Las variables que guiaron la investigación 

fueron: la coherencia textual y la estructuración de la información, donde la estrategia de 

revisión partía de la autocorrección. 
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La actividad desarrollada para producir textos proporciona en el estudiante ciertas 

características que lo convierten de alguna manera en autodidacta del proceso de escritura. 

Pero de igual manera le brinda herramientas que sostiene sus capacidades para expresarse y 

dar razones frente a lo que considera un tema en cuestión. Hacer este tipo de autorregulación 

hace del estudiante un ser más autónomo y reflexivo. 

Según Paredes (2000), cualquiera que sea el objetivo de todo escrito, debe estar organizado 

de tal manera que el acomodo de las ideas en los párrafos conserve una coherencia o unidad 

lógica y clara. También debe procurarse la coherencia interna de los mismos. Es decir, que 

los enunciados que conforman el parágrafo se liguen a la idea principal del mismo, 

conservando entre sí una relación adecuada.  

Pensar en escribir es también pensar en comunicarle algo a alguien y llevar un mensaje a 

otros de forma armónica requiere de hacer uso de muchos recursos que permitan esa ilación 

de las ideas que se tejen el rededor de lo que pretendo comunicar. Dicha armonía hace del 

mensaje una melodía que llega con significado al interlocutor. 

Pérez (2006) La lectura y la escritura son un reto para los alumnos y para el profesorado. Y 

actualmente ya no basta con saber leer y escribir en los medios tradicionales sino que también 

se deben dominar los medios electrónicos. La escuela deberá, por tanto, propiciar la 

adquisición de competencias TIC para que los chicos y las chicas cumplan un papel más 

activo y, en el futuro puedan gestionar su propia formación que se desarrollará a lo largo de 

toda la vida. 

Hoy día las Tic están inmersas en la vida del ser humano. Los niños se familiarizan fácilmente 

con estos medios y herramientas tecnológicas. Por tanto desde la escuela se deben buscar los 

mecanismos de relación entre la escritura y las tic a fin de facilitar el aprendizaje haciéndolo 

más significativo para él. Con  estas herramientas también se promueve la autonomía desde 

la autorregulación y autocorrección de lo que redacta en los procesadores de textos. 

González (2003) plantea que la causa  de que los textos posean la cualidad de la coherencia 

resulta de nuestro conocimiento del mundo por  esta razón, se  deja el concepto de coherencia 

en manos del oyente. Con relación a esta postura se podría decir entonces que al desconocer 

situaciones del mundo real pierde el sentido de lo que para algunos es la esencia de la 
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comunicación. Pues a menor conocimiento de la realidad, menor sería  la importancia que le 

adjudico a lo que leo o escribo. Ahora bien. Si es el oyente quien debe determinar  el que un 

texto sea coherente o no ¿cuál sería entonces el papel de quien escribe? ¿Sería necesaria la 

apropiación de reglas y normas de redacción para hacer del texto un mensaje coherente?  

Es menester considerar que lo que se pretende en los procesos comunicativos es llegar a la 

comprensión de lo que se expresa por tal razón la apropiación de referentes cohesivos y 

coherentes para leer y escribir debe ser un ejercicio de quienes comparten un mismo código 

lingüístico por lo tanto no es preciso considerar que la coherencia de un texto es inherente o 

perteneciente única y exclusivamente del oyente o lector. Lo que si es preciso aclarar que si 

se le puede adjudicar al lector es la comprensión  del mensaje pues cada cual interpreta lo 

leído de acuerdo a su estructura mental sobre la realidad. 

Por lo anterior, en Colombia, la adquisición del proceso lectoescritural está determinado para 

los primeros años de escolaridad, lo que se conoce con el nombre de educación básica que 

comprende un ciclo de educaci·n ñb§sica primaria que se extiende del grado 1 al 5, a niños 

cuyas edades oscilan entre los 6 y los 10 a¶os, y el ciclo de educaci·n ñb§sica secundariaò 

que se imparte del grado 6 a 9, entre las edades de 11 a 14 años, ofreciéndose indistintamente 

en instituciones privadas y oficiales. 

La Educación Básica Primaria desarrolla planes y programas propios, integrando las áreas de 

conocimiento y formación en los tres primeros grados. La orientación y metodología varía 

de acuerdo con la población según sea rural o urbana. 

En el área rural se aplica la Escuela Nueva y en la urbana se orienta con un sistema propio 

de Evaluación (Promoción Automática). Por otro lado los Gobiernos impulsan el plan de 

Universalización de la Educación Básica Primaria, orientada a mejorar su cobertura y 

calidad, fundamentado en La Constitución Política de 1991 que estableció la obligatoriedad 

de la Educación Primaria. 
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6. METODOLOGÍA   

Para el desarrollo de éste proyecto, utilizamos la metodología cualitativa, este paradigma se 

centra en la realidad social de los participantes y acentúa la comprensión de los 

acontecimientos desde la propia mirada de los actores. Por ello se consideró que se adecua 

más hacia una investigación como está, de tipo descriptivo, donde se evalúan los progresos 

que los estudiantes tienen conforme a la aplicación de estrategias diferentes para mejorar su 

proceso escritural.  

Por ello, basados en el paralelo del  doctor en sociología Willian Filstead (1986), quien  en  

relación con los métodos cuantitativos y cualitativos, proporciona un referente acerca del 

manejo del concepto de paradigma, asevera que el paradigma cuantitativo posee una 

concepción global positivista, hipotético-deductiva, particularista, objetiva, orientada a los 

resultados y propia de las ciencias naturales. En contraste, al paradigma cualitativo que 

postula una concepción global fenomenológica, inductiva, estructuralista, subjetiva, 

orientada al proceso y propia de la antropología social. 

Desde esta última perspectiva, esta investigación más allá de cuantificar estrategias 

empleadas, cantidad de niños en progreso o retroceso, rapidez en la que aprenden entre otras; 

busca desde diferentes estrategias, mirar los avances obtenidos en los estudiantes  al atender 

a procesos de interacción social, de interrelaciones entre pares, que permitan el 

fortalecimiento de capacidades a medida que desarrollan actividades prácticas de escritura 

tradicionales y con el uso de medios tecnológicos en un periodo corto de tiempo. 

Ortiz, R. (2000). En su trabajo titulado -El aprovechamiento de las tecnologías de la 

información y la comunicación (TIC) para la creación de redes de aprendizaje 

colaborativo-  (La experiencia de Telefónica de España), plantea que las TIC; y en 

particular la multimedialidad y los recursos que ofrece la red, no son sólo un potente 

instrumento didáctico, pues su incorporación a las instituciones en los procesos de enseñanza- 

aprendizaje pueden servir para rediseñarlas en lo global y superar la actual crisis, para dar 

cuenta de un saber más cercano a las mutaciones de la realidad.  

De ahí la convicción de que la multimedialidad debe entrar en el aula tradicional porque 

proporciona nuevos modos de visualización y representación mental más eficaces y 
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operativos para construir el nuevo horizonte cultural, de tal forma que afecta los procesos de 

enseñanza aprendizaje en el corto, mediano y largo plazo. 

Por esto, al reconocer que las dos instituciones en las que se desarrolló el proyecto, cuentan 

con buena infraestructura tecnológica y una de ellas es denominada por la Secretaría de 

Educación Departamental (de Antioquia) como Colegio Digital, y la segunda cuenta con el 

apoyo de Fundauniban de la región,  que para efectos de formación académica dotó  a ésta 

de equipos tecnológicos X.O, para fortalecer el desarrollo de enseñanza-aprendizaje 

mediados por TIC, se optó por poner en marcha esta propuesta de trabajo que busca mejorar 

los niveles de producción textual de forma coherente en los estudiantes de grados 4° y 5 por 

medio de las TIC en las  aulas  de clases regulares. 

Para la puesta en marcha de la investigación, se invitó de manera aleatoria a participar a 

cuarenta y seis  (46) estudiantes de 9, 10 y 11 años que cursan los grados 4° y 5 en la IEMJSZ, 

y además se incluyeron los catorce (14) estudiantes del C.E.R. La Yaya que cursan estos 

grados en la modalidad de Escuela Nueva, para un total de 60 alumnos. 

6.1 Categorías de Análisis 

Como categorías de análisis se tuvieron en cuenta los conceptos presentados en la imagen 01 

que dan cuenta de la coherencia y la cohesión en la producción textual, abordados  en el 

marco conceptual del presente trabajo de grado. 

 

 

 

 

 

 

 

Imagen No.1. Categorías de análisis del trabajo de grado. Elaboración propia. 

Progresión temática 

 

Segmentación 

 Concordancia 

 

Conectores con función 

 

Signos de puntuación 
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Coherencia y Cohesión 

Textual 
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Segmentación: Dividir o separar morfemas que constituyen una palabra. 

Concordancia: Uniformidad entre las palabras que constituyen una idea. 

Signos de puntuación: Gráficos que delimitan frases y determinan la jerarquía sintáctica 

entre las proposiciones.  

Conectores con función: Nexos gramaticales que constituyen un eje determinante en el 

sentido expresivo del texto.  

Progresión temática: Proceso que permite la adición de argumentos frente a un tópico 

generador.   

 

6.2 Técnicas e instrumentos 

- Para el alcance del primer objetivo se tuvo a bien el análisis y rastreo de información 

relacionada con el objeto de investigación, lectura de algunos autores que hacen valiosos 

aportes al tema,  desarrollo de actividades diagnósticas (palabra generadora y temas 

generadores). Estas actividades permiten disponer el pensamiento creativo del estudiante 

a partir de una palabra, frase o tema generador para facilitar la escritura espontánea y 

argumentativa del estudiante partiendo de lo que conoce en su contexto, lo que vive  a 

diario al utilizar un lenguaje poco elaborado y flexible a su dialecto  para ello se 

implementaron unas pruebas diagnósticas y unos grupos focales para evidenciar su 

experiencia en las actividades y las particularidades asociativas así como rasgos comunes. 

 

- Con la idea de resolver el segundo objetivo, se tuvo a bien implementar tres estrategias 

de: producción textual desde la realidad (del estudiante), informe en prosa y paralelo 

textual (3, 4 y 5 ). Éstas, direccionaban al acercamiento del estudiante a la diversidad 

textual, además los investigadores realizaron un análisis de diversas plataformas virtuales  

con el fin de evidenciar las ventajas y desventajas que éstas pueden tener para el uso 

correcto y eficaz de los estudiantes en su proceso de aprendizaje de escritura coherente y 

cohesiva. 

 



 

54 
 

- Para el logro del tercer objetivo se plantearon actividades rastreadas en la web como casos 

de análisis (6 conectores de causa-efecto, 7 conectores con sentido, 8 uso de signos de 

puntuación, 9 de la sílaba a la palabra, 10 de la palabra al texto)  y otras diseñadas por el 

equipo investigador  (11 conectores con función- complemento textual, 12 ideas en el 

texto, 13 conectores con sentido 14 sintaxis en la historia). Las cuales servirán de apoyo 

en el proceso de implementación de actividades que propugnen por el logro del objetivo 

principal. 

Finalmente el resultado es una propuesta encaminada al alcance del objetivo general de esta 

investigación.  

 

Es así como se aplicaron las técnicas y herramientas enumeradas a continuación con sus 

respectivos instrumentos: 

 

- Pruebas diagnósticas. Permite al investigador a través de ejercicios puntuales conocer 

aspectos puntuales enfocados al objetivo principal de la investigación de ahí que la prueba 

aplicada busca principalmente conocer los gustos por la escritura de los estudiantes, sus 

preferencias, la frecuencia con la que toman la iniciativa de producir textos, la seguridad con 

la que escriben, la tipología textual por la que se inclinan y cómo influye el estado de ánimo 

de los estudiantes en sus producciones. Muestra de ello, se les pide en esta prueba que 

redacten un corto texto, el docente desconoce la parte emotiva que en su momento vive el 

estudiante.  

- Grupos Focales. Con los estudiantes convocados se aplicó la técnica de grupos focales con 

el propósito de registrar cómo los participantes construyen de forma grupal su realidad y 

experiencia. Para ello, a los estudiantes se les interrogó a través de ocho (8) preguntas acerca 

de su relación con la escritura, tal y como se evidencia en el instrumento de cuestionario 

utilizado (anexo No.1). El cual,  fue punto de referencia para clasificarlos de acuerdo a la 

similitud de sus respuestas. Se definió realizar dos pruebas en paralelo con el fin de observar 

y evaluar el proceso es así como el grupo de sesenta (60) estudiantes fue dividido en dos 

subgrupos de treinta (30)  (grupo A y grupo B) con el propósito de asignarles la primera 

prueba a cada grupo pero al grupo A (G.A) se le pidió desarrollar las pruebas en las hojas 
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impresas entregadas, y al grupo B (G.B) se les pidió responder la prueba en el PC o el X.O, 

una herramienta tecnológica distribuida por el Mintic en algunos colegios de Colombia.  

- Análisis de plataformas. Con el fin de seleccionar la plataforma virtual para el proceso y 

la propuesta final se aplicó la técnica de análisis de contenido de plataformas virtuales debido 

a que tal como lo plantea  Berrocal (2003) y otros, la riqueza semántica de los enlaces, que 

proporcionan información virtual deben ser analizados y estudiados con rigurosidad a fin de 

interpretar lo que allí se brinda. 

 

Instrumentos 

 Además de los instrumentos (Pruebas diagnósticas Actividades 1 a 14) utilizadas en cada 

objetivo, para los análisis de todos los textos que produjeron los estudiantes desde las dos 

modalidades y en el logro de cada actividad, el equipo investigador genero un cuestionario 

para los grupos focales (Anexo No.1) y una plantilla comparativa para el análisis web y 

selección de plataforma de elaboración propia. (Anexo No. 2), también incluyó para el 

análisis de resultados una la rejilla valorativa basada en el modelo de Pérez Abril Mauricio ( 

08 de enero 1972 Cali- Colombia) (Anexo No. 4) la cual, establece tres niveles de 

coherencia y cohesión textual considerados adecuados para el proyecto en curso. 

Es importante aclarar que la propuesta metodológica de esta investigación propone 

desarrollar cada objetivo por separado, para luego elaborar un informe de análisis que lleva 

a las conclusiones finales.  

 

6.3  Desarrollo metodológico del primer objetivo 

En el proceso de aplicación de las técnicas propuestas para la metodología del primer objetivo 

que proponía: Identificar los elementos que inciden en la producción de textos coherentes en 

los estudiantes  de los grados 4° y 5°. 

Se inició con el rastreo y búsqueda de referentes conceptuales que apoyarían el trabajo 

investigativo, es así como se logra conocer y profundizar en los aportes que hacen autores 
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como: Louwerse (2004), Givon, (2005), Louwerse (2004), Ariza & Fontalvo (2011) entre 

otros, sobre temas como la lectura, la escritura, la coherencia y la cohesión textual. Así 

mismo, se conocieron trabajos relacionados  de docentes  con relación  al tema que nos 

convoca que sirvieron de apoyo y punto de referencia para esta indagación. Y por ello fueron 

incluidos en el Estado del arte.  

Pero además, con la idea de realizar la identificación de los elementos que inciden en la 

producción de textos coherentes se realizó una prueba de tipo diagnóstico (Anexo N°4) entre 

los grupos de estudiantes seleccionados que permitiera conocer de cuál o cuáles elementos 

carecen los estudiantes en sus producciones escritas. La idea de la prueba era mirar que 

sucedía en la escritura tradicional en el cuaderno o mediado con el uso de las Tic.  

De igual modo se aplicaron las actividades 1 y 2: La palabra generadora y el tema generador. 

Las dos se realizaron bajo dos modalidades, la primera bajo la escritura tradicional 

manuscrita y la segunda utilizando medios tecnológicos PC Y X.O para analizar el grado de 

motivación manifestado por los estudiantes y el uso que le dan a elementos de redacción 

desde las dos experiencias. Cabe anotar que los alumnos ya tienen un recorrido en el uso de 

estas herramientas (Ver algunas pruebas a continuación). Finalmente se propiciaron unos 

grupos focales sobre los resultados de la actividad. 
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Imagen No. 2 Captura de ejemplo de la prueba diagnóstica. Actividad 1 Palabra 

generadora, manuscrito. 
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Imagen No. 3. Captura de ejemplo de la prueba diagnóstica. Actividad 2 Tema generador, 

manuscrito. 
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Hallazgos 

Es así como al aplicar el instrumento de prueba diágnostico No. 1 encontramos que en el 

proceso de escritura coherente y cohesiva, intervienen elementos como: Concordancia, 

Segmentación, Progresión temática, Conectores con función, Signos de puntuación, 

Pertinencia entre otros.  

Pese a que la motivación de los estudiantes al redactar en medios tecnológicos fue mayor, 

por cuanto sus producciones incitaron a la repetición de actividades, interacción con las otras 

opciones que brinda la herramienta como la inclusión de imágenes relacionadas con lo 

escrito, lo que además causó impresión y asombro por la efectividad y dinámico del ejercicio 

se percibieron problemas similares en cuanto a los procesos de redacción coherente en ambos 

procesos, tradicional y mediada por Tic. Como la segmentación, el uso de signos de 

puntuación, progresión temática entre otros. 

En los sesenta (60) niños seleccionados  (46 IEMJSZ y 14 CERLY) se evidenció que 

dieciocho (18)  de ellos  (12 G.A y seis (6) G.B), presentan dificultades para establecer 

relación explicita entre las oraciones o proposiciones a través del uso de algún conector o 

frase conectiva y en ocasiones desconocían su existencia. Es decir no utilizan conectores solo 

hacen uso de la conjunción (Y) para enlazar ideas. Esto ocurre debido a que desde la 

connotación semántica de los conectores no se alcanza a percibir la funcionalidad de estos 

conectores desde el significado del mensaje que se pretende emitir, por ello, la repetición de 

la conjunción  ñyò  hace el texto carente de nexos estructurales  

Dieciséis (16) de ellos (siete (7) G.A y nueve (9) G.B) producen al menos una oración y 

establecen concordancia entre sujeto, verbo y artículo. La regla gramatical en la 

conformación de oraciones permite establecer una relación estrecha entre el artículo y el 

sustantivo para formar el sujeto, el complemento que parte del sintagma verbal y sus 

componentes  que constituyen el predicado de la oración. Aun careciendo del primero, se 

podría concebir que la oración gramatical tiene sentido reconociéndola como unimembre. 
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Imagen 4. Representación gráfica de resultados (concordancia). 

Veinticuatro (24) niños (11 G.A y 13 G.B) mostraron dificultades en producir  más de una 

oración y seguir un hilo temático a lo largo del texto que escribieron en las dos (2) actividades 

propuestas. Cuando esto ocurre se puede percibir que existe un vacío estructural desde la 

concepción gramatical del mensaje y carencia de argumentos frente al tema que se escribe, 

desde las dos actividades planteadas (palabra y tema generador) se pretende permitir que el 

estudiante escriba en prosa todo lo que se le ocurra desde lo que conoce lo cual libera las 

ideas que se tienen desde el pensamiento previo sin acudir a documentos o fuentes 

bibliográficas o científicas.  

  

 

 

 

 

 

 

Imagen 5 Representación gráfica de resultados (progresión temática). 
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Dos  (2) de estos niños (G.B)  tienen dificultades en segmentar oraciones mediante algún 

recurso explícito  como espacio o signo de puntuación como: la coma (,) o el punto (.). La 

ocurrencia de este fenómeno que se presenta en la mayoría de niños que están accediendo a 

la escritura convencional requiere del ejercicio escrito y comparativo con otros textos que le 

permitan hacer un paralelo entre lo que cree estar bien escrito y la forma correcta de hacerlo 

sin llegar al ejercicio de la plana como en la forma tradicional. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Imagen 6. Representación gráfica de resultados (segmentación). 

Por otro lado, al aplicar el cuestionario (Anexo No.1) se evidenció en ellos aspectos 

clasificatorios como: uso de elementos cohesivos, textos que escriben de acuerdo 

a la edad, progresión temática, gustos por la escritura y el acompañamiento que 

tienen por parte de los padres. Al terminar este escrito, los niños socializaron a 

manera de conversatorio dirigido por un monitor quien hizo las veces de moderador. 

Cada niño pudo expresar su respuesta luega de cada pregunta hecha por quien 

dirigió el diálogo.Cada respuesta emitida por los niños permitió ir conociendo el 

ambiente en que cada uno interactúa, lo cual permitió ademas evidenciar aspectos 

personales frente a la escritura como las inclinaciones hacia un determinado tipo de 

texto.Todo esto fue referente para clasificar los grupos y a la vez subgrupos focales. 
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Según, Miguel Aigneren (2002) todo acto comunicativo tiene siempre un contexto 

(cultural, social), entonces el investigador debe dar prioridad a la comprensión de 

esos contextos comunicativos y a sus diferentes modalidades. Esta modalidad de 

entrevista grupal es abierta y estructurada: por lo general toma la forma de una 

conversación grupal, en la cual el investigador plantea algunas temáticas - 

preguntas asociadas a algunos antecedentes que orientan la dirección de la misma, 

de acuerdo con los propósitos de la investigación.  

En este sentido, se diferencia de una conversación coloquial porque el investigador 

plantea, de manera previa las temáticas y, si es el caso, el tópico no se da por 

agotado al retornar de nuevo una y otra vez ya que interesa captar en profundidad 

los diversos puntos de vista sobre el asunto discutido. Esta técnica al igual que las 

otras permitió evidenciar en ellos, aspectos evolutivos en la producción de textos 

narrativos coherentes y cohesivos desde las orientaciones dadas en cada actividad 

que se realizaron en las secciones de estudio que se estipularon. 

 

6.4 Desarrollo metodológico del segundo objetivo 

Con el fin de lograr el segundo objetivo, desarrollar actividades que promuevan la producción 

de textos coherentes y cohesivos en los estudiantes de los grados 4° y 5°, se tuvieron en 

cuenta los hallazgos del anterior objetivo, se implementaron algunas actividades como 

informe en prosa y paralelo textual. Estas actividades permitieron realizar un acercamiento a 

la diversidad textual.  

Los veinticuatro  (24) niños (11 G.A y 13 G.B) que  mostraron dificultades en  producir  más 

de una oración y seguir un hilo temático a lo largo del texto que escribieron en las dos 

actividades propuestas, se les asignó la actividad No. 3 que se llamó: tema común generador; 

aquí se les permitió a los estudiantes  escoger uno de los cuatro temas  y pensar en un 

acontecimiento donde todos hayan  participado o presenciado (en el colegio o en alguna 

salida de campo) y sobre ella escribieron de manera individual en la sala de sistemas donde 

se utilizó la herramienta Google doc.  Al finalizar, miramos el grado de coherencia y cohesión 
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entre lo que escribieron y entre todos se le  buscó  la ilación correcta de las ideas. Esto con 

el fin de descubrir en ellos la habilidad en la progresión temática.  

A los dieciocho (18) estudiantes (12 G.A y 6 G.B), que presentaron dificultades en la anterior 

actividad (Obj.1) para establecer relación explicita entre las oraciones o proposiciones a 

través del uso de algún conector o frase conectiva. Es decir; no utilizan conectores, solo hacen 

uso de la conjunción (Y) para enlazar ideas y  los dos (2) de estos niños (G.B) que mostraron 

dificultades en segmentar oraciones mediante algún recurso explícito como espacio o signo 

de puntuación como: la coma (,) o el punto (.), se les pidió que desarrollaran la actividad 

correspondiente a la N°4 denominada Informe en prosa desde la diversidad textual; donde 

los estudiantes en parejas,  hicieron uso del Internet y con la debida asesoría de los 

investigadores, consultaron los diferentes tipos de texto (narrativo y descriptivo).  

Una vez terminada la consulta, redactaron en las mismas parejas de trabajo, un párrafo donde 

expresaron la información captada y los elementos que caracterizan a cada tipo de texto. Esto 

a manera de informe en prosa, en este ejercicio, el aporte por parejas permite coevaluar el 

nivel de avance de los estudiantes, dado que del aprendizaje de uno se nutre el otro 

participante desde la corrección que entre ellos mismos se puedan hacer. Éste trabajo se 

realizó a través de la herramienta de Word.  
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Imagen No. 7 Captura de ejemplo de la prueba diagnóstica. Actividad 3 Tema común 

generador, utilizando herramientas TIC.  
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Imagen No. 8 Captura de ejemplo Actividad 4, Informe en prosa desde la diversidad 

textual utilizando herramientas TIC. 

Esta actividad en prosa permitió que los estudiantes escribieran toda la información captada 

desde la consulta que hicieron grupal en la web y en otras fuentes bibliográficas a fin de 

expresarla de forma resumida sin volver a recurrir a las fuentes, esta información fue 

producto de lo que lograron retener y relacionar luego de leer. Esto fortalece el trabajo de la 

producción textual desde la progresión temática, pues los alumnos argumentan los textos y 

van hilando las ideas desde lo que van recordando. La coherencia juega un papel importante 

en la conformación del párrafo. 

Por último, a los dieciséis (16) estudiantes restantes  (siete (7) G.A y nueve (9) G.B)  que 

demostraron que  producen al menos una oración y establecen concordancia entre sujeto, 

verbo  y artículo, se les pidió que desarrollaran la Actividad 5 , llamada: La Narrativa y la   

Descripción como tipología textual. En esta los estudiantes a través del uso de buscadores  

como Google, indagaron a cerca  de elementos característicos de cada texto (descriptivos y 

narrativos)  y sobre ellos realizaron un paralelo mediante la utilización de  la X.O o el PC.  
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Imagen No. 9. Captura de ejemplo de la Actividad 5, La Narrativa y la   Descripción como 

tipología textual, utilizando herramientas TIC. 

Como actividad posterior, se realizó  la retroalimentación y reconstrucción textual por parte 

de los investigadores quienes retroalimentaron el trabajo con los estudiantes y propusieron 

éstas direcciones electrónicas que sirvieron de apoyo en el ejercicio de afianzamiento 

(https://www.youtube.com/watch?v=X0-7_zPF44w  -El león y su ejército ï Narrativo, 

https://www.youtube.com/watch?v=Cz3p6sGmIME - pasos para redactar un texto 

descriptivo). 

 

Hallazgos 

De estos ejercicios, se notó que los estudiantes,  mostraron dinamismo y ánimo en su 

ejecución y socialización. Aunque al principio  los estudiantes tuvieron dificultad en el 

manejo de la herramienta y sus ideas fueron cortas. A la hora de encontrar la hilación fue 

indispensable la orientación de los docentes investigadores. Con ejercicio orales de repetición 

de ideas para que los estudiantes retomaran la secuencia de la historia y haciéndoles 

preguntas que les encarrilara nuevamente el sentido de lo expresado en su escrito, se lograba 

que los alumnos nuevamente tomaran el rumbo de la historia de forma mas coherente.  

https://www.youtube.com/watch?v=X0-7_zPF44w
https://www.youtube.com/watch?v=Cz3p6sGmIME
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A la par de estas actividades se procedió a buscar las plataformas, evaluarlas y seleccionarlas 

para realizar las pruebas con los participantes, para ello se procedió de la siguiente manera. 

 

-Selección de plataformas virtuales 

Los  LMS, (Learning Management System) son considerados un sistema de gestión de 

aprendizaje en línea que permite la administración y monitoreo de las diversas actividades 

que se diseñan en los procesos de formación  virtuales, se analizaron plataformas virtuales 

de pago y gratuitas. 

Las plataformas de pago son aquellas en las  que hay que realizar una transacción de dinero 

a alguna empresa, bien sea la que desarrolló el sistema o la que lo distribuye como lo son: 

Blackboard, (http:www.uccvirtual.edu.co) la posee la universidad Javeriana y la UCC,  

ATutor (http://www.atutor.ca/), WebCT, ( http://www.webct.com/),  QS Media 

(http://www.qsmedia.eu/). Estas aunque marcaron el principio de reconocimiento de 

importancia del software y el hardware, poseen desventajas para el propósito de este trabajo 

por el alto costo de uso,  como también por la restricción de actualización y soporte, además 

son propensas a invasión de software que pueden causar daños a la información que se tenga. 

En modo gratuito se encuentra: Schoology, una plataforma gratuita para establecer un 

contacto organizado con un grupo de personas que compartan intereses, y para ello contiene 

herramientas que pueden servir para estar en línea con un colectivo y programar actividades, 

compartir ideas, material educativo o administrar un curso virtual 100% o que sirva como 

complemento de un curso presencial que se imparte, se puede acceder a ella en: 

https://www.schoology.com/home.php   

Moodle es otra opción de aula virtual por excelencia utilizada en múltiples ámbitos. Consiste 

en un paquete de software para la creación de cursos y sitios Web basados en Internet para 

dar soporte a un marco de educación social constructivista. Pese a necesitar un servidor para 

alojarlo, existen servicios en Internet que lo ofrecen de forma libre como: www.gnomio.com, 

www.keytoschool.com. 

http://www.atutor.ca/
http://www.webct.com/
https://www.schoology.com/home.php
http://www.keytoschool.com/
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También se encuentra Rcampus, gratuita para estudiantes y profesores. Los miembros 

pueden utilizar RCampus para la gestión de sus cursos y asignaciones, gestión de trabajo 

colaborativo y mantenerse en contacto con otros grupos de interés académico. Esta 

plataforma fue construida desde cero para la estabilidad y confiabilidad al mismo tiempo 

escalable de educadores en el hogar a los distritos escolares y se encuentra en la dirección 

https://www.rcampus.com/ 

Y finalmente está Edmodo por su parte es una plataforma social que facilita la comunicación 

y la interacción virtual como complemento de la presencialidad, un ambiente de aprendizaje 

donde los involucrados pueden ser Directivos, Docentes, Estudiantes y hasta padres de 

familia. Contiene además aplicaciones que refuerzan las posibilidades de ejercitar destrezas 

intelectuales, además de convertirse en una opción sana para el ocio. Su dirección es: 

https://www.edmodo.com/?language=es   

Edmodo en particular tiene una serie de ventajas que facilitan su uso entre alumnos y 

docentes, entre las que se destacan: 

¶ Una amplia variedad de idiomas 

¶ No requiere el mail de los alumnos, lo cual permite que se registren menores de 13 años. 

¶ No es abierta al público ya que no permite el ingreso a invitados sin registro. 

¶ Brinda un entorno intuitivo y amigable. 

¶ Permite invitar a los familiares de los alumnos a acompañar el proceso de aprendizaje. 

¶ Emula una clase a distancia para alumnos que no pueden asistir presencialmente a clase 

por un lapso determinado. 

¶ No presenta opciones pagas mejoradas (cuenta Premium) 

¶ Está en constante mejora. 

¶ Los docentes administradores pueden bloquear la clave de los alumnos de su grupo, en 

caso de olvido. 

 

Criterios de selección plataformas 

https://www.rcampus.com/
https://www.edmodo.com/?language=es
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Con el fin de seleccionar la plataforma donde se desarrollará la propuesta que proporciona 

mejores condiciones de aprendizaje y accesibilidad a los estudiantes según su contexto, sus 

posibilidades y beneficios, se establecieron una serie de criterios que analiza 

comparativamente las plataformas presentadas en el apartado anterior. 

Evaluación y selección de platafomas 

Para la seleccion de la plataforma en la que se debería desarrollar la propuesta, se 

tuvieron en cuenta criterios como: gratuidad, dado que la población estudiantil es de 

bajos recursos económicos; inclusión, con la idea de no discriminar la edad en  la 

que se encuentre el usuario -los estudiantes oscilan entre 9, 10, 11 y 12 años-  y 

algunas requieren de correos electrónicos y otras de códigos; la accesibilidad, 

permitir el ingreso a partir de códigos personales, eficiencia y facil navegación, así 

como el desplazamiento a través de los nodos a cualquier lugar de manera rápida; 

y la posibilidad de la articulación del trabajo escuela- familia.(ver Anexo 2). 

Plantilla para el análisis de plataformas virtuales 

Nombre 

de la 

platafor

ma 

Descripción Características Criterio  Cumpl

e 

No 

cump

le 

Blackboa

rd,  

(https://w

ww.uccvir

tual.edu.co

/),  

Estas aunque 

marcaron el 

principio de 

reconocimien

to de 

importancia  

del software y 

el hardware, 

poseen 

desventajas 

Hay que  pagar a alguna 

empresa, bien sea la que 

desarrolló el sistema o la 

que lo distribuye 

Gratuidad  X 

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

X  

https://www.uccvirtual.edu.co/
https://www.uccvirtual.edu.co/
https://www.uccvirtual.edu.co/
https://www.uccvirtual.edu.co/
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para nuestro 

propósito 

desde el 

cobro de uso 

como 

también la 

restricción de 

actualización 

y soporte 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Accesibili

dad 

X  

Inclusión X  

ATutor 

(http://ww

w.atutor.c

a/) 

Gratuidad  X 

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

 X 

Accesibili

dad 

X  

Inclusión X  

WebCT,         

( 

http://ww

w.webct.c

om/), 

Gratuidad  X 

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

X  

Accesibili

dad 

X  

http://www.webct.com/
http://www.webct.com/
http://www.webct.com/
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Inclusión X  

QSMedia 

(http://ww

w.qsmedia

.eu/). 

Gratuidad  X 

1.1.1.1.1.1.1.1 A
r
t
i
c
u
l
a
c
i
ó
n  
e
s
c
u
e
l
a
- 
f
a
m
i
l
i
a
. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

X  

Accesibili

dad 

X  

Inclusión 

 

X  

RCampus Gratuidad X  
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 Esta 

plataforma 

fue 

construida 

desde cero 

para la 

estabilidad y 

confiabilidad 

al mismo 

tiempo 

escalable de 

educadores 

en el hogar a 

los distritos 

escolares. 

Los miembros pueden 

utilizar RCampus para la 

gestión de sus cursos y 

asignaciones, gestión de 

trabajo colaborativo y 

mantenerse en contacto con 

otros grupos de interés 

académico. 

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

 X 

Accesibili

dad 

X  

Inclusión 

 

X  

Moodle 

 

Aula virtual 

por 

excelencia 

utilizada en 

múltiples 

ámbitos. Es 

un paquete de 

software para 

la creación de 

cursos y sitios 

Web basados 

en Internet 

para dar 

soporte a un 

marco de 

Pese a necesitar un servidor 

para alojarlo, existen 

servicios en Internet que lo 

ofrecen de forma gratuita: 

www.gnomio.com, 

www.keytoschool.com. 

 

Gratuidad X  

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

 X 

Accesibili

dad 

X  

Inclusión 

 

X  

http://www.keytoschool.com/
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educación 

social 

constructivist

a. 

Schoology 

 

Una 

plataforma 

gratuita para 

establecer un 

contacto 

organizado 

con un grupo 

de personas 

que 

compartan 

intereses, 

Básicamente contiene 

herramientas que pueden 

servir para estar en línea 

con un colectivo y 

programar actividades, 

compartir ideas, material 

educativo o administrar un 

curso virtual 100% o que 

sirva como complemento 

de un curso presencial. 

Gratuidad X  

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

 X 

Accesibili

dad 

X  

Inclusión 

 

X  

Edmodo 

 

Una 

plataforma 

social que 

facilita la 

comunicació

n y la 

interacción 

virtual como 

complemento 

de la 

¶ -Tiene una amplia variedad 

de idiomas 

¶ -No requiere 

obligatoriamente el mail de 

los alumnos, lo cual 

permite que se registren 

menores de 13 años. 

¶ -No es abierta al público ya 

que no permite el ingreso a 

invitados sin registro. 

Gratuidad X  

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

X  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

X  



 

74 
 

presencialida

d, un 

ambiente de 

aprendizaje 

donde los 

involucrados 

pueden ser 

Directivos, 

Docentes, 

Estudiantes y 

hasta padres 

de familia. 

Contiene 

además 

aplicaciones 

que refuerzan 

las 

posibilidades 

de ejercitar 

destrezas 

intelectuales, 

además de 

convertirse en 

una opción 

sana para el 

ocio. 

¶ -Brinda un entorno 

intuitivo y amigable. 

¶ -Permite invitar a los 

familiares de los alumnos a 

acompañar el proceso de 

aprendizaje. 

¶ -Emula una clase a 

distancia para alumnos que 

no pueden asistir 

presencialmente a clase por 

un lapso determinado. 

¶ -No presenta opciones 

pagas mejoradas (cuenta 

Premium) 

¶ Está en constante mejora. 

-Los docentes 

administradores pueden 

bloquear la clave de los 

alumnos de su grupo, en 

caso de olvido. 

Accesibili

dad 

X  

Inclusión 

 

X  

Tabla N 3 Plantilla para el análisis de plataformas virtuales 
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1.5 Desarrollo metodológico del tercer objetivo 

Para el desarrollo metodológico del tercer objetivo del proyecto, Implementar estrategias que 

propendan por el mejoramiento en la producción de textos coherentes en los estudiantes  de 

los grados 4° y 5°, se tuvieron en cuenta los mismo equipos que se constituyeron desde  el 

primer objetivo. Con el propósito de llevar la secuencia progresiva de los estudiantes en 

cuanto a la producción textual coherente desde el desarrollo de diversas actividades. Para 

ello, se estipularon actividades diseñadas por los docentes investigadores y  otras propias de  

los  sitios virtuales.  

Los veinticuatro (24) niños (11 G.A y 13 G.B) que  mostraron dificultades en  producir  más 

de una oración y seguir un hilo temático a lo largo del texto al igual que  los 18 estudiantes   

(12 G.A y 6 G.B), que presentaron dificultades en la anterior actividad (Obj.1) para establecer  

relación explicita entre las oraciones o proposiciones a través del  uso de alguna frase 

conectiva se les pidió desarrollar actividades en la web  sobre conectores de causa-efecto. 

Esto para trabajar la relación entre ideas, la ilación textual y el uso adecuado de conectores 

dependiendo la intencionalidad del autor.  
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Imagen No. 10. Captura de página web. Actividad 6 Conectores  causa-efecto.  Casos de 

análisis, utilizando herramientas TIC. 

 

Como segundo momento, estos estudiantes tuvieron la actividad diseñada por los docentes 

investigadores. 

Actividad 7: (conectores con sentido). (Explicación) 

Esta actividad tuvo una intensidad de 30 minutos para resolverla, luego socializamos en el 

grupo cada estudiante leyó su construcción y sustentó el porqué de la ubicación de los 

conectores en los espacios que estipuló.  

 

Imagen No. 11. Captura de página. Actividad 7 Conectores con sentido. 
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Los 2  (dos)  niños (G.B) que mostraron dificultades  en segmentar oraciones mediante algún 

recurso explícito  como espacio o signo de puntuación como: la coma (,) o el punto (.), se les 

asignaron estas actividades en la web para que la desarrollaran 

http://www.reglasdeortografia.com/coma01.php -para trabajar la coma y 

http://www.reglasdeortografia.com/punto05.php  -para trabajar el punto 

Estas actividades consisten en transcribir el texto que se presenta en el recuadro y a criterio 

personal con las bases recibidas ubicar los signos de puntuación donde el alumno considere, 

esto a manera de competencia puesto que hay un tiempo de ejecución.  

 

http://www.reglasdeortografia.com/coma01.php
http://www.reglasdeortografia.com/punto05.php
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Imagen No. 12. Captura de página web.  Actividad 8. Ordenamiento textual- uso de los 

signos de puntuación   (casos de análisis), utilizando herramientas TIC. 

La Actividad 8 (Ordenamiento textual) da orientaciones sintácticas al alumno partiendo de 

la sílaba para luego conformar palabras y finalmente la frase. Los estudiantes tienen un 

texto ejemplar  pero en frases y en ocasiones en palabras numeradas sin un orden sintáctico. 

En el recuadro en blanco, el alumno debe tratar de ordenar lógicamente un texto con las 

palabras o frases que le son dadas. Aquí se pretende trabajar la sintaxis. 

 

Terminados estos ejercicios, a los dos estudiantes se les pidió desarrollar la actividad que 

aparece a continuación.http://www.orientacionandujar.es/2014/02/06/actividades-dislexia-

ordenar-silabas-dejamos-plantilla-editable/ 

http://www.orientacionandujar.es/2014/02/06/actividades-dislexia-ordenar-silabas-dejamos-plantilla-editable/
http://www.orientacionandujar.es/2014/02/06/actividades-dislexia-ordenar-silabas-dejamos-plantilla-editable/
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Imagen No. 13. Captura de página web.  Actividad 9 De la sílaba a la palabra, utilizando 

herramientas TIC 

 

Como décima actividad, los estudiantes desarrollaron el siguiente ejercicio. Donde deberían 

escribir cinco oraciones  según la indicación del recuadro. Luego construir con ellas una corta 

historia. 

Lo siguiente, tiene como  propósito de lograr en los estudiantes  la conciencia lexical. Donde 

reconozcan la incidencia de las categorías gramaticales dentro de una oración y el orden en 

que se deben utilizar para darle sentido a lo que se desea expresar. 
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Imagen No. 14. Captura de página.  Actividad N° 10. De la palabra al texto. 

 

A los 16 estudiantes restantes  (7 G.A y 9 G.B)  que demostraron que  producen al menos 

una oración y establecen concordancia entre sujeto, verbo  y artículo, se les pidió trabajar en 

la web esta actividad http://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/09/ejemplos-

conectores-gramaticales-n-01.html - para trabajar los conectores 

Aquí el alumno debe ubicar un conector en el espacio de la fase el cual, debe tener sentido y 

darle coherencia a lo que está expresando (conectores con función) 

http://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/09/ejemplos-conectores-gramaticales-n-01.html
http://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/09/ejemplos-conectores-gramaticales-n-01.html
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Imagen No. 15. Captura de página web.  Actividad N°11  Casos de análisis Complemento 

textual, utilizando herramientas TIC. 

Luego se les asignó la siguiente actividad  12 que consistió en darles  el comienzo de un texto  

para que ellos pusieran a volar su imaginación y en cualquier parte de la hoja incluirle frases 

o palabras para que su historia concuerde con lo que encontrara en el trayecto. 
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Imagen No. 16. Captura de página web.  Actividad N°12 Redacta el texto 
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Imagen No. 17. Captura de Actividad 12,Redacta el texto.. Manuscrito.(elaborado) 

La actividad N° 13, (Conectores con sentido) consiste en ofrecer al estudiante una bandeja 

de diferentes conectores y un texto con espacios donde debe ubicar el conector que considere 

brinda mejor sentido al texto luego de su utilización. 
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Imagen No. 18. Captura de página web.  Actividad N° 13 Conectores con sentido. 
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Imagen No. 19. Captura de Actividad 13, Conectores con sentido. Manuscrito. 
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Imagen No. 20. Captura de Actividad 13, Conectores con sentido. Manuscrito. 
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Imagen No. 21. Captura de página web.  Actividad N°14 Sintaxis en la historia. 
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Imagen No. 22. Captura de Actividad N° 14 Sintaxis en la historia. Manuscrito. 
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Hallazgos Objetivo 3 

Con  el desarrollo de estas actividades se pretendía llevar de manera secuencial al estudiante 

a comprender desde lo simple a lo complejo en la construcción de textos, iniciando con 

ejercicios de sílaba, luego la palabra, seguida de frases que le van dando origen a la 

construcción de párrafos. Se logró evidenciar  en ellos, la comprensión en el ejercicio de cada 

actividad;  lo que permitió el desarrollo de las actividades utilizando en ocasiones nexos 

gramaticales, signos de puntuación y otros elementos que influyen en la cohesión textual, 

tales como: las referencias anafóricas y catafóricas, los sinónimos, la elipsis y  los 

hiperónimos. Ofreciendo con estos elementos riqueza lexical al texto producido cuando se le 

requirió la construcción de ellos. 

 

6.6 Análisis 

Para realizar el proceso de análisis el equipo investigador, basado en la rejilla de evaluación 

de la producción escrita ï Grados 3º y 5º de Mauricio Pérez Abril (año), diseñó un 

instrumento propio que permitiera evidenciar y analizar la producciòn escrita de los 

estudiantes, así como la frecuencia con la que utilizan mecanismos  a través de los cuales se 

establecen conexiones y relaciones entre oraciones o proposiciones, y que reflejan la 

coherencia global de los textos que ellos mismos producen. Además, este instrumento 

permite hacer el análisis por cada categoría planteada en la investigación. (Anexo 3). 

Ahora bien, con la implementación de los grupos focales en el proceso de investigación se 

evidenció que el ambiente en los grupos formados brindó seguridad a los participantes, los 

cuales no se sintieron presionados a responder cada pregunta y participar en la socialización.  

Esto hizo mas dinámico el trabajo y permitió la espontaneidad de los chicos en sus 

intervenciones. Así mismo, permitió explorar otros temas de índole social que repercuten de 

alguna manera en el desarrollo cognitivo de los alumnos por ejemplo, bajo qué condiciones 

prefieren sentarse a escribir, cómo influye el trabajo colectivo en la buena producción textual. 

De igual manera, esta técnica promovió un proceso de comunicación colaborativo entre los 

mismos miembros del grupo y entre ellos y los investigadores. 
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Sinembargo se notó que algunos alumnos que manifestaron mayor facilidad para 

hablar dominaron mas el proceso de socialización mediante la participación oral 

pero no fue impedimento alguno para lograr evidenciar los aspectos de redacción 

que quisimos conocer de parte de ellos. Por otra parte, se notó que las opiniones 

de algunos niños a la hora de expresarse oralmente tienden a emitir las mismas 

respuestas aun cuando las preguntas eran muy subjetivas, por ejemplo a la hora de 

explicar sobre qué temas les gusta escribir o que tipos de textos son los que mas 

les llama la atención, habían inclinaciones similares y repetitivas. 

 

Cuadro Resumen de fortalezas y debilidades percibidas en  los estudiantes.  

Grupo A  (G.A) Grupo B (G.B) 

Número 

de 

estudiant

es  

Fortalezas  Debilidades Número 

de 

estudiant

es 

Fortalezas Debilidades  

 

 

 

 

 

12 

Demuestran 

habilidades y 

motivación por 

la 

comunicación 

a través de las 

redes sociales 

como 

Facebook, y 

habilidades en 

la navegación 

virtual. 

Presentan 

dificultades 

para establecer 

relación 

explicita entre 

las oraciones o 

proposiciones a 

través del uso 

de algún  

conector o 

frase conectiva 

y en ocasiones 

desconocen su 

existencia. 

 

 

 

 

 

6 

Demuestran 

interés por el 

trabajo con 

herramientas 

tecnológicas. 

Demostraron 

interés por la 

escritura de 

textos 

narrativos  

utilizando las 

x.o  

Presentan 

dificultades 

para 

entrelazar y 

articular sus 

ideas en los 

textos 

escritos. 

Ocasionando 

confusión en 

el mensaje 

que quieren 

transmitir.. 
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7 

Producen al 

menos una 

oración y 

establecen 

concordancia 

entre sujeto, 

verbo  y 

artículo, y 

además 

demostraron 

habilidades en 

el uso de 

herramientas 

tecnológicas 

como las X.O y 

el PC. 

Pocas veces se 

les notó 

motivación por 

el trabajo en 

equipos cuando 

se les 

asignaban 

actividades 

utilizando 

elementos 

tecnológicos 

(X.O Y PC.) 

 

 

 

 

 

9 

Expresaron 

sus ideas y 

pensamientos 

a través de 

mensajes 

escritos 

utilizando 

nexos 

verbales. 

Manifestaron 

poca 

articulación 

de ideas de 

manera 

grupal, 

dificultando 

la correcta 

producción 

textual. 

 

 

11 

Motivación por 

la producción 

textual 

utilizando 

equipos 

tecnológicos 

(X.O y PC) 

Dificultades en  

producir  más 

de una oración 

y seguir un hilo 

temático a lo 

largo del texto. 

 

 

13 

Manifestaron 

interés por 

producir 

textos escritos 

mediante la 

utilización de 

la X.O y el PC 

Pocas veces 

se notó el hilo 

conductor 

entre las ideas 

que 

plasmaron.. 

 

 

 

 

 

0 

   

 

 

 

 

2 

Habilidades 

en la 

navegación 

virtual. 

Tienen 

dificultades 

en segmentar 

oraciones 

mediante 

algún recurso 

explícito  

como espacio 
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o signo de 

puntuación 

como: la 

coma (,) o el 

punto (.). 

Tabla N 1 Cuadro Resumen de fortalezas y debilidades  percibidas en  los estudiantes.  

 

Con la aplicación de las pruebas diagnósticas fué evidente que entre las dos 

aplicaciones (manúscrita y utilizando PC y X.O) los alumnos manifestaron 

comodidad en la ejecución de las actividades sin embargo los resultados fueron 

totalmente diferentes independientemente del instrumento utilizado sólo que dentro 

de la evaluación  visual del equipo investigador, existieron conductas de los 

estudiantes que demostraron cierto grado de interés por quere utilizar uma 

herramienta Tic, situaciones como la de levantarse del puesto e ir a ver como iban 

los alumnos que trabajaban com el PC o la X,O, observaciones del trabajo de los 

compañeros, preguntas de que ¿por qué no se les asignaba una herramienta de 

estas?, fueron estas acciones que permitieron percibir el grado de interés de los 

niños por el uso otras formas de producir textos desligándose un poco de la escritura 

tradicional manuscrita.  

Mediante el conversatorio con los niños se les preguntó la frecuencia con la que 

accedían a un equipo de computo y en su gran mayoría expresaron que sólo cuando 

tienen las clases de sistemas y que en ocasiones son cortas, Lo cual conlleva a 

pensar que los estudiantes necesitan acercamientos con las tecnologías de la 

información y de la comunicación mas a menudo con la idea de familiarizarse con 

ellas desde las diferentes áreas y con la ejecución de diversas tareas que se 

asignan, sin necesidad de ir a las salas de sistemas sino también llevando los 

equipos o terminales a lugares de sano esparcimiento donde el alumno se sienta 

cómodo sin la rigurosidad que exige um trabajo en las salas de enlace que limitan 

la espontaneidad de los niños a la hora de poner en función su mente creadora de 



 

93 
 

mundos imaginarios desde lo que puede concatenar entre lo que imagina y lo que 

será capaz de crear  y a la vez plasmar. 

En cuanto a las aplicaciones de las pruebas en las actividades de produccion textual 

se evidenciaron situaciones expresas en cada análisis de las mismas. No obstante 

la repercusión  de las dificultades que manifestaron en los escritos los estudiantes 

como la no utilización de elementos para segmentar ideas, palabras y frases en sus 

escritos, impacta principalmente en la reciprocidad del mensaje que se pretende 

emitir y a la vez recibir, así mismo, el no uso de signos de puntuación, sinónimos y 

elementos conectivos produce confusión en la interpretación tematica de un 

mensaje. Por lo tanto, con cada actividad desarrollada en los objetivos 1,2 y 3 tenían 

funciones y propósitos que aunque diferentes, todos apuntaron hacia el mismo logro 

en los alumnos seleccionados, evaluar los niveles de produccion textual a través de 

la implementación de las Tic. Por lo que en un comienzo  se plantearon actividades 

desde las dos modalidades y la mayor inclinación surgió hacia el uso de 

herramientas tecnológicas, donde hubo mayor concentración por parte de los 

alumnos y las producciones fueron más elaboradas desde las composiciones 

sintácticas de oraciones y frases en los textos, las progresiones temáticas surgieron 

a partir de que se les pedía argumentos cada vez que terminaban una idea y al 

hecho de hacer uso de diversas ayudas con las que cuenta la herramienta, los 

motivó a ampliar sus ideas y apoyarse en otras formas de argumentar sus 

pensamientos como imágenes relacionadas con lo que querían expresar. Así mismo 

se potencializó el trabajo grupal y nutrido desde ayudas de Google doc.  

Con relación a la exploracion de las plataformas gratuitas expuestas al análisis 

desde la navegación y desplazamiento de los niños en cada una de ellas, todos los 

estudiantes, tuvieron acceso a las diversas plataformas gratuitas analizadas, al final 

manifestaron destrezas y mayor gusto por el uso de Edmodo por su fácil navegación 

y a criterio de los investigadores como ejercicio de formación colectiva y relación 

familia- escuela, se optó por el desarrollo de la propuesta enmarcada en el trabajo 

colaborativo entre los responsables de la formación del estudiante.  
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A partir de esto, se puede concluir que los estudiantes de la muestra manifiestan una 

motivación intrínseca cuando se les pide desarrollar trabajos utilizando medios tecnológicos. 

Sin embargo, demuestran debilidades en la producción textual utilizando elementos 

cohesivos, dado que carecen de conceptualización frente a sinónimos, elipsis, antónimos, 

referencias  etc., al igual que a la utilización correcta de estos en los textos que escriben.  
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7. PRESENTACIÓN Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA  

 

Los resultados obtenidos a partir de la investigación realizada nos permitieron plantear una 

propuesta pedagógica que favorezca la adquisición de los conceptos necesarios para mejorar 

la coherencia y la cohesión en los textos de los estudiantes, y que además permita la 

interacción de docentes, padres de familia y estudiantes en los procesos que se desarrollan al 

interior del aula propiciando mejores ambientes de enseñanza-aprendizaje.  

 

De ahí que se realizó una un rastreo y análisis de diferentes plataformas y por sus 

características fue seleccionada Edmodo debido que es una plataforma tecnológica, social, 

educativa y gratuita que permite la comunicación entre los alumnos, profesores y padres de 

familia en un entorno cerrado y privado, creado para un uso específico en educación.  

 

Proporciona al docente un espacio en el que se pueden compartir mensajes, archivos, enlaces, 

calendario de aula, así como proponer tareas y gestionarlas. Fue fundada en Chicago. 

Edmodo fue creado para llevar la educación al ambiente del siglo XXI en el año 2008 por 

Jeff O´hara, Nic Borg y Crystal Hutter. En el año 2015 Noodle, nombró a Edmodo como una 

de las 32 mejores plataformas educativas en línea. Esta herramienta ayuda a transformar la 

educación, mediante unos principios basados en que la educación abre las mentes y la 

tecnología la conecta. 

 

La plataforma permite: comunicación sincrónica y asincrónica flexibilidad de horarios, 

aprendizaje colaborativo, construcción del conocimiento constante, dinámica y compartida. 

 

A continuación se presenta una muestra de la herramienta utilizada para el desarrollo de las 

actividades del proyecto de investigación. 

 

APRENDIENDO A ESCRIBIR TEXTOS COHERENTES Y COHESIVOS. 

¿Qué contiene? 

7.1 Barra de menú. 

 

 

Imagen Nª 23 Barra de menú 
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En esta se encuentra siete comandos importantes para el trabajo en la plataforma edmodo 

(inicio, progreso del estudiante, biblioteca, herramienta de búsqueda, recurso, notificaciones 

y configuraciones de la cuenta.  

 

7.2 Identificación de la cuenta. 

 

 

 

 

 

Imagen Nª 24 Identificación de la cuenta. 

 

Permite editar el perfil del docente y establecer un nombre único y la imagen que identifica 

al usuario. 

 

7.3 Identificación del grupo 

 

 

 

 

 

Imagen Nª 25 Identificación del grupo 
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Ofrece la posibilidad de crear el grupo de estudiantes que participarán en el desarrollo de las 

actividades académicas. El grupo permite la organización de la clase, la distribución de las 

notas, tareas y pruebas. También, proporciona una forma para que los estudiantes se 

comuniquen y logren colaborarse. Así mismo, permite establecer el código del mismo que 

será necesario para que los alumnos accedan al mismo. 

 

7.4 Zona de asignación de actividades académicas (Contenidos) 

 

 

 

 

 

 

Imagen Nª 26  Zona de asignación de actividades académicas. (Contenidos) 

Las actividades académicas aparecen en el muro de los miembros del grupo, y se añaden de 

forma automática a los calendarios de los estudiantes. Es una de las funcionalidades más 

interesante de ésta aplicación. Permite al profesor lanzar a sus estudiantes una tarea, con las 

especificaciones de la misma y diverso contenido multimedia de apoyo (una documento de 

texto, una hoja de cálculo, un vídeo, una web que visitar, etc.) existente en la biblioteca o 

incorporado en el momento de la asignación de la tarea 
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7. 4.1 (Pruebas o exámenes) 

 

 

 

 

Imagen Nª 27  Pruebas o exámenes. 

Las pruebas permiten al profesor asignar a sus estudiantes los cuestionarios que el propio 

docente debe crear con anterioridad. Pueden servir como una herramienta de evaluación del 

trabajo de los estudiantes.  

 

7.4.2 Calendario 

 

 

 

 

 

Imagen Nª 28 calendario de fecha de entrega de actividades 

Sirve para establecer las fechas en que los estudiantes deberán desarrollar las actividades 

académicas programadas por el docente y así evitar el vencimiento de las mismas.  

Los padres pueden acceder al calendario del grupo de su hijo en el cual verán todos los 

eventos referentes a Cuestionarios y Tareas asignados al estudiante, así como los eventos 

añadidos por el profesor para el grupo o para el estudiante directamente. 
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Aplicaciones. 

 

 

 

 

 

Imagen Nª 29. Aplicaciones 

 

Sirven para la configuración general de la cuenta, ofrecen una gran cantidad de editores de 

aplicaciones con el fin de enriquecer la funcionabilidad educativa de Edmodo. 

El uso de aplicaciones en un grupo es responsabilidad del profesor, que es el rol que tiene la 

posibilidad de añadirlas a sus grupos. Los alumnos solamente tendrán disponibles las 

aplicaciones instaladas por sus profesore. 
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APRENDIENDO A ESCRIBIR TEXTOS COHERENTES Y COHESIVOS. 

INSTRUCCIONES DE REGISTRO 

1. Escribir en tu navegador preferido (www.edmodo.com) 

       

Imagen No. 30 Captura desde el buscador  para acceder a la plataforma EDMODO. 

2. Luego das clic en el segundo botón para registro de ESTUDIANTE (si eres  

Estudiante) o en el tercer botón si eres padre de familia. 

 

Imagen No. 31 Captura de inicio de la  plataforma EDMODO. Para registro de participantes. 

http://www.edmodo.com/
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2. Luego se despliega una ventana y debes diligenciar cada espacio 

 

Imagen No. 32 Captura de inicio de la  plataforma EDMODO. Para registro de participantes. 

3. El sistema te arrojará tu usuario y contraseña. 

4. ¡Listo! Ya estás registrado. 

 

INSTRUCCIONES DE ACCESO 

1 Escribir en tu navegador preferido (www.edmodo.com) 

 

Imagen No. 33. Captura desde el buscador  para acceder a la plataforma EDMODO. 

http://www.edmodo.com/
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2 Ingresar por la casilla usuario y contraseña  (debes escribir el usuario y contraseña 

que se te generó desde el paso 3 de las instrucciones de registro. Estas quedan en la 

parte superior derecha de la pantalla. 

 

Imagen No. 34. Captura de inicio de la  plataforma EDMODO. Para ingreso de participantes 

3 Luego dar clic en el botón  ENTRAR que se encuentra al lado 

¡Listo! Ya estás en tu perfil. 

 

 

Imagen No. 35 Captura de inicio de la  plataforma EDMODO. (Área de inicio) 
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En la aplicaci·n de nuestra propuesta ñAprendiendo a escribir textos coherentes y cohesivosò,  

desarrollada en la plataforma gratuita EDMODO, se  subdividió el  grupo en dos  para 

facilitar el trabajo. Cada estudiante tuvo acceso a esta plataforma con el código grupal, 

(cfnwpf), usuario personal y contraseña que se les asignó previo a la práctica.  

Inicialmente se hizo una actividad de exploración de la plataforma, luego se realizó una 

presentación  de los contenidos esenciales que posee el sitio. 

 

Imagen No. 36. Captura de la  plataforma EDMODO. Área de actividades  (Área de trabajo). 

Los estudiantes, reconocieron mediante una  presentación en  video, recomendaciones para 

una buena escritura. 

 

 

  

 

 

Imagen No. 37. Captura de presentación de la plataforma integrantes  (Área de trabajo). 
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Imagen No. 38. Captura de presentación temática ïconceptualización; escritura (Área de 

trabajo). 

      

Imagen No. 39. Captura de presentación temática-  condiciones proceso escritural  (Área de 

trabajo). 

        

Imagen No. 40. Captura de presentación temática modelo escritural  (Área de trabajo). 
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Imagen No. 41. Captura de presentación temática - conceptualización coherencia y cohesión  

(Área de trabajo). 

 

Imagen No. 42. Captura de presentación temática ïcoherencia global (Área de trabajo). 

 

Imagen No. 43. Captura de presentación temática- coherencia local  (Área de trabajo). 
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Imagen No. 44. Captura de presentación temática ïelementos  cohesivos 1 (Área de trabajo). 

 

Imagen No. 45. Captura de presentación temática- elementos cohesivos 2  (Área de trabajo). 

 

De igual forma se les explicó a los estudiantes  la manera como sus padres pueden tener 

también acceso a la plataforma y hacer seguimiento a los procesos de sus hijos. 

La primera actividad que se desarrolló con los estudiantes  fue la edición del perfil, donde 

cada uno pudo asignar foto y una descripción breve sobre él. Luego recibieron el primer 

mensaje personal donde los docentes les asignaban un primer ejercicio a desarrollar. 

 

- Ingreso de contraseña para acceder a la edición del perfil 
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Imagen N° 46. Captura de ingreso de contraseña para acceder a la edición del perfil. 

-Dar clic en el botón azul resaltado para buscar la carpeta donde está la imagen a subir.  

 

Imagen N° 47 Captura de selección de carpeta que contiene la imagen o foto. 
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Imagen N° 48 Captura de selección de imagen. 

 

 

Imagen N° 49 Captura de  Imagen cargando. 
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Imagen N° 50 Captura de foto de perfil editado. 

 

 

Imagen N° 51 Captura de foto de perfil editado en el sitio del estudiante. 
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Teniendo en cuenta los  dos grupos (GA y GB) que se generaron desde la aplicación de la 

primera actividad en el objetivo uno, se asignaron también las actividades en la plataforma 

en uso  para reconocer  en ellos sus fortalezas y debilidades. Lo cual, permitió hacer un 

seguimiento personalizado a cada alumno. Esta subdivisión tuvo lugar desde la identificación 

de rasgos característicos similares en el desarrollo de las actividades planteadas desde el 

desarrollo del primer objetivo, donde se notaba carencia de nexos gramaticales más que la 

conjunción Y, dificultades de progresión temática etc.   
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8 CONCLUSIONES  PRINCIPALES 

 

La acción de producir textos demanda un acto cognitivo, lingüístico y por ende comunicativo  

ya que escribimos para comunicar nuestros pensamientos sentimientos e ideas, pues en éste 

involucramos acciones propias del ser; como  pensar y nuestro lenguaje; el cual, debe contar 

con características inherentes como la  claridad, precisión y coherencia.  Al escribir se realiza 

un minucioso despliegue  de lo que habita en el pensamiento y se plasma en el papel  o 

cualquier otro medio de redacción que se utilice.  

Al atender a los tres niveles de coherencia y cohesión textual (ver anexo 4),  nivel A: 

Coherencia y cohesión local, nivel B: Coherencia global y nivel C: Coherencia y cohesión 

lineal. Esta investigación tuvo mayor influencia en el nivel A,  referido al nivel interno de la 

proposición (por tanto, se requiere de la producción de al menos una proposición) y es 

entendido como la realización adecuada de enunciados; constituye el nivel micro estructural. 

Se tiene en cuenta la producción de proposiciones delimitadas en la semántica y la coherencia 

interna de las mismas. 

En esta categoría se evidencia la competencia para establecer las concordancias pertinentes 

entre sujeto/verbo, género/número y la competencia del estudiante para delimitar 

proposiciones desde el punto de vista del significado: segmentación. Estas subcategorías se 

verifican mediante el cumplimiento de algunas condiciones mínimas como: producir al 

menos una proposición, contar con concordancia sujeto/verbo y segmentar o delimitar de 

forma debida la proposición. 

Entre los ejercicios y actividades desarrolladas con los estudiantes de las dos instituciones 

direccionadas hacia la producción de textos coherentes y cohesivos, se encontraron 

dificultades  como progresión temática en ellos. Lo cual, se da a partir del desconocimiento 

específico que se tenía del tema y la capacidad de organizar ideas secuenciales a partir de lo 

que se desea plasmar. Por ello, uno de los rasgos universales de las lenguas naturales es que 

la información objetiva no se transmite de manera uniforme, sino que algunas unidades 

oracionales transmiten informaci·n m§s ñantiguaò que otras. A este fen·meno se refiere 

Prince (1981:224) con el nombre de asimetría informacional. Esta asimetría refleja las 
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hipótesis lingüísticas que el emisor hace sobre las expectativas del receptor: De todo lo que 

yo sé, ¿qué es lo que el receptor de este texto ya sabe? y ¿qué es lo que le interesa saber? 

Estos interrogantes permiten que quien tome la tarea de producir textos como elementos 

comunicativos, reconozcan algunas variables que determinaran la intencionalidad, de lo que 

se escribe. De ahí que  un número determinado de estudiantes  de éste  grupo focal  

manifestaron insuficiencia en la uniformidad de la información que se traduce a la ausencia 

de progresión temática como elemento fundamental en la producción de textos  coherentes y 

cohesivos. 

Así mismo, la carencia del manejo de un hilo temático, lo cual, ocurre por  la poca capacidad 

del estudiante para relacionar dos o más proposiciones en función de un mensaje coherente. 

Otra de las razones más comunes  y que suele pasar en las aulas es la desmotivación hacia 

los procesos de escritura que manifiestan los estudiantes a esta edad y la desconcentración al 

momento de escribir. 

Por otra parte, la dificultad manifestada por una minoría del grupo,  referida a  segmentar 

oraciones  o proposiciones mediante algún recurso explícito  como espacio o signo de 

puntuación como: la coma (,) o el punto (.) lleva a  la conclusión de que en el proceso de 

enseñanza de la escritura hay que establecer una íntima relación entre ésta y la oralidad, que 

permita que el estudiante mediante la vocalización y pronunciación de palabras en un 

discurso reconozca la separación que hay entre una palabra y otra. 

Esto en principio se percibe utópico puesto que es claro que en la práctica cotidiana del 

discurso oral, nadie habla dejando espacio, tal como lo plantea Emilia Ferreiro en su texto; 

Cultura escrita y educación: Conversaciones de Emilia Ferreiro Con José Antonio Castorina, 

Daniel Goldin y Rosa María Torres. Donde además anuncian una brecha entre estudiantes de 

escuelas urbanas y de escuelas rurales, frente a lo cual el estudiante de escuela urbana  

ubicada en las principales ciudades tiende a poseer menos este problema al  que catalogan 

como de orden sociocultural. Pero lo que sí es claro  es que para superar en los estudiantes 

este tipo de dificultad es partir desde el ejercicio mismo de la escritura que atiende a normas 

y reglas del idioma. De ahí que los signos de puntuación también requieren de la adecuada 

utilización para que den sentido al texto, por eso es que muchos estudiantes consideran que 
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se puede utilizar coma (,) en cualquier lugar sin conocer  los usos de ésta al igual que  el 

punto (.) convencidos  que éste sólo se usa al finalizar la frase, oración o párrafo. De igual 

modo, otra hipótesis que se podría manejar desde este resultado, en especial el realizado 

desde el PC puede ser el desconocimiento de algunas funciones del teclado que maneja el 

estudiante, lo cual obedece al poco contacto o poca familiarización del estudiante con la 

herramienta tecnológica cuando la producción textual se realiza en equipos tecnológicos. 

Por otra parte, un tercer aspecto latente en la investigación realizada, está relacionada con 

desconocimiento y  la utilidad de las frases conectivas en un texto y aun conociéndolas como 

conectores, se carece de información precisa de su aplicación y sus funciones.  Esto ocurre 

en cualquier nivel de formación incluso en universitarios tal como lo deja ver Carlos Sánchez 

Avendaño (2005) en su trabajo (Los conectores discursivos: su empleo en redacciones de 

estudiantes universitarios costarricenses) sin embargo, la causa está ligada al uso 

indiscriminado de éstos al desconocer su aplicabilidad en el  texto y en el contexto en que se 

utiliza. De ahí que es posible que con la lectura se puedan  reconocer las palabras conectivas 

pero no le encuentran su función dentro de lo que desean expresar  a lo que le llamamos  

conectores con función, porque se utilizan en función de lo que se desea mencionar ya sea: 

causa-efecto, comparativos, apositivos etc. 

Ahora bien, los estudiantes logran  hacer proposiciones y  encontrar la relación entre sujeto, 

verbo y artículo. Desde la relación mental que realizan  entre lo que escriben, leen y  practican 

en su interacción diaria con sus pares donde reconocen el género y el número que en la 

escritura se determina desde el buen uso de los artículos. 

Por otra parte, es importante concluir que el desarrollo de actividades académicas 

relacionadas con el uso de medios tecnológicos que permitan la interacción con diversas 

herramientas en la web, hacen del   aprendizaje, un proceso dinámico donde el alumno de 

nuestro siglo se siente más identificado puesta que está en interacción con el mundo social  y 

la actualidad que ofrece, haciendo de la  información un conocimiento inmediato, preciso y 

asequible  para todos puesto que está  disponible desde el ingreso a la internet.   
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9.  TRABAJOS FUTUROS 

 

Está investigación parte de la premisa de que un texto coherente y cohesivo, logra el objeto 

de la tarea de escribir (comunicar). El acto comunicativo de la mano con el uso de las  TIC 

incursiona en las nuevas tendencias  de la globalización.  Por ello, se hacen las siguientes 

recomendaciones dirigidas a docentes investigadores que se preocupan por ampliar sus 

conocimientos a favor de la enseñanza de los procesos de escritura coherente y cohesiva 

teniendo en cuenta lo siguiente: 

Familiarizar a los estudiantes con las herramientas tecnológicas desde el desarrollo de 

múltiples actividades que les permitan ampliar sus conocimientos y expresarse de forma tal 

que puedan incorporar en su léxico palabras que los lleven a relacionar, caracterizar y 

distinguir elementos únicos de lo que comparen. Como foros en la plataforma que 

proponemos donde participen  padres de familia, estudiantes y profesores.  

Desarrollar  con los estudiantes actividades que motiven a la producción de textos coherentes 

y cohesivos desde  el reconocimiento y uso de conectores, signos de puntuación, 

concordancia entre género y número. Al tener en cuenta estas direcciones que se pueden 

incluir a la plataforma que se propone como alternativa virtual de enseñanza de la coherencia 

y cohesión textual. 

http://www.reglasdeortografia.com/coma01.php - para trabajar la coma. 

http://www.reglasdeortografia.com/punto05.php - para trabajar el punto 

http://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/09/ejemplos-conectores-gramaticales-n-

01.html - para trabajar los conectores 

Incluir actividades en la plataforma que potencien los niveles B y C de la coherencia y la 

cohesión textual a fin de poderlos potencializar en  estudiantes de grados 6 y 7° así de esta 

manera, no llegaran a la universidad con falencias de este tipo. 

http://www.reglasdeortografia.com/coma01.php
http://www.reglasdeortografia.com/punto05.php
http://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/09/ejemplos-conectores-gramaticales-n-01.html
http://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/09/ejemplos-conectores-gramaticales-n-01.html
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Diseño de un software que permita llevar la aplicación de este sitio web a comunidades donde 

se carece del servicio de internet. Para que otros maestros de sector rural  puedan hacer uso 

de ella con sus estudiantes de forma ofline. 
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NOMBRE DEL   ALUMNO:_______________________________  GRADO: 

__________ 

1: ¿Cuántos años tienes? _______________ 

2: ¿Con quién vives y en qué barrio o vereda del municipio?  

________________________________________________________________________ 

3: ¿Con qué frecuencia escribes un texto? 

A) Cuando el profe lo exige. 

B) Cuando estoy en tiempo libre.  

C) Cuando estoy feliz  

D) Cuando estoy triste. 

4 ¿Cuándo te sientes seguro de lo que escribes?  

A) Cuando lo escribo junto a mis padres 

B) Cuando lo escribo y lo comparto con mis amigos. 

C) Cuando el profesor me revisa mientras lo escribo  

D) Cuando escribo de lo que conozco. 

5 ¿Sobre qué temas te gusta escribir? 

________________________________________________________________________ 

6: ¿Qué te anima a escribir?  

________________________________________________________________________ 

7: ¿Cuál de los siguientes textos te gustan más y por qué? 

A) Mitos,  

B) Leyendas  

C) Poesías 

D) Trovas. 

E) Otros ___ ¿cuál? ______.  
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8: Redacta en un  párrafo, una anécdota que hayas tenido en lo corrido del año escolar. 

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 
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ANEXO N° 2. 

Plantilla para el análisis de plataformas virtuales (sin valoración) 

Nombre 

de la 

platafor

ma 

Descripción Características Criterio  Cumpl

e 

No 

cump

le 

Blackboa

rd,  

(https://w

ww.uccvir

tual.edu.co

/),  

Estas aunque 

marcaron el 

principio de 

reconocimien

to de 

importancia  

del software y 

el hardware, 

poseen 

desventajas 

para nuestro 

propósito 

desde el 

cobro de uso 

como 

también la 

restricción de 

actualización 

y soporte 

 

 

 

 

 

Hay que  pagar a alguna 

empresa, bien sea la que 

desarrolló el sistema o la 

que lo distribuye 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

Accesibili

dad 

  

Inclusión   

ATutor 

(http://ww

w.atutor.c

a/) 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

https://www.uccvirtual.edu.co/
https://www.uccvirtual.edu.co/
https://www.uccvirtual.edu.co/
https://www.uccvirtual.edu.co/
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Accesibili

dad 

  

Inclusión   

WebCT,         

( 

http://ww

w.webct.c

om/), 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

Accesibili

dad 

  

Inclusión   

QSMedia 

(http://ww

w.qsmedia

.eu/). 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

Accesibili

dad 

  

http://www.webct.com/
http://www.webct.com/
http://www.webct.com/
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Inclusión 

 

  

RCampus 

 

Esta 

plataforma 

fue 

construida 

desde cero 

para la 

estabilidad y 

confiabilidad 

al mismo 

tiempo 

escalable de 

educadores 

en el hogar a 

los distritos 

escolares. 

Los miembros pueden 

utilizar RCampus para la 

gestión de sus cursos y 

asignaciones, gestión de 

trabajo colaborativo y 

mantenerse en contacto con 

otros grupos de interés 

académico. 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

Accesibili

dad 

  

Inclusión 

 

  

Moodle 

 

Aula virtual 

por 

excelencia 

utilizada en 

múltiples 

ámbitos. Es 

un paquete de 

software para 

la creación de 

cursos y sitios 

Pese a necesitar un servidor 

para alojarlo, existen 

servicios en Internet que lo 

ofrecen de forma gratuita: 

www.gnomio.com, 

www.keytoschool.com. 

 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

http://www.keytoschool.com/
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Web basados 

en Internet 

para dar 

soporte a un 

marco de 

educación 

social 

constructivist

a. 

Accesibili

dad 

  

Inclusión 

 

  

Schoology 

 

Una 

plataforma 

gratuita para 

establecer un 

contacto 

organizado 

con un grupo 

de personas 

que 

compartan 

intereses, 

Básicamente contiene 

herramientas que pueden 

servir para estar en línea 

con un colectivo y 

programar actividades, 

compartir ideas, material 

educativo o administrar un 

curso virtual 100% o que 

sirva como complemento 

de un curso presencial. 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 

  

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

Accesibili

dad 

  

Inclusión 

 

  

Edmodo 

 

Una 

plataforma 

social que 

facilita la 

comunicació

¶ -Tiene una amplia variedad 

de idiomas 

¶ -No requiere 

obligatoriamente el mail de 

los alumnos, lo cual 

Gratuidad   

Articulaci

ón  

escuela- 

familia. 
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n y la 

interacción 

virtual como 

complemento 

de la 

presencialida

d, un 

ambiente de 

aprendizaje 

donde los 

involucrados 

pueden ser 

Directivos, 

Docentes, 

Estudiantes y 

hasta padres 

de familia. 

Contiene 

además 

aplicaciones 

que refuerzan 

las 

posibilidades 

de ejercitar 

destrezas 

intelectuales, 

además de 

convertirse en 

una opción 

sana para el 

ocio. 

permite que se registren 

menores de 13 años. 

¶ -No es abierta al público ya 

que no permite el ingreso a 

invitados sin registro. 

¶ -Brinda un entorno 

intuitivo y amigable. 

¶ -Permite invitar a los 

familiares de los alumnos a 

acompañar el proceso de 

aprendizaje. 

¶ -Emula una clase a 

distancia para alumnos que 

no pueden asistir 

presencialmente a clase por 

un lapso determinado. 

¶ -No presenta opciones 

pagas mejoradas (cuenta 

Premium) 

¶ Está en constante mejora. 

-Los docentes 

administradores pueden 

bloquear la clave de los 

alumnos de su grupo, en 

caso de olvido. 

Eficiencia 

y fácil 

navegació

n 

  

Accesibili

dad 

  

Inclusión 
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Tabla 1 Plantilla para el análisis de plataformas virtuales. 

 

ANEXO N° 3. 

Cuadro Resumen de fortalezas y debilidades percibidas en  los estudiantes. (sin elaborar) 

Grupo A  (G.A) Grupo B (G.B) 

Número 

de 

estudiant

es  

Fortalezas  Debilidades Número 

de 

estudiant

es 

Fortalezas Debilidades  

 

 

 

 

 

 

 .  
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Tabla 2 cuadro resumen fortalezas y debilidades percibidas en los estudiantes 

ANEXO N° 4 

Rejilla de valoración  escrita ï Grados 4º y 5º Elaboración propia. 

Adaptado de: Rejilla de evaluación de la producción escrita ï Grados 3º y 5º de Mauricio 

Pérez Abril. 

Competencia Textual: Se refiere a la posibilidad de producir textos que responden a nieles 

de coherencia y cohesión. Se entiende por coherencia la cualidad que tiene un texto de 

constituir una unidad global de significado. Es decir, la coherencia está referida a la 

estructura global de los significados y a la forma como estos se organizan según un plan y 

alrededor de una finalidad. La cohesión, en cambio, tiene que ver con los mecanismos 

ling¿²sticos (Conectores, adverbio, signos de puntuaci·né) a trav®s de los cuales se 

establecen conexiones y relaciones entre oraciones o proposiciones, y que reflejan la 

coherencia global del texto. 

Niveles Subcategorías Condición SI NO POCAS 

VECES 

ALGUNAS 

VECES 

 

 

 

 

 

 

  A 

Concordancia 

 

 El estudiante: 

¿Produce al 

menos una 

oración y 

establece 

concordancia 

entre sujeto / 

verbo al interior 

de la misma? 

    

Segmentación 

 

 

El estudiante: 

¿Segmenta 

oraciones 

mediante algún 
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recurso 

explícito: un 

espacio, el 

cambio de 

renglón, una 

muletilla, un 

guion, un signo 

de 

Puntuación? 

Progresión  

temática 

 

El estudiante: 

¿Produce  más 

de una oración 

y sigue un hilo 

temático a lo 

largo del texto?. 

    

  B Conectores  

Con función 

 

 

El estudiante: 

¿establece 

relación 

explicita entre 

las oraciones o 

proposiciones  

a través del  uso 

de algún  

conector o frase 

conectiva? 

    

 

 

  C 

Signos de  

puntuación  

Con función 

 

 

¿Se evidencia 

en el texto  

relaciones entre 

oraciones o  

proposiciones 

mediante el uso 
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de signos de 

puntuación con 

función lógica 

clara? 

 

Tabla 3   Rejilla de valoración  escrita 
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ANEXO No. 5  

Imágenes del proceso de trabajo de campo con los alumnos. 

 

Imagen N° 52 estudiantes  en proceso de registro en la plataforma. 

 

 

Imagen N° 53 estudiantes  en proceso de registro en la plataforma y  proyección en Smart 

TV 
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Imagen N° 54 estudiantes  en proceso de registro en la plataforma y  proyección en Smart 

TV 

 

 

Imagen N° 55 estudiantes  en proceso de registro en la plataforma y  proyección en Smart  

TV 
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Imagen N° 56 estudiantes  en proceso de ingreso en la plataforma 

 

 

Imagen N° 57 estudiantes  en proceso de ingreso en la plataforma  
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Imagen N° 58 estudiantes  en proceso de ingreso en la plataforma 

 

 

Imagen N° 59 estudiantes  en proceso de ingreso en la plataforma 
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Imagen N° 60 estudiantes  en proceso de ingreso en la plataforma 

 

 

Imagen N° 61 estudiantes  en proceso de ingreso en la plataforma 
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Imagen N° 62 estudiantes  en proceso editando su perfil en la plataforma. 

 

Imagen N° 63 estudiantes  en proceso editando su perfil en la plataforma 
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Imagen N° 64 estudiantes  en proceso editando su perfil en la plataforma 

 

Imagen N° 65 estudiantes  en proceso de desarrollo de actividad en la plataforma 
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Imagen 66: Los niños de los grados 4° y 5° del C.E.R. La Yaya recibiendo instrucción para 

ingresar a la plataforma educativa a desarrollar la actividad de reconocimiento de la misma. 

 

Imagen 67: El estudiante Yeiner Córdoba Moreno, del grado 5° del C.E.R. La Yaya del 

Municipio de Carepa, redactando un texto narrativo, actividad propuesta en la plataforma 

educativa.  
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Imagen 68: El estudiante Manuel Mercado del grado 5°, redactando un texto narrativo 

propuesto en la plataforma educativa  

 

 

Imagen 69: Un estudiante del C.E.R. La Yaya redactando un texto narrativo, actividad 

propuesta en la plataforma educativa  
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Imagen 70: Un estudiante del C.E.R. La Yaya cumpliendo con la actividad de redactar un 

texto descriptivo, tarea propuesta en la plataforma educativa. 

 

Imagen 71: La estudiante del grado 4°, Elizabeth Pereira Lagares, desarrollando la actividad 

asignada en la plataforma educativa, construcción de un texto descriptico. 
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Imagen N° 72 los estudiantes de los grados 4° y 5° cumpliendo con la actividad asignada en 

la plataforma educativa.  

 

Imagen 73: El estudiante del grado 4° James Rocha Bello, desarrollando la actividad 

asignada en la plataforma educativa, construcción de un texto descriptivo. 


