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Resumen

Titulo: disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar habitos de lectura en
los estudiantes de quinto grado de la institucion educativa Hernan Villa Baena, del municipio de

Bello, Antioquia.
Autor(es): Juan Carlos Lopez Florez.

Palabras clave: EVA, Chamilo LMS, Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC),

comprension lectora, estrategia didactica, habitos de lectura.

Descripcion:

El presente trabajo es el resultado de un proceso orientado a fortalecer la comprension lectora
de un grupo de 35 estudiantes de quinto grado de la Institucion referida, ubicada en el municipio
de Bello, Antioquia. Dichos estudiantes evidenciaban dificultades significativas en esta
competencia, afectando su desempeio en lengua castellana y en las demads areas del plan de estudio.
Ademas, estas limitaciones revelaron falencias en la metodologia de ensefianza, las cuales

impactaban en la participacion del aprendizaje.

Ante esta situacion, se implement6 una estrategia pedagogica basada en un Entorno Virtual
de Aprendizaje (EVA), disenado en la plataforma Chamilo LMS (Learning Management System).
Esta herramienta ofrece diversos recursos digitales de facil uso y adaptados con las caracteristicas
de los estudiantes de basica primaria, convirtiéndose en un apoyo idoneo para promover la
participacion, mejorar la motivaciéon y favorecer la comprension lectora, asi como en el
rendimiento académico general, dado que, la transversalidad es fundamental para la adquisicion de

este habito.

Metodolégicamente la investigacion incluyd una revision de fuentes actualizadas sobre el
uso pedagdgico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la ensehanza de
la Lengua Castellana, lo que permiti6 construir un marco teorico y conceptual solido. Para validar
los resultados se llevaron a cabo dos pruebas de habilidad lectora previo y posterior a la
implementacién del EVA. Los anélisis evidenciaron mejoras significativas, demostrando la

efectividad del uso de la plataforma Chamilo LMS como estrategia didactica.
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Abstract

Title: design of a didactic proposal mediated by TIC to generate reading habits in fifth grade
students of the educational institution Hernan Villa Baena, from the municipality of Bello,

Antioquia.
Author(s): Juan Carlos Lopez Florez.

Keywords: VLE, Chamilo LMS, Information and Communication Technologies (ICT), reading

comprehension, didactic strategy, reading habits.
Description:

The present study is the result of a process aimed at strengthening the reading comprehension
skills of a group of 35 fifth-grade students from the aforementioned institution, located in the
municipality of Bello, Antioquia. These students demonstrated significant difficulties in this
competency, which negatively affected their performance in Spanish language classes as well as in
other areas of the curriculum. Additionally, these limitations revealed shortcomings in the teaching

methodology, which impacted students’ participation in the learning process.

In response to this situation, a pedagogical strategy based on a Virtual Learning Environment
(VLE) was implemented, designed using the Chamilo LMS (Learning Management System)
platform. This tool offers various user-friendly digital resources adapted to the characteristics of
elementary school students, making it an appropriate support to encourage participation, enhance
motivation, and improve reading comprehension, as well as overall academic performance, since

cross-curricular integration is essential for the development of this habit.

Methodologically, the research included a review of up-to-date sources on the pedagogical
use of Information and Communication Technologies (ICT) in the teaching of Spanish Language,
which allowed for the construction of a solid theoretical and conceptual framework. To validate
the results, two reading skill assessments were conducted before and after the implementation of
the VLE. The analyses showed significant improvements, demonstrating the effectiveness of using

the Chamilo LMS platform as a teaching strategy
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Introduccion

Esta investigacion propone el disefio de una propuesta didactica orientada a fortalecer los
habitos de lectura de los estudiantes de quinto grado de basica primaria de la Instituciéon Educativa
Hernan Villa Baena, ubicada en el municipio de Bello, Antioquia, mediante la integracion de un

EVA.

Antecedentes previos permitieron observar que en el contexto educativo estudiado existian
pocos habitos de comprension lectora definidos que permitieran un habito lector idoneo. Desde el
area de lengua castellana se reconoce la necesidad de actuar ante esto. Es por ello que, a partir de
esta experiencia y asumiendo los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) frente
al uso de las TIC en el ambito educativo, se plante6 una ruta que incorporara EVA a la competencia
lectora, fundamental para entender e interpretar su entorno cercano, pues en niios y nifias de quinto

grado este constituye un elemento esencial para su interaccion social (Vygotsky, 1987).

Asi, teniendo en cuenta cada uno de los aspectos anteriores, la investigacion se divide en 5
capitulos. En el capitulo 1 se realiza la presentacion del trabajo de grado, examinando la
problematica evidenciada en el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes, asi como los
diferentes factores que influyen en dicho desempefio y las consecuencias que ello genera en su
proceso formativo. A partir de este analisis se describe el alcance y los objetivos mediante la
identificacion de los ajustes pedagogicos necesarios y se proponen alternativas que favorezcan el
interés por la lectura, reconociendo el papel esencial que desempefian las TIC cuando son utilizadas

con un proposito didactico.

Posteriormente, en el capitulo 2 se revisan diversas fuentes y estudios recientes acerca del
uso de EVA como herramientas para mejorar habitos de lectura. Este andlisis permite construir un
marco referencial que integra elementos relacionados con el desarrollo de esta competencia, la
motivacion escolar y el uso pedagdgico de las TIC, fundamentos que orientan el disefio de la

propuesta implementada en un aula virtual desarrollada en la plataforma Chamilo LMS.

En el capitulo 3 metodolégicamente la investigacion adopta se orienta al enfoque cualitativo
y cuantitativo, a partir de la investigacion accion, ya que busca transformar y optimizar procesos y
practicas educativas en el contexto estudiado. La poblacion participante estuvo compuesta por 35

estudiantes de quinto grado, quienes hicieron parte de las fases de diagnostico y disefio que
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conforman este trabajo. Para la recoleccion de informacion se aplicaron dos instrumentos: dos
pruebas diagnosticas de comprension lectora (antes y después) con preguntas de seleccion multiple
para caracterizar las practicas didacticas y el uso de las Tecnologias de la Informacién en el aula;

y una encuesta sobre el conocimiento, manejo, acceso y preferencias de las TIC.

En el capitulo 4 se expone la propuesta didactica. Esta articula los contenidos previstos para
cada leccion con el disefio del aula virtual en Chamilo, donde cada tema se complementa con
recursos digitales de aprendizaje que buscan dinamizar el proceso lector y favorecer la

participacion de los estudiantes.

Finalmente, en el capitulo 5, se presenta el analisis de los resultados a partir de una
invitacion para la aplicacion de estrategias pedagdgicas orientadas a impulsar la motivacion por la

lectura en el ambiente escolar estudiado.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

En este capitulo se presenta el planteamiento del problema que se desarrollé durante la
investigacion. Este respondio a la necesidad observada en el contexto de la Institucion Educativa
Hernan Villa Baena en cuanto a los objetivos abordados.

1.1.Descripcion y formulacion del problema de investigacion

Segun el MEN las competencias basicas en educacion se relacionan como “un conjunto de
conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y
psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y

con sentido” (MEN, 2006, p. 49).

Bajo esta perspectiva, los programas y evaluaciones orientados al desarrollo de dichas
competencias se centran especialmente en los componentes matematicos, cientificos,

comunicativos y civicos, considerados esenciales para el aprendizaje.

En el campo de las competencias comunicativas —propias del area de lengua castellana—
se incluyen los conocimientos y procesos lingiiisticos, sociolingiiisticos, discursivos y estratégicos
que permiten al estudiante comprender y expresarse adecuadamente en diversos contextos
comunicativos. Estas competencias constituyen, por tanto, “uno de los pardmetros de lo que todo
nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por

el sistema educativo” (MEN, 2006, p. 9).

Un primer hallazgo que permite establecer este panorama es el comparativo con las pruebas
nacionales Saber y PISA. A pesar de los esfuerzos institucionales y las politicas educativas
vigentes, el desempefio en comprension lectora demuestra que continua siendo bajo. Asi lo
evidencian los resultados de estas pruebas, pues el pais contintia ubicandose entre los niveles mas

bajos.

En la tabla 1 se evidencia la evolucion historica de los resultados PISA para Colombia
desde el 2006. En ella se observa una ligera mejora en las tres areas evaluadas; sin embargo, se
registra una disminucion en el puntaje promedio en lectura para los afios 2012 y 2022 (OCDE,

2022).
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Tabla 1
Colombia: Resultados PISA

Lectura 385 413
Ciencias 388 402
Matematicas 370 381

403
399
377

425
416
390

412
413
391

Nota, evolucion de las pruebas PISA entre los afios 2006-2022. Fuente: OCDE (2022)

En la aplicacion de PISA 2022 participaron 7.804 estudiantes colombianos, distribuidos en
250: Instituciones rurales oficiales 39% (110), instituciones urbanas oficiales 40% (84) y de
colegios privados 21% (56) (MEN, 2024). En esta ocasion, el pais obtuvo un puntaje de 409 en
comprension lectora, 3 puntos menos que en 2018, ubicandose por debajo del promedio

internacional de 476 puntos y situandose en la posicion 64 entre los 81 paises participantes (OCDE,

2022).
Figura 1

Colombia- Tendencia de rendimiento en comprension lectora

Puntaje en Lectura. PISA (2006-2022)

AOE

500 o
492 493
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2006 2009

Nota, en la figura se evidencia el rendimiento de comprension lectora en las pruebas PISA

2006- 2022. Fuente: Elaboracion propia con base en OCDE (2022).
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Figura 2
Colombia - Promedio en PISA 2022

Niveles de porcentaje por desempefio de la
prueba de Lectura en PISA (2006-2022)

100%
« NI .

60%

40%
0%

2006 2009 2012 2015 2018 2022

B Menor al nivel 2 Nivel 2 M Niveles3y4 M Niveles5y6

Nota, en la figura se observa el promedio de rendimiento de las pruebas PISA 2006-2022.
Fuente: Elaboracion propia con base en OCDE (2022).

Los datos presentados en las figuras 1 y 2 muestran que cerca del 50 % de los estudiantes
colombianos se encuentran por debajo del nivel 2, considerado el umbral minimo para un
desempefio adecuado. Esto implica que gran parte de los estudiantes inicamente logra identificar
ideas principales o informacion explicita en textos breves y seguir instrucciones simples; mientras
tanto, solo el 1 % alcanzo los niveles 5 y 6, asociados a la comprension de textos extensos y
abstractos y al andlisis de contenidos implicitos, frente al 9 % del promedio OCDE. En
consecuencia, una proporcion significativa de estudiantes no desarrolla las competencias

necesarias para desempefiarse satisfactoriamente en los diferentes ambitos sociales.

Por otra parte, los resultados de la prueba Saber 11 de 2024 evidencian un puntaje global

promedio de 259 sobre 500 para las cinco areas evaluadas, cifra ligeramente superior al promedio

de 2023 con 257.

En la Institucion Educativa Hernan Villa Baena, el promedio global fue de 254 puntos para
el 2024, superando la media nacional. Hubo incrementos en todas las areas, siendo inglés la de

mayor crecimiento (2 %) y lectura critica la de menor aumento (0,8 %). En esta tltima, segun los
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datos proporcionados por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion Superior
(ICFES), observados en la tabla 2, el puntaje promedio de la institucion fue de 57 puntos, cifra

cercana al promedio nacional de 54 puntos (ICFES, 2023).

Tabla 2

Promedio en Lectura Critica 1.E. Hernan Villa Baena

Nota, en la figura se observa el promedio en lectura critica en la institucion objeto de

estudio. Fuente: ICFES (2025).

En cuanto a los niveles de desempeno establecidos por el ICFES (1 a 4), a partir del analisis
de la figura 3, el 69 % de los estudiantes de la institucion alcanz6 el nivel 3, porcentaje
considerablemente mayor al promedio nacional (47%). No obstante, los niveles 2 y 4 presentaron

descensos en comparacion con el comportamiento nacional (ICFES, 2025).
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Figura 3

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeiio en Lectura Critica I.LE. Hernan Villa Baena

Desempeiio en Lectura Critica en las Pruebas

Saber 11, 2024

100%

80%

60%

40%

20% 34%

17%
0% 0% 5%
EE COLOMBIA

Nota, en la figura se observan los niveles por porcentaje en el desempefio de lectura

critica. Fuente: Elaboracion propia con base en ICFES (2025).

El analisis de los resultados de estas pruebas logrdé generar un contraste con la primera
prueba diagndstica aplicada al grupo focal, es decir a los estudiantes del 5° grado sobre
lectoescritura, que como se especificard mas adelante constd de un test con distintas técnicas de
analisis (emparejamiento de conceptos, campos semanticos y comprension de enunciados); es
gracias a ello que el resultado de esta triangulacion indicé que la mayoria de los estudiantes de
quinto grado logra identificar y comprender los contenidos locales de un texto; un 63 % puede
reflexionar y evaluar su contenido, mientras que solo el 56 % reconoce la articulacion de las ideas

para construir un significado global.
Esto genera la hipotesis, sustentada en Vallés y Vallés (2006) cuando sefialan que

Las dificultades para lograr la capacidad en la comprension lectora en un alto nivel
obedecen a la convergencia de factores internos como el ritmo de aprendizaje lento, la
dislexia, la baja autoestima, la desmotivacion; y factores externos tales como el contexto
socioecondmico, el escaso apoyo familiar y la aplicacion de estrategias pedagogicas

tradicionales que generan una percepcion negativa de la lectura (p.45).
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En la Institucion Educativa Hernan Villa Baena esta situacion se acrecienta por la falta de
habitos lectores, la reducida participacion de los padres en los procesos educativos y el poco acceso
a material bibliografico. Por ello, se requiere la implementacién de metodologias innovadoras que
respondan al contexto tecnologico actual y fortalezcan la motivacion, la autonomia y el desarrollo

de las competencias de lectura y escritura.

Figura 4

Planteamiento del problema de investigacion
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Es necesario implementar cambios en las metodologias y estrategias (factores externos) para
impactar positivamente los factores internos.

Nota, la figura resume los aspectos que intervienen en el problema de investigacion.

Fuente: Elaboracion propia.

Es por lo anterior que, la pregunta central del presente trabajo de investigacion es:



Disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar hébitos de lectura. . .

19
(Como desarrollar una estrategia didactica mediada por las TIC para fomentar habitos de
lectura en estudiantes de quinto grado de la .LE. Hernan Villa Baena, del municipio de Bello,

Antioquia?

Dado este panorama, es indispensable proponer alternativas que contribuyan al
fortalecimiento de los habitos lectores y de la comprension lectora, lo cual implica transformar las
practicas pedagogicas y promover el uso didactico de las TIC desde el aprendizaje autonomo y
colaborativo. En este sentido, los EVA representan una opcidn pertinente para apoyar actividades
como leer, escribir, consultar informacioén, comunicarse o resolver tareas, al tiempo que favorecen
el aprendizaje autonomo y significativo. Lo anterior porque integran herramientas como la
inteligencia artificial (IA), la gamificacion y las aplicaciones, logrando trascender la formacion
tradicional, permitiendo una personalizacion del conocimiento acorde con los ritmos individuales
de cada estudiante.

Ademas, su valor reside en transformar la informacion en conocimiento critico y reflexivo,
exigiendo que tanto docentes como alumnos desarrollen competencias digitales que conviertan la
tecnologia en un puente hacia la equidad y la innovacion pedagogica. Es por este motivo, que el
uso de la plataforma Chamilo LMS se convierte en una herramienta digital de formacién para
adquirir habilidades, conocimientos y actitudes para desempenarse en un saber especifico. Esto no
solo en los estudiantes, que son los agentes potenciales en la practica, sino para los docentes,
quienes a través de la autoformacion innovan sus practicas educativas.

Un ejemplo respecto a lo anterior es incorporar el uso de estas herramientas digitales para
apoyar el desarrollo de las pruebas saber, que como se menciond, requieren de un avance
significativo en lectura critica. Realizar pruebas y retroalimentarlas no de manera tradicional (papel
y lépiz), sino con simulaciones virtuales, mejoraria ampliamente la formaciéon en dichas

competencias.

1.2 Justificacion

Para cumplir adecuadamente su mision y responder a las necesidades propias de cada
contexto, la escuela debe actualizar permanentemente sus practicas pedagdgicas, dado que dentro

de sus compromisos se encuentra la formacién en habilidades, tanto blandas como duras. Las
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primeras vistas desde la Inter personalidad, generando manifestaciones de liderazgo,
comunicacion, trabajo en equipo etc.; y las segundas, a partir de la formacion en tecnologia,

marketing, idiomas etc.

Esto implica incorporar nuevos enfoques y recursos que resulten pertinentes y motivadores
tanto para los estudiantes como para los docentes. En la Institucion Educativa Hernan Villa Baena,
ubicada en el municipio de Bello, Antioquia, se ha identificado como necesidad prioritaria el
fortalecimiento de los habitos lectores y de las competencias bésicas en lectoescritura en los
estudiantes de quinto grado, ya que estas habilidades influyen directamente en su proceso de

aprendizaje y en su desempefio académico.

Es importante reconocer que dichas competencias no se limitan estrictamente a la capacidad
de decodificar palabras o escribir correctamente; implican, ademas, que el lector cuente con
estrategias adecuadas para lograr una comprension global del texto y sea capaz de producir escritos
coherentes. Una buena comprension lectora favorece el pensamiento critico y contribuye al

enriquecimiento del lenguaje.

Recuérdese que, en la formacion de ciudadanos comprometidos esta la posibilidad de
generar transformaciones; y estas conlleven a generar equidad e igualdad dentro de una sociedad.
Y es ahi donde el lenguaje es protagonista, dado que comprender y decodificar la informacion que
se nos trasmite dia a dia es el primer paso para ser agentes de cambio de esas realidades; que es

una de las metas que la escuela desea lograr con sus estudiantes.

En este sentido, la utilizacion pedagdgica de un EVA para fortalecer los hébitos lectores y
las competencias basicas de comprension, ofrece la posibilidad de estimular diversos procesos
cognitivos: atencidn, memoria, percepcion, pensamiento, lenguaje e imaginacion; tanto simples
como complejos. Asimismo, permite que los estudiantes comprendan de forma mas amena su
entorno, convirtiéndose en un recurso didactico adecuado para promover la reflexion, el analisis y

la interpretacion de contextos.

Esta necesidad cobra mayor relevancia si se considera que el quinto grado constituya una
transicion a secundaria. Segun los resultados mencionados previamente, un niimero considerable
de estudiantes es promovido sin haber alcanzado atn las competencias basicas de lectoescritura, lo

cual suele traducirse en dificultades académicas.
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Es por ello que, esta investigacion esta comprometida con presentar otros recursos que
apoyen a la escuela, puesto que, las metodologias tradicionales empleadas en lengua castellana no
han demostrado ser suficientemente eficaces ni motivadoras, esta investigacion propone abordar la
problematica mediante el uso de la plataforma Chamilo LMS, concebida como un Entorno Virtual
de Aprendizaje. Esta herramienta permite innovar en las practicas pedagogicas al incorporar
recursos digitales, actividades organizadas, espacios de interaccion y acompaiamiento docente,

con el proposito de fortalecer el proceso de ensefianza de la lengua.

De este modo, al alcanzar los objetivos planteados, se espera mejorar los habitos de lectura,
el desarrollo de las competencias basicas de lectoescritura y las herramientas que les permitan
mejorar su desempefio académico en lengua castellana y en las demds areas que requieren una

solida comprension lectora.
1.3.0bjetivos
1.3.1. Objetivo general

Disefiar una propuesta didactica mediada por las TIC que contribuya al fortalecimiento de
los habitos de lectura en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Hernan Villa

Baena, ubicada en el municipio de Bello, Antioquia.
1.3.2. Objetivos especificos

1. Analizar las caracteristicas y condiciones asociadas a los habitos de lectura que
presentan los estudiantes de quinto grado de la Instituciéon Educativa Hernan Villa
Baena, del municipio de Bello, Antioquia.

2. Identificar herramientas y recursos digitales disponibles en la web que favorezcan el
desarrollo de héabitos de lectura, tomando como base las caracteristicas previamente
diagnosticadas.

3. Implementar una secuencia didéctica en el Entorno Virtual de Aprendizaje Chamilo

LMS, a partir de la aplicacion de actividades practicas de comprension lectura.
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Capitulo 2. Marco referencial

En este capitulo se presentan las bases teoricas que fortalecen la investigacion. El marco
teorico y conceptual se fundamenta en las categorias de EVA, comprension y habitos lectores, a
partir de fuentes que discuten el tema. De igual manera, el marco normativo contempla legislacion
nacional y un marco tecnoldgico que direcciona la presente investigacion.

2.1. Estado de la cuestion

Las investigaciones desarrolladas en torno a la generacioén de habitos de lectura asociados
con el uso de EVA posibilitan comprender y visibilizar la importancia de la aplicacion recursos
digitales en el quehacer pedagdgico. Asi mismo, brindan estrategias que se apoyan en el

establecimiento de mecanismos que se adapten al contexto estudiado.

Los estudios fueron consultados en las bases de datos (repositorios) de las universidades y
en Google Académico, siempre teniendo en cuenta el nivel escolar (primaria) y las categorias de
analisis. En el contexto internacional se presentan 5 tesis de maestria desarrolladas entre los afios

2020 a 2025, tres de ellas de Perti, una de México y otra de Espana.

En el contexto nacional 6 fueron los estudios consultados, con una temporalidad entre los
afios 2021 a 2025. Cinco de ellos de maestria en Huila, Bogota, Barranquilla, Cartagena y Norte
de Santander; y uno de doctorado en Cesar. Por Gltimo, a nivel local se presentan tres tesis de

maestria entre los afos 2024 y 2025, dos de Medellin y una de Turbo (Antioquia).

A continuacion, se describen los trabajos desarrollados en torno a la perspectiva planteada.

2.1.1. Contexto internacional

En el contexto peruano, Chéavez et al. (2020) de la Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa, llevaron a cabo un estudio preexperimental titulado Mobile application to improve
reading habits using Virtual Reality, en el que presentan una aplicacion moévil diseniada para
estimular la motivacion y los héabitos lectores en estudiantes de segundo grado de primaria. Definen
el habito lector como una practica repetida que se convierte en una necesidad personal y se alimenta

a través de actividades basadas en la imaginacion. Coinciden en que el placer por la lectura surge
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de la motivacion y de la repeticion sistematica de actividades lectoras. Con la implementacion de
la aplicacion Diverticuentos, que incorpora relatos en formato 2D y 3D acompaiados de
actividades de comprension literal, se observd un aumento significativo en los hébitos de lectura

de los estudiantes participantes.

Este trabajo se relaciona con la investigacion porque propone el desarrollo de una secuencia
acorde con las habilidades del grado y la edad, desde el registro en la plataforma hasta la
participacion en un entorno virtual. Se destaca la propuesta de incorporar material visual (imagenes

y videos) reconocidos por los estudiantes para motivar su participacion.

En México, Rodriguez y Cortés (2021), de la Universidad Autonoma de Chihuahua, en su
estudio titulado Mediacion tecnologica en el fomento de la lectura y la escritura en adolescentes,
realizan una revision sistematica orientada a examinar cémo las TIC favorecen el desarrollo de
habilidades de lectoescritura en estudiantes de educacion media. Tras examinar 22 estudios,
concluyen que las tecnologias digitales mejoran las practicas lecto-escritoras cuando se integran
adecuadamente en el proceso didactico. Ademads, reconocen que las herramientas tecnoldgicas
utilizadas con fines ludicos son un recurso efectivo para atraer el interés del estudiantado y

transformar sus habitos lectores.

Esta fuente es un recurso valioso porque demuestra como las TIC dinamizan los entornos
educativos, creando ambientes de aprendizaje en los que se incorporan la flexibilidad del
aprendizaje, la interaccion social, el conocimiento autdnomo y la motivacion, entre otros. Ademas,
desarrollan habilidades en lectura a través del procesamiento de informacion basados en
comunidades virtuales, muy acordes al contexto actual, en el que la interaccion se genera en su

mayoria a través de plataformas digitales.

Las espafioles Campos y Rivera (2024) en Influencia del uso de las TIC en el desarrollo de
la comprension en Educacion Primaria parten de la premisa que los escolares tienen una mayor
afinidad con los recursos digitales que con los soportes fisicos, esto debido a que se presenta la
informacion de manera reducida y destacando en el disefio creativo de las lecciones. Esto los

motiva a desarrollar actividades con mayor interés, especificamente, mencionan las autoras, bajo
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la interaccién en pizarras colaborativas, muros de publicacion, entre otros. Lo que conlleva a

acercarlos al habito de lectura, y, por tanto, su comprension.

Lo que mas destaca para la presente investigacion es el rol de los padres. Su mediacion en
el uso de las TIC es fundamental, pues debido a que los aparatos electronicos que permiten el uso
de plataformas virtuales se encuentran mas en casa (por la edad del alumnado), la interaccion en
estas se haria en su mayoria con ellos; siendo los responsables en la conexion, ingreso y medicion
el tiempo. Con la plataforma Chamilo LMS los ejercicios que se pueden realizar en casa son
infinitos y con el acompafiamiento de los docentes en el aula y los padres en casa se motivaria aun

mas al habito lector.

Por su parte, el investigador peruano Martinez (2024) en el articulo Impacto de la
tecnologia digital en la comprension lectora plantea que el uso de las TIC es una necesidad para
reducir brechas de equidad y competitividad econdémica. La escuela como espacio de formacion
desempefia un rol importante frente a ella. Asi mismo, destaca la correlacion del uso de estas con
la comprension de lectura, pues para entender el mundo que nos rodea se deben descifrar codigos

culturales, no solo basta la utilizacion del recurso cuando no se comprende su contenido.

Respecto a lo anterior, se enfatiza un aspecto relevante y es la iniciativa del gobierno de
Peru con el programa “Internet para Todos”, en el que proporciona el acceso a la red, capacita en
el uso de recursos digitales y fomenta el mejoramiento continuo. A esto se suma la experiencia
CreceLee que provee recursos digitales de lectura bajo la aplicacion BookSmart, integrado al

curriculo nacional.

Colombia con la iniciativa del Ministerio de las TIC “Internet para Todos” y bajo el
programa “Hogares Conectados”, asume el reto, como el gobierno del Pert, demostrando avances
significativos para el mejoramiento de los procesos pedagogicos. Basta con mencionar recursos
como la Biblioteca Digital del MinTIC y MinCultura, StoryMe y Colombia Aprende que ademas

de brindar contenidos, generan habitos de lectura constante.

Cordova et.al (2025) de la Universidad Peruana Los Andes presentan en  Comprension

lectora en la era digital: el rol de las TIC en el aprendizaje lector de estudiantes de primaria la
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correlacion entre el uso de las TIC y la comprension lectora en estudiantes de quinto grado. A partir
de informes del Ministerio de Educacion se evidencia el bajo nivel en el desempefio en lectura y
matematicas, enfatizando que el 55% de los estudiantes carece de habilidades de lectura. Por tal
motivo, los resultados sugieren que las TIC son un puente que facilita la adquisicion del habito

lector, dado que posibilita la interaccion con herramientas cercanas a su entorno.

Ademas, orienta la practica pedagogica desde el rol docente. Ya se ha indicado como este

(al igual que los padres) influye en la motivacion para la adquisicion del habito lector.

Los estudios analizados coinciden en que el uso adecuado de las TIC favorece el desarrollo
del habito lector y la comprension lectora en estudiantes de educacion basica. Al caracterizarse por
su dinamismo e interactividad, los recursos digitales potencian la motivacion y despiertan mayor
interés hacia la lectura, lo que propicia una practica frecuente y con sentido formativo. De igual
manera, se subraya la relevancia del acompafiamiento docente y del apoyo familiar como elementos

clave para guiar el uso educativo de la tecnologia.

2.1.2. Contexto nacional

Dentro del contexto colombiano, el primer antecedente revisado es la tesis Lectu-TIC: Libro
digital para fortalecer el habito lector en grado tercero desarrollada por Mora y Gaona (2021), en
la que presentan una estrategia didactica orientada al desarrollo del hébito lector en estudiantes de
tercer grado de la I.LE. San Adolfo de Acevedo (Huila), mediante el uso de un libro digital. Con una
metodologia mixta basada en la Investigacion Accion Pedagogica, las autoras sefialan que la
lectura, al generar placer, facilita la formacion del habito lector. Subrayan también la importancia

del acompafiamiento adulto tanto en la escuela como en el hogar.

La estrategia, denominada Lectu-TIC, incorpora elementos del aprendizaje basado en la
gamificacion y el uso de la plataforma Chamilo LMS para la creacion del libro digital. Este recurso
incluye lecturas, preguntas de comprension, juegos interactivos y enlaces a bibliotecas digitales,
ademas de personajes animados que guian al estudiante. Segun los padres de familia, el uso del
libro digital motivo a los nifios a leer diariamente y a buscar otros recursos como audiocuentos,

evidenciando su impacto positivo. Las autoras concluyen que las herramientas digitales, cuando se



Disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar hébitos de lectura. . .

26
usan didacticamente, favorecen la motivacion, la interaccion con diversos textos y la construccion

de vinculos afectivos con la lectura.

Ospina et al. (2022) en la tesis de maestria Habitos de lectura para fortalecer la
comprension lectora en estudiantes del ciclo 2 del colegio José Marti, desarrollan una
investigacion cualitativa destinada a caracterizar los habitos lectores de estudiantes del ciclo 2 en
la institucion mencionada en Bogotd, para fortalecer su comprension lectora. Coinciden con
trabajos previos en destacar la influencia del entorno familiar en las actitudes y creencias
relacionadas con la lectura, asi como en el desarrollo temprano de practicas lectoras que facilitan
el aprendizaje escolar. Sefialan que los textos ofrecidos a los estudiantes deben despertar curiosidad

y afinidad, evitando que la lectura sea percibida como obligacion.

Los autores recomiendan incorporar en el fortalecimiento del habito lector textos alineados
con los intereses de los estudiantes —aventura, misterio, terror y contenidos contemporaneos—

junto con actividades interactivas y videojuegos.

En la tesis de maestria titulada Las TIC como herramienta mediadora, para potenciar la
competencia de comprension lectora de los estudiantes de Mulet y Mercado (2024) desarrollada
con estudiantes de quinto grado en la Institucion Educativa Técnica Diversificada de Barranquilla
asume una posicion importante de las habilidades que fomentan la comprension lectora. Entre ellas,
el pensamiento critico, la mejora a nivel cognitivo, el fortalecimiento de la memoria y la
adquisicion de nuevas destrezas de aprendizaje. Si a esto se suma el uso de las herramientas
digitales como Newsel, CommonLit, Kahoot y Quizizz, entre otras, las estrategias didacticas se

hacen claras y variadas.

En Colombia iniciativas como la Red de Bibliotecas Publicas, Leer es mi cuento y Aprender
Digital de Colombia Aprende son opciones gratuitas que apoya el MEN, el MinCultura y el
MinTIC.

Pereira y Pereira (2024) de la Universidad de Cartagena con Fortalecimiento de la
comprension lectora a través de aprendizaje basado en secuencia didactica mediada por las TIC

en los estudiantes de 5° grado del Colegio Britanico de Cartagena ratifica lo dicho por el anterior
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estudio, los estudiantes, segun los resultados de las Pruebas Saber, poseen tinicamente la capacidad
de la lectura literal. En consecuencia, es imperante la incorporacion de las TIC en el ambito
educativo. En este sentido, se propone la utilizacion de plataformas como Kahoot, Quizizz,

Genially, Youtube, Canva y Padlet para acercar a los estudiantes al habito lector.

El cambio de las practicas pedagogicas, como lo han sefialado varios autores, es
fundamental para la incorporacion de dichos recursos. Las habilidades solo se adquieren si existe
un trabajo colaborativo entre docentes, estudiantes y padres. Los niveles inferenciales y criticos de
lectura son indispensables para cualquier drea del conocimiento, no obstante, Lengua Castellana

debe liderar este proceso de ensefianza.

Lopez et al. (2025), de la Universidad de Cartagena, en el estudio titulado Fortalecimiento
de la Competencia Lectora mediante el uso de TIC en Estudiantes del Grado Tercero de la
Institucion Educativa San José Sede La Cruz, Municipio de Curumani, Cesar, proponen un modelo
pedagogico basado en el disefio de una secuencia didactica gamificada y en la creacion de un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). Para ello, emplearon herramientas digitales como Kahoot,
WordWall, Educaplay, Canva y Genially, con el proposito de fortalecer las habilidades de

comprension lectora y competencia digital.

La investigacion se orient6 a plantear la inclusion de las tres etapas de la lectura: literal,
inferencial y critica dentro del plan de estudios de Lengua Castellana, mediadas por Entornos
Virtuales de Aprendizaje (EVA). La fundamentacion de estas fases, que constituyen un referente
conceptual para el presente trabajo, aporta criterios esenciales para la estructuracion de la secuencia

didactica propuesta, ya que brinda lineamientos para el desarrollo de cada una de sus etapas.

La investigadora Araque (2025), en su tesis de maestria titulada Gamificacion como
estrategia didactica mediada por las TIC para el fortalecimiento de la competencia lectora en los
estudiantes del grado 5° de la LE. El Rodeo de Cucuta, Norte de Santander, disefid una propuesta
ludica denominada “Aventuras de Léctor: El mundo de la comprension lectora”. Esta iniciativa
fue desarrollada mediante las plataformas Unity e Itch.io, con el propdsito de promover el habito

lector y fortalecer la comprension lectora en el grupo focal seleccionado.
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Los resultados evidenciaron que la implementacion de retos y desafios increment6 el
rendimiento en el area de Lengua Castellana. Las cuatro misiones planteadas: “El bosque literal”,
“Letras Revueltas”, “Sendero forestal” y “El jefe” fueron valoradas a través de rubricas, cuyos
resultados aportan elementos relevantes para la presente investigacion, especialmente en lo

relacionado con el papel del docente como mediador en la integracion pedagogica de las TIC.

Al igual que Cordova et.al (2025) el docente debe ser un facilitador en el proceso, agregar
a quehacer pedagdgico el uso de las TIC y convertirse en lider motivador. Con la propuesta de
Chamilo LMS el docente presenta el contenido de manera dindmica para que los estudiantes objeto

de estudio interactiien con la informacion presentada.

Rios y Rodriguez (2025), en su tesis doctoral titulada Constructos teorico-epistemologicos
sobre la didactica mediada por el uso de las tecnologias en la produccion de textos narrativos en
educacion basica primaria, plantean fundamentos conceptuales orientados a articular la
integracion de las TIC con los procesos de produccion de textos narrativos en este nivel educativo.
Proporcionan un escenario en el que los estudiantes tienen la iniciativa para acercarse al uso de

recursos digitales, pero un sistema educativo rezagado para su incorporacion y puesta en practica.

A través de la construccion de bloques de codigo visual, los estudiantes estan en la
capacidad de generar habitos de construccion de textos, lo que conlleva a desarrollar su
comprension de lectura. Los textos narrativos presentados en EVA son una estrategia didactica
para facilitar la evaluacion constante en todos los niveles de escolaridad. Es decir, la comprension
lectora se asocia con la produccion textual, un estudiante que desarrolla ambas competencias posee

las habilidades para decodificar el lenguaje textual (Teberosky, 2000).

Las investigaciones en Colombia demuestran que las TIC favorecen la interpretacion
lectora cuando se integran didacticamente. Recursos digitales como libros interactivos, plataformas
y juegos motivan a los estudiantes y hacen la lectura mas atractiva. Este proceso requiere la
mediacion del docente y el apoyo de la familia para lograr mejores resultados y fortalecer una

relacion positiva con la lectura.
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2.1.3. Contexto local

En Medellin Colombia, Rivera (2024) en Estrategias Pedagogicas para fortalecer la
Comprension Lectora Mediadas por las TIC expone su investigacion sobre una estrategia
pedagdgica que fortalecio la interpretacion textual aplicando herramientas de web 2.0 en la
Institucion Educativa Atanasio Girardot en Bello. Con una muestra de 20 estudiantes de grado
noveno propone tres niveles que median en la comprension lectora: la obtencion de la informacion,
que al igual que Campos y Rivera (2024), en la actualidad se obtiene mas por el recurso virtual que

por el impreso. Es por ello que los EVA se convierten en aliados dentro del proceso pedagdgico.

El otro nivel y que aporta a uno de los objetivos de esta investigacion es la relacion con los
habitos generados en casa. Un ambiente que motiva, apoya y brinda escenarios controlados
favorece el habito lector. Se reafirma que en la escuela no se obtiene inicamente esta meta. Y, por
ultimo, se cita una de las categorias aqui trabajadas y es la motivacion, tanto intrinseca como

extrinseca, proporcionada por las herramientas TIC.

Berdugo et al. (2024) en la tesis de maestria en Mejoramiento de la comprension lectora a
través de una estrategia de intervencion pedagogica sustentada en la secuencia didactica con el
uso de la herramienta Nearpod para el caso estudiantes de Ciclos Lectivos Especiales Integrados
2 (CLEI) de la Institucion Educativa Héctor Abad Gomez, en la ciudad de Medellin contribuye
significativamente, dado que, la plataforma propuesta permite la interaccion de contenidos
multimedia al igual que Chamilo LMS. Las pruebas diagnosticas, también se sustentan en los
resultados de las pruebas saber, indicando, al igual que la Institucion Hernan Villa Baena,
dificultades en reconocer conceptos de lectura y clasificar puntos vista. En otras palabras, el disefio
de las propuestas didacticas sugiere y fomenta el fortalecimiento de los niveles de lectura

inferencial y critico para lograr la competencia de comprension de lectura.

A esto se suma el aporte de enfatizar en el pensamiento critico, que, a pesar de tratarse de
estudiantes de quinto grado, es en todos los ciclos (teniendo en cuenta las competencias) que se
debe incorporar. De ahi que la tesis se fundamente en ciclos lectivos, promoviendo resultados que

posteriormente seran medidos y cuantificados en las pruebas PISA y Saber.
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De la Universidad de Antioquia, Salas (2025) con la tesis de maestria Propuesta diddctica
apoyada en recursos impresos y digitales para estimular habitos lectores estudiantes de grado 2°
de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Villa Maria en Turbo, Antioquia, expone
una secuencia didactica con recursos impresos y digitales. Metodologias de ensefianza
tradicionales como “Mi Rincon lector” y “Maletas viajeras” aplicadas tradicionalmente por el area

de Lengua Castellana se suman a la propuesta de incorporar plataformas virtuales de lectura.

Se destaca la importancia de la autora cuando sefiala que los recursos impresos
proporcionados por las bibliotecas escolares son un aliado para estimular la comprension oral y
escrita: audiocuentos, videos narrativos y plataformas de lectura infantil promueven un ambiente

lector, y, por tanto, el habito que conlleva a la comprension lectora.

Los estudios desarrollados en Medellin exponen que las TIC, integradas a estrategias
pedagogicas claras, fortalecen la comprension lectora y los héabitos de lectura. La incorporacion de
entornos virtuales de aprendizaje y recursos interactivos favorece la motivacion estudiantil y
amplia las posibilidades de acceso a la informacion, particularmente en los niveles de comprension
inferencial y critica. Sin embargo, se resalta que el trabajo escolar debe complementarse con un
ambiente lector en el hogar. Finalmente, las investigaciones coinciden en que la combinacion de
recursos digitales e impresos, junto con la mediacion docente, favorece el andlisis textual

significativamente.

Tabla 3

Antecedentes investigativos por categorias

Objetivo general: Disefiar una propuesta didactica mediada por las TIC que contribuya
al fortalecimiento de los habitos de lectura en los estudiantes de quinto grado de la Institucion
Educativa Hernan Villa Baena, ubicada en el municipio de Bello, Antioquia.

Categoria Autor(es) | Subcategorias Aportes relevantes para la
y afio investigacion
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Chavez et | Habito lector, Disefian la aplicacion Diverticuentos con
al. (2020) | motivacion, EVA, | cuentos 2D y 3D y actividades de
realidad virtual comprension literal. Evidencian
incremento significativo del hébito lector
en primaria. Aporta el disefio de
secuencias didécticas acordes a la edad y
el uso de material visual cercano al
estudiante.
Mora y Habito lector, Proponen la estrategia Lectu-TIC
Gaona libro digital, mediante un libro digital. Se evidencia
(2021) gamificacion, aumento de la lectura diaria y
Chamilo LMS fortalecimiento del vinculo afectivo con
EVA y habito la lectura, con acompafiamiento escolar y
lector familiar.
Rivera EVA, motivacion, | Demuestra que los EVA generan
(2024) habitos lectores motivacion intrinseca y extrinseca.
Resalta la influencia del ambiente lector
en casa y la mediacion familiar en el
fortalecimiento del hébito lector.
Salas Habitos lectores, | Integra estrategias tradicionales con
(2025) recursos impresos | plataformas digitales, audiocuentos y
y digitales videos narrativos, fortaleciendo el habito
lector y la comprension oral y escrita.
Rodriguez | TIC, lectura, Analizan y concluyen que las TIC
y Cortés escritura, fortalecen la lectura y escritura cuando
(2021) motivacion se integran didacticamente. Destacan
herramientas ladicas como mediadoras
del habito lector.
Camposy | TIC, comprensién | Evidencian mayor afinidad del alumnado
Rivera lectora, mediacion | con recursos digitales. Resaltan el rol de
(2024) familiar los padres en la mediacion del uso de
TIC y plataformas como Chamilo LMS.
TICy
comprension Martinez TIC, equidad Plantea que las TIC reducen brechas
lectora (2024) educativa, educativas y se correlacionan con la
comprension comprension lectora. Destaca programas
lectora gubernamentales de acceso digital y

lectura en linea.
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Cordova et | TIC, comprension | Demuestran la correlacion entre el uso
al. (2025) | lectora, rol de TIC y la comprension de textos en
docente quinto grado. Enfatizan el rol del
docente.
Habitos Ospina et Habitos lectores, | Caracterizan habitos lectores.
lectores y al. (2022) entorno familiar, Recomiendan textos alineados con
entorno comprension intereses estudiantiles y actividades
interactivas para evitar la lectura como
obligacion.
Mulet y TIC, comprension | Proponen el uso de plataformas digitales
Mercado lectora, para mejorar habilidades cognitivas,
(2024) pensamiento memoria y reflexion asociados a la
critico. comprension lectora.
(Sﬁe;:s:;s:;s Berdugo et | Nearpod, Implementan una secuencia didactica
. al. (2024) | comprension mediada por Nearpod, en el que los
mediadas por . . } .
TIC inferencial y niveles de lectura ban asociados con las
critica pruebas saber.
Pereira 'y TIC, secuencia Proponen el uso de recursos digitales
Pereira didactica, para fortalecer los niveles inferencial y
(2024) comprension critico en primaria.
Lopez etal. | OVA, Disefian una secuencia didactica
(2025) gamificacion, gamificada integrando lectura literal,
fases de lectura inferencial y critica en Lengua
Castellana mediante EVA.
Araque Gamificacion, Desarrolla un videojuego educativo que
(2025) comprension incrementa el desempeiio lector. Resalta
lectora, rol al docente como facilitador y lider
docente motivador del uso de TIC.
Produccion Rios y TIC, produccion Fundamentan la relacion entre
textual y Rodriguez | textual, comprension lectora y produccion de
comprension (2025) comprension textos narrativos mediante EVA,
lectora integrando lectura y escritura como
competencias inseparables.
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Nota, resumen de las investigaciones y sus aportes conceptuales para la presente

investigacion. Fuente: elaboracidon propia con base en las investigaciones consultadas.
2.3. Marco conceptual

2.3.1. Habito de lectura

La lectura constituye una practica profundamente vinculada con la cultura, capaz de
trasladar al lector a realidades distintas y de despertar una amplia gama de emociones y
sensaciones. No obstante, el héabito lector no surge de manera espontanea: se forma de manera
progresiva a través de la practica continua. En Etica a Nicémaco, Aristoteles concibe los habitos
como disposiciones adquiridas mediante la repeticion, que orientan al individuo a actuar de forma
adecuada o inadecuada frente a sus pasiones. De este modo, el hébito se transforma en una

“segunda naturaleza” que facilita la realizacion de tareas o actividades.

En una linea semejante, Dewey (1929) entiende los habitos como conductas estables y
regulares que se consolidan por la repeticion, constituyendo patrones de accidon que permiten a las
personas desenvolverse de forma eficaz sin necesidad de reflexion consciente. Desde la perspectiva
del condicionamiento operante, B.F. Skinner (1974) plantea que los hdbitos se construyen mediante
procesos de reforzamiento, es decir, a través de asociaciones entre estimulos y respuestas que se
fortalecen con la practica y el refuerzo continuo. Asi, cuando una conducta se convierte en habito,

el sujeto actuia casi automaticamente, como si se tratara de un reflejo interiorizado.

En correspondencia con estas posturas, Sanchez (1987) define el habito lector como un
aprendizaje que predispone al individuo hacia la lectura. Senala, ademas, que su formacion esta
influida por diversos agentes facilitadores o inhibidores, conocidos como factores intervinientes:
las caracteristicas de los textos, el ejemplo de los padres, las preferencias del lector y su interés
personal. Afiade que, ademas de la repeticion, es fundamental que el lector comprenda el sentido y

los efectos de lo que lee.

Desde esta perspectiva, los habitos de lectura pueden entenderse como comportamientos
lectores consolidados, tales como la organizacion de horarios, la seleccion de géneros y formatos,

la eleccion de espacios y el uso de recursos como diccionarios, enciclopedias o bases de datos.
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Como sefiala Rivera (2004), en el contexto de la educacion bésica, los espacios fundamentales para
fortalecer los hébitos lectores son el hogar y la institucion escolar. En la familia se pretende
estimular el interés por la lectura, enriquecer el 1€xico, contribuir a la formacion de una perspectiva

propia sobre la realidad y resignificar el uso del tiempo libre de manera provechosa.

Por su parte, en el &mbito educativo, el docente asume la responsabilidad de promover en
los estudiantes la comprension del sentido, la relevancia y las ventajas que ofrece la lectura, no
solo como herramienta para el aprendizaje académico, sino también como recurso esencial para su

desarrollo en la vida diaria.

Por lo anterior, se considera que ademas del uso de la plataforma Chamilo LMS en el
entorno educativo, su trabajo debe ser complementado en casa. La realizacion de ejercicios de

refuerzo con el apoyo de los padres empieza a generar habitos que fortalezcan la practica.

2.3.2. Factores asociados a los habitos de lectura

2.3.2.1. Actitudes

La actitud puede comprenderse como una predisposicion adquirida y relativamente estable
que lleva a una persona a valorar de cierta manera a un individuo, objeto, acontecimiento o
situacidon, basandose en sus creencias y conocimientos previos. Esta valoracion orienta una
respuesta favorable o desfavorable hacia aquello que se evalua. Las actitudes, por tanto, tienen un
caracter multidimensional, pues en ellas intervienen componentes cognitivos, conductuales y
afectivo-evaluativos. Estos elementos influyen en el nivel de atencidon que se presta a un estimulo
(escasa o elevada), en la manera en que se interpreta o percibe (positivamente o de forma negativa)

y en la respuesta que genera (interés, rechazo o indiferencia) (Gargallo, et al. 2007).

Desde esta perspectiva, modificar una actitud implica transformar uno o varios de sus
componentes. Ademas, las actitudes no se desarrollan de manera aislada: estan influenciadas por
factores del contexto familiar, escolar y social. En el ambito educativo, por ejemplo, pueden
formarse a partir de experiencias asociadas a premios, sanciones, dinamicas de aula o metodologias
empleadas por el docente. Asi, tanto las vivencias agradables como las negativas relacionadas con

el objeto de la actitud contribuyen a su configuracion y permanencia.
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La estrategia de gamificacion constituye una herramienta valiosa para fomentar una actitud

motivadora, pues estimula a partir de retos y desafios. Recuérdese la experiencia del estudio de

Araque (2025).

2.3.2.2. Motivacion paterna

La lectura suele asociarse principalmente al 4mbito escolar; sin embargo, este espacio no
es el unico en el que se consolidan habitos lectores. La familia y el entorno social también cumplen
un papel esencial en dicho proceso (Martinez, 1996). A diferencia de la escuela, el aprendizaje que
ocurre en el hogar estd estrechamente vinculado con actividades cotidianas que, al repetirse, se
convierten en predictores del automatismo lector y del desarrollo de hébitos estables. En este
contexto, la interaccion madre—hijo favorece el crecimiento emocional del nifio, y las relaciones
con los adultos —mediante el refuerzo verbal y fisico, la estimulacion temprana del lenguaje, la
formulacion y resolucion de preguntas, la conversacion y la lectura compartida— resultan

determinantes en la formacidn de sus habilidades comunicativas iniciales.

Desde el enfoque sociocultural, Vygotsky (1987) sostiene que la familia cumple una
funcién determinante en el desarrollo de la autorregulacion y en la apropiacion de estrategias
orientadas a la solucién de problemas. En este sentido, el acompafnamiento de los padres favorece
procesos de internalizacion que inciden directamente en el aprendizaje. En concordancia con lo
anterior, distintos elementos del contexto familiar condicionan el progreso de la competencia
lectora, entre ellos el nivel socioecondmico, la ocupacion de los progenitores, el tiempo disponible
para el acompanamiento, el compromiso asumido en la crianza, la calidad de las interacciones
establecidas con los hijos, las practicas y actitudes lectoras de los adultos, asi como la presencia de

libros y otros recursos impresos en el hogar (Weinberger, 1986).

Con relacion a la motivacion, Pennac (1993) sostiene que uno de los estimulos mas potentes
para acercar a los nifios a la lectura es la narracion de cuentos e historias por parte de los padres.
De esta manera, las actitudes y habitos lectores se originan en gran medida en el ambiente familiar
desde la primera infancia, puesto se desarrollan a través del ejemplo. Cuando los adultos leen con
regularidad, los nifios suelen reproducir estas conductas, adoptando una disposicion favorable hacia

la lectura.
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En consecuencia, cuando un nifio crece en un entorno familiar donde la lectura es valorada
y practicada, su adaptacion al trabajo escolar tiende a ser mas sencilla. Esto se debe a que el primer
contacto con la lectura suele ocurrir en el hogar, antes de su ingreso a la educacion formal, de modo

similar a lo que sucede con la adquisicion temprana del lenguaje.

En esta linea, Garton y Pratt (1991) identifican tres formas mediante las cuales los adultos
pueden promover los habitos lectores en los nifios: (1) la instruccion directa, (2) el modelamiento

y (3) el andamiaje.

. La instruccion directa consiste en solicitar al nifio que lea explicandole los
beneficios de la lectura; sin embargo, puede tener efectos contraproducentes cuando el
adulto impone textos sin considerar los intereses o el nivel cognitivo del menor.

. El modelamiento resulta mas efectivo, ya que el ejemplo de los adultos
favorece la imitacion y la repeticion de conductas lectoras.

. El andamiaje, por su parte, requiere tener en cuenta los conocimientos
previos, preferencias, intereses y actitudes del nifio, con el fin de recomendar lecturas

pertinentes y, a partir de estas, fortalecer gradualmente sus habitos lectores.

En coherencia con estas ideas, Soto, et al. (2018) afirman que la lectura no es exclusiva del
ambito escolar, sino también una actividad cotidiana de disfrute para muchos lectores, fundamental
para consolidar la competencia comunicativa que permite interpretar informacion explicita e
implicita. En el mismo sentido, Ortiz (2017) sostiene que fomentar habitos lectores implica
promover en los nifios una percepcion positiva de la lectura, vinculada a sus intereses personales,
de tal manera que la lectura llegue a consolidarse como un habito permanente, mediante propuestas

dinamicas y recreativas que despierten la motivacion y el placer por leer.

2.3.2.4. Dificultades de aprendizaje en la incorporacion de la lectura como habito

En coherencia con lo expuesto previamente, los aportes del enfoque sociocultural de
Vygotsky (1987) sobre la construccion de las estructuras mentales en la infancia también resultan
pertinentes para comprender como se forman los habitos de lectura. Segun esta perspectiva, el

desarrollo cognitivo del nifio estd mediado por el entorno, las interacciones con los adultos
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significativos y sus propias experiencias. La Zona de Desarrollo Proximo —como se explicard mas
adelante— constituye el espacio en el que la interaccion social facilita la transformacion de dichas

estructuras, mientras el nifio explora y da sentido al mundo que lo rodea.

Desde este enfoque, las personas cercanas al nifio adquieren un papel esencial, pues su
influencia contribuye a los primeros aprendizajes relacionados con la motivacion (Gallego et, al.

2019).

A partir de ello, es comUn que en el contexto escolar el desarrollo de habitos lectores sea
limitado, dado que con frecuencia se imponen planes de lectura obligatorios sin considerar los
intereses o preferencias de los estudiantes. En muchos casos, los textos seleccionados obedecen
unicamente a criterios curriculares asociados a la edad o al nivel académico, lo cual dificulta

generar una relacion significativa con la lectura.

En esta linea, Alfonso et al. (2017) sefialan que tanto las dificultades en la formacién de
habitos lectores como los problemas de comprension se relacionan con factores cognitivos
individuales, metodologias pedagodgicas poco adecuadas, condiciones familiares y sociales, asi
como con el papel motivador de los padres durante la primera infancia. Anaden que uno de los
mayores obstaculos para la lectura infantil es la “imprevisibilidad” del texto: cuando el nifio
desconoce elementos contextuales relevantes, la comprension se dificulta. Por ello, la lectura
requiere preparacion previa, de modo que pueda vincularse con los presaberes de los estudiantes y

facilitar la interpretacion.

De igual forma, la falta de concentracion en actividades de lectura es frecuente en edades
tempranas. Ello implica la orientacién constante del docente en el contexto escolar, asi como el
apoyo y seguimiento de los padres en el ambito familiar, quienes deben promover espacios de

lectura como momentos de disfrute mas que como obligaciones académicas.

Por otro lado, aunque el uso de internet y de las TIC ha reducido el contacto con los textos
impresos, también ha transformado las dindmicas de lectura. Los contenidos digitales suelen ser
mas interactivos, visuales y personalizables, lo cual permite a los nifios acceder a informacion

acorde con sus intereses. En este contexto, es fundamental que docentes y padres incorporen de
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manera didactica estas herramientas tecnologicas, articulandolas con las habilidades, dificultades

y preferencias lectoras.

2.3.2.5. Comprension lectora

Meléndez (2012) indica que diversos especialistas en el campo de la lectura coinciden en
que su finalidad esencial radica en lograr la comprension del texto, es decir, en interpretar su
contenido y articular la informacion obtenida con los conocimientos previos que posee el lector.
Desde esta perspectiva, comprender un texto implica un proceso de interpretacion, en el cual
intervienen los conocimientos previos del lector. En consecuencia, la comprension puede verse
limitada, condicionada o potenciada por dichos saberes. Asi, “el lector relaciona la informacion
que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la

informacion nueva con la antigua es, el proceso de la comprension” (Lopez, 2009, p. 2).

En esta linea se inscribe la teoria interactiva, que enfatiza la relevancia del conocimiento
previo para comprender la lectura. Seglin esta postura, el andlisis se construye mediante la relacion
entre las ideas nuevas del texto y las ya existentes en el lector, permitiendo la elaboracion de
significados coherentes y significativos (Vargas, 2011). Este proceso implica diversas operaciones
cognitivas, como la seleccion y organizacion de la informacion textual, el anélisis de aprendizajes

previos y la reflexion del contenido leido.

De manera adicional, Frank Smith (1989) establece una diferenciacion entre dos clases de
informacion que participan en el proceso lector. La primera es la informacion visual, vinculada con
la disposicion, la organizacion y las particularidades del texto, ya sea en formato impreso o digital.
La segunda es la informacion no visual, que alude al bagaje de saberes y experiencias previas que
el lector aporta durante la interpretacion. “La informacion visual ofrece los elementos graficos
necesarios para reconocer letras y palabras, mientras que la informaciéon no visual permite

interpretar esos elementos a partir de lo que ya se sabe” (Smith, 1989, p. 28-29).

Desde esta perspectiva, leer no consiste en repetir lo que aparece en el texto, sino en
establecer una relacion significativa con la lengua escrita. Asi, los nifios que han aprendido a leer

son capaces de captar el mensaje explicito del texto e interpretarlo a la luz de su experiencia
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personal. Lo anterior evidencia que la comprension lectora constituye un proceso complejo e
integrador, en el cual se interrelacionan el pensamiento y el lenguaje para construir significado, ya

que el lector reconstruye y reconfigura los significados a partir de sus conocimientos y vivencias.

Gordillo & Florez (2009) destacan que la comprension lectora, entendida como un resultado

de la interaccion entre el texto y el lector, se manifiesta los niveles literal, inferencial y critico.

. Comprension literal
Strang (1965) plantea que el nivel literal opera inicialmente en un nivel bésico o léxico, en
el cual el lector accede al significado a través de sus “diccionarios mentales”, identificando
informacion explicita como ideas centrales, secuencia de acciones y hechos expresados de forma
directa en el texto. Este proceso continta en un nivel mas profundo, donde el lector relaciona y
organiza los significados de las palabras dentro de frases y parrafos, construyendo una idea

coherente y completa.

De manera semejante, Catala et al. (2001) senalan que este nivel es el més trabajado en el
ambito escolar, pues se centra en identificar el contenido manifiesto del texto como primer paso
hacia niveles de analisis superiores. A partir de esta base explicita, el lector esta en condiciones de

avanzar hacia procesos inferenciales y de lectura critica.

. Comprension inferencial o interpretativa
Jenkinson (1976), citado por Gordillo y Flérez, afirma que la comprension inferencial
implica captar informacion que no aparece directamente en el texto, “leer entre lineas” y deducir
elementos implicitos. Este nivel permite ampliar la explicacion de lo leido, establecer conexiones

con conocimientos previos y formular interpretaciones, hipdtesis o anticipaciones.

Seglin Catalamore et al. (2001), este es el nicleo de la comprension, ya que demanda

operaciones cognitivas complejas:

1. Integracion: el lector construye significados relacionando la informacién
textual con sus saberes previos y con reglas lingiiisticas, aun cuando dichas asociaciones

no estén explicitas.
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2. Sintesis: se elaboran representaciones mentales organizadas —como mapas

o redes conceptuales— que reunen las ideas principales.
3. Elaboracion: implica aportar informacion adicional, generar nuevos

significados y enriquecer la interpretacion del texto.

En este nivel, el docente es primordial: debe promover en los estudiantes la capacidad de
inferir significados desconocidos a partir del contexto, anticipar posibles desenlaces, identificar

causas y consecuencias y reconocer secuencias logicas.

. Comprension critica
La comprension critica supone que el lector, ademas de entender e interpretar, pueda
formular juicios, argumentar y evaluar el contenido del texto desde su propia perspectiva. Catala
etal. (2001) sefialan que se trata de una lectura evaluativa, influenciada tanto por los conocimientos

del lector como por su formacion, experiencias y postura personal frente al texto.
Vallés y Vallés (2006) afiaden que en este nivel intervienen diversos factores:

. Contextuales: caracteristicas del texto (claridad, estructura, vocabulario
desconocido), su organizacioén interna y las condiciones externas de lectura. También
influyen el ambiente escolar, las relaciones entre compaiieros y las practicas pedagogicas,
asi como el entorno familiar y su apoyo a los habitos lectores.

. Personales: habilidades cognitivas como percepcion, memoria, atencién o
razonamiento; ademas de la motivacion, el autoconcepto y los conocimientos previos que
estructuran los esquemas mentales del lector.

. Estratégicos: uso de estrategias de comprension y estudio, como subrayado,
focalizacion de la atencion, organizacion de ideas, elaboracion de analogias, evocacion de

informacion o generacion de imagenes mentales.

Cooper (1990) amplia esta idea al afirmar que comprender no se limita a reconocer
significados de manera fragmentada, sino que implica elaborar una representacion mental

estructurada y coherente del texto. Durante este proceso, el lector reorganiza, ajusta y enriquece de
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forma constante sus esquemas cognitivos, con el fin de atribuir un sentido integral a la informacién

leida.

2.3.3. La competencia escritora
2.3.3.1. La escritura

Teberosky (2000) explica que, aunque tradicionalmente la escritura alfabética se ha
entendido como un simple codigo grafico que transcribe sonidos, hoy se concibe como un sistema
simbolico que representa el lenguaje y cuyo aprendizaje se construye a través de la practica
escritural. Junto con la lectura, conforma la competencia lingiiistica de los hablantes. Desde esta
perspectiva, el infante no se limita a seguir modelos adultos: dado que la escritura es un producto
cultural, su aprendizaje ocurre en situaciones reales de comunicacion y en actividades cotidianas.
Por ello, la lectoescritura constituye un fundamento esencial de la vida social, pues ademas de
facilitar el acceso al conocimiento, permite la circulacion de informacion y la transmision cultural

entre individuos y generaciones.

En relacion con el aprendizaje del lenguaje escrito, Ferreiro y Teberosky (1988) desarrollan
la teoria psicogenética, segun la cual el nifio formula sucesivas hipodtesis para comprender la
naturaleza de la escritura. A medida que aprende a leer y escribir, va elaborando respuestas acerca
de como la escritura representa el lenguaje, como se vincula con la lectura y cémo se relaciona con
la conceptualizacion. Este proceso inicia, por lo general, a partir de la funcién nominativa,
especialmente a través del nombre propio. Asi, el conocimiento surge gracias a la interaccidon con
los adultos, mientras el nifio interpreta las caracteristicas del sistema escrito, contrasta sus ideas y

las pone a prueba en las diversas situaciones de aprendizaje.
Este proceso evolutivo tiene rasgos comunes en los nifios:

1. Construyen hipotesis, resuelven problemas y generan conceptos sobre lo
escrito.

2. Desarrollan estas hipdtesis mediante la interaccion con textos y con las
personas que les proporcionan informacion o interpretacion de lo escrito.

3. Dichas hipoétesis responden a problemas conceptuales reales, similares a los

que la humanidad ha resuelto historicamente.
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4. Las nuevas ideas surgen a partir de la reconstruccién de conocimientos

previos (Teberosky, 2000, p. 3).

De esta manera, antes de comprender el sistema alfabético, los nifios reconocen la
diferencia entre grafias y escritura. Posteriormente elaboran hipdtesis sobre la organizacion y
distribucion de las letras, aunque todavia sin relacionarlas con su significado. Esto les permite
aproximarse a la interpretacion del texto. Teberosky observa que los nifios distinguen entre textos
“cortos” y “largos”, atribuyendo a estos ultimos un caracter mas legible, lo cual refleja su intento
por encontrar regularidades graficas que les indiquen qué combinaciones de letras “dicen algo”

(Teberosky, 2000).

Cuando logran identificar dichas regularidades, pueden determinar si un escrito tiene un
contenido intencional. En ese momento comienzan a comprender la escritura como un sistema
simbolico que expresa significado lingliistico, aunque inicialmente su interpretacion se limite a la
funcién nominativa. Es decir, “creen que el texto nombra objetos o personas —la llamada

“hipdtesis del nombre”— sin relacionarlo todavia con los sonidos del habla” (Ferreiro &

Teberosky, 2000, p. 5).

Posteriormente el nifio intenta vincular lo que esta escrito con lo que escucha, buscando
correspondencias entre letras y unidades sonoras. A partir de esta exploracion descubre la escritura
silabica, que surge de segmentar oralmente la palabra en silabas. De acuerdo con esta etapa tiene

dos componentes:

1. Dividir la palabra en segmentos silabicos.

2. Asignar una grafia a cada unidad.

“Este proceso inicia, por lo general, con las vocales debido a su mayor sonoridad, pues
pueden pronunciarse de manera aislada a diferencia de muchas consonantes” (Teberosky 2000, p.

8).

En la misma linea, Jolibert (1994) argumenta que aprender a leer implica enfrentarse a
textos completos —palabras, frases o textos extensos— puesto que el lenguaje escrito funciona en

unidades textuales reales. Leer, por tanto, significa interrogar el texto para construir significados
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mediante diversas claves que ayuden al nifio a organizar progresivamente su comprension, sin

suponer que las silabas o palabras sean necesariamente mas simples que un texto completo

(Jolibert, 1994).

Jolibert (1994) también sostiene que leer y escribir conforman un mismo proceso, ya que
se aprende a escribir leyendo; idea que coincide con el planteamiento de Ferreiro acerca de la
naturaleza compartida de ambos actos cognitivos. “Las habilidades lingiiisticas involucradas —
tanto para producir como para comprender textos— permiten identificar los elementos necesarios

para crear sentido y expresarlo lingiiisticamente” (1994, p. 5).

Estas claves, utilizadas con frecuencia por los docentes para orientar el proceso, posibilitan
que el nifio construya el significado global del texto. Se relacionan tanto con el contenido como
con las caracteristicas contextuales o fisicas del escrito, y se despliegan en los siguientes siete

niveles propuestos por Jolibert:

1. Contexto de aparicion del texto: situacional (modo de circulacion) y

textual (fuente u origen).

2. Parametros comunicativos: emisor, destinatario, propdsito y contenido.
3. Tipo de texto: cuento, carta, novela, entre otros.
4. Superestructura: organizacioén del texto, su logica interna, su estructura

narrativa y su dinamica (inicio, desarrollo y cierre).

5. Lingiiistica textual: formas de enunciacion (quién habla, donde y cuando);
conectores, signos de puntuacion y relaciones semanticas.

6. Sintaxis: vocabulario, ortografia y puntuacion.

7. Palabras y sus componentes: grafemas, correspondencia grafema—

fonema, género y niimero, raices y afijos (p. 9).

2.3.3.2. La motivacion

La motivacion, como se ha sefialado previamente, constituye un elemento esencial dentro
del proceso educativo, ya que dota al aprendizaje de intencion y significado, favoreciendo que el
estudiante vincule los aprendizajes adquiridos con la solucion de problematicas y situaciones

concretas de su entorno. Este componente motivacional esta estrechamente vinculado al rol que
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desempenia el docente, ya que este es un mediador potencial frente al uso de metodologias, recursos
y estrategias pedagogicas que selecciona para favorecer el aprendizaje (Bryndum & Montes, 2005).
En consecuencia, “la adecuacion, variedad y efectividad de dichas estrategias impactan
directamente en el rendimiento del estudiante y dependen, a su vez, de las concepciones del
maestro, su experiencia y los propositos formativos que orientan su practica” (Hernandez J, 1997,

pp. 20-21).

En el campo de la psicologia educativa se reconocen, por lo general, dos categorias
principales de motivacion: la intrinseca y la extrinseca. Moreno (2006) sefiala que la motivacion
intrinseca nace del interés personal, el disfrute o la satisfaccion que produce la realizacion de una
actividad en si misma. En cambio, la motivacidon extrinseca se encuentra asociada a estimulos
externos, tales como premios, reconocimientos o el cumplimiento de objetivos establecidos por

otros. Garcia (2004) amplia esta clasificacion y propone tres tipos de motivos:

o Extrinsecos, cuando la razén proviene del exterior.
. Intrinsecos, cuando la fuente esta en la propia persona.
. Trascendentes, cuando la accion busca generar un efecto positivo en otros.

Asi, la motivacion intrinseca resalta el aprendizaje de nuevos contenidos y complementa
las motivaciones externas —como mejorar el desempeio académico o progresar en un ambito

laboral— y por motivaciones trascendentes, relacionadas con el aporte al bienestar colectivo.

Si bien estas formas de motivacion difieren en su procedencia, ambas se orientan hacia el
logro de objetivos concretos. Sin embargo, su permanencia e intensidad estan estrechamente
vinculadas a la intervencion pedagdgica. En este sentido, el docente cumple una funcion clave al
potenciar la seguridad en si mismo del estudiante, promover competencias para la resolucion de

problemas y generar un ambiente que reduzca el miedo a equivocarse.

En este sentido, Murray (1938) resalta que es responsabilidad del educador facilitar el
reconocimiento de las capacidades individuales, promover un ambiente que reduzca la presion y

ayudar a los estudiantes a enfrentar el miedo al fracaso. De este modo, tanto el docente como las
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estrategias didacticas que implementa representan formas de motivacion extrinseca que pueden

potenciar —o debilitar— la motivacion intrinseca del estudiante.

2.3.3.3. Mediacion

La mediacion pedagogica se entiende como el proceso intencional mediante el cual el
docente, los recursos y el contexto facilitan la construccién del conocimiento en los estudiantes.
Mas alla de la transmision de contenidos, la mediacion implica orientar, acompafiar y generar
condiciones para que el aprendizaje sea significativo, promoviendo la reflexion, la autonomia y la
interaccion. Asi, el estudiante deja de ser un agente pasivo y se convierte en un sujeto activo que

interpreta, cuestiona y transforma la informacion (Alzate & Patino, 2020).

En el contexto actual, las TIC han ampliado las posibilidades de mediacion, al convertirse
en herramientas que facilitan el acceso al conocimiento, la comunicacién y la colaboracion.
Plataformas virtuales, aplicaciones educativas, recursos multimedia e inteligencia artificial actian
como mediadores que enriquecen las experiencias de aprendizaje, permitiendo adaptar los

contenidos a los ritmos y necesidades de cada estudiante.

Asimismo, las TIC favorecen una mediacion mas dinamica e interactiva, en la que se
potencian habilidades cognitivas como la comprension, el andlisis y el pensamiento critico, asi
como habilidades blandas relacionadas con el trabajo en equipo, la comunicacion y la autonomia.
De esta manera, no solo se fortalece el aprendizaje académico, sino también la formacidn integral

del estudiante.
2.4. Marco normativo

La normativa y las politicas educativas vigentes en Colombia se fundamentan
principalmente en la Constitucion Politica de 1991, que reconoce la cultura y la educacion, entre
otros, como derechos fundamentales de los nifios, ninas y adolescentes (art. 44). En este marco, la
educacion se reconoce como un derecho fundamental y un servicio publico de caracter esencial,
orientado a asegurar el acceso al saber, la ciencia, la tecnologia y la cultura (art. 67). Asimismo, se
determina su obligatoriedad para la poblacién comprendida entre los cinco y los quince afios de

edad, gratuita en las instituciones oficiales e integrada por un grado de preescolar y nueve de
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educacion basica, definiendo la responsabilidad compartida entre la familia, la sociedad y el Estado

para asegurar la formacion integral de los menores (Constitucion politica de Colombia, 1991).

Ademas, es de mencionar los articulos que fundamentan el problema de estudio, dado que,
la normativa ampara el aprendizaje de la comprension textual. Asi, el articulo 70 promueve y
fomenta la cultura mediante la lectura, la escritura, el libro; también el articulo 71 que da
indicaciones para el desarrollo de programas de lectura y bibliotecas, que como se observé en los
antecedentes es fundamental para la generacion de habitos lectores que propendan a la compresion

de lectura.

Posteriormente, la Ley 115 de 1994, desarrolla estos principios constitucionales. El articulo
5, manifiesta como uno de los fines de la educacion el desarrollo de habilidades comunicativas, de
lectura critica y comprension. En el articulo 10, precisa la educacion formal como un proceso
estructurado en ciclos progresivos impartidos en instituciones aprobadas por el Estado. Asimismo,
el articulo 11 organiza el sistema en tres niveles consecutivos: se establece un nivel obligatorio de
preescolar; la educacion bésica, integrada por cinco grados de primaria y cuatro de secundaria; y
la educacion media, constituida por dos grados posteriores. En conjunto, estos niveles tienen como
finalidad primordial garantizar el desarrollo integral y progresivo de los estudiantes a lo largo de

su trayectoria formativa.

Asimismo, el articulo 20 establece, dentro de los propositos de la educacion basica, el
fortalecimiento de las competencias comunicativas: lectura, escritura, comprension, escucha y
expresion oral en el area de Lengua Castellana, asi como el fomento del habito lector. Por su parte,
el articulo 23 reconoce esta area como obligatoria y esencial dentro del plan de estudios

(Constitucion Politica de Colombia, 1991).

En relacion con la proyeccion y organizacion del sistema educativo a largo plazo, el Plan
Decenal de Educacion 2016-2026 (MEN, 2017) establece diez grandes desafios nacionales y sus
correspondientes lineas de accion. Entre ellos destaca el referido a la definicion de lineamientos
curriculares que orientan metas comunes, pertinentes y coherentes con las realidades y necesidades

de las comunidades. Dichos lineamientos “buscan contribuir a la formacion de ciudadanos criticos,
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creativos, autobnomos y responsables, alineados con las demandas sociales actuales” (MEN, 2017,

p. 41-43).

Tabla 4

Normativa en educacion y comprension lectora

Norma / Politica Articulos Contenido Relacion con la
educativa relevantes principal comprension
lectora
Constitucion Art. 44y 67 Establece la Reconoce el
Politica de educacion y la derecho a una
Colombia de 1991 cultura como educacion que
derechos favorezca el
fundamentales; y desarrollo integral y
COmo un servicio el acceso al
publico esencial. conocimiento
mediante la lectura.
Constitucion Art. 70y 71 Promueve la cultura | Fomenta héabitos
Politica de a través de la lectores y fortalece
Colombia de 1991 lectura, escrituray | la comprension
el libro; impulsa lectora como
programas de practica cultural.
lectura y
bibliotecas.
Ley 115de 19940 | Art. 5 Establece el Sustenta legalmente
Ley General de desarrollo de la habilidad lectora
Educacion habilidades como objetivo
comunicativas y la | central del sistema
lectura critica. educativo.
Ley 115de 1994 — | Art. 10y 11 Define la educacion | Posibilita el
Ley General de formal y organiza el | desarrollo paulatino
Educacion sistema en niveles: | de las competencias
preescolar, basicay | lectoras en todos
media. los niveles.
Ley 115 de 1994 — | Art. 20y 23 Fortalece las Garantiza un
Ley General de habilidades espacio curricular
Educacion comunicativas y para el desarrollo
establece Lengua sistematico de la
Castellana como comprension
area obligatoria. lectora.
Plan Decenal de Lineamientos Define desafios y Promueve la
Educacion 2016— | curriculares acciones para una formacién de
2026 educacion ciudadanos criticos
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pertinente y de y autbnomos

calidad. mediante practicas
lectoras.

Nota, en la tabla se observa la normativa frente a la comprension lectora. Fuente:

elaboracion propia con base en la informacion.

2.4.1. Lineamientos Curriculares

Los Lineamientos Curriculares del Ministerio de Educacion Nacional (1998) retoman la
definicion de curriculo consignada en el articulo 76 de la Ley 115, concebido como el conjunto de
criterios, planes de area, programas y estrategias metodologicas orientadas a garantizar la
formacion integral del estudiante (Congreso de la Republica de Colombia, 1994). En este sentido,
los Lineamientos constituyen orientaciones de cardcter curricular, epistemologico y pedagogico
que sirven como guia para los procesos de fundamentacion, organizacion y planificacion de las
areas obligatorias y fundamentales, con énfasis en el desarrollo de procesos cognitivos complejos

(MEN, 1998).

Desde esta perspectiva, los lineamientos otorgan a las instituciones educativas y a los
docentes un margen importante de autonomia para el disefio del curriculo, permitiendo su
adecuacion a las necesidades reales de los estudiantes y al fortalecimiento de sus competencias
basicas. En consecuencia, corresponde al docente seleccionar y priorizar los contenidos, definir la
metodologia didactica, y orientar los procesos formativos por competencias dentro del aula (MEN,

1998).

En relacion con el area de lengua castellana para el grado quinto, se evaluan cuatro
competencias fundamentales: comunicativa, lectora, escritural e interpretativa, argumentativa y
propositiva. En este sentido, lo lineamientos que se presentan en la tabla 5 fundamenta como
elementos de la generacion de habitos lectores, y, por ende, la comprension lectora el: comprender,
analizar, identificar, inferir, sustentar ideas, opinar, justificar, defender puntos de vista y crear,

producir, transformar, aplicar y plantear soluciones.



Disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar hébitos de lectura. . .

49
Tabla 5
Competencias comunicativas, grado 5°
Competencias
Competencia Comprension y andlisis de mensajes orales; identificacion de la
comunicativa oral intencion comunicativa; produccion de discursos claros y coherentes;
uso adecuado del vocabulario, tono y entonacion; argumentacion oral
con ejemplos y evidencias; reconocimiento de los elementos y roles de
la comunicacion.
Competencia Comprension y analisis de tipos de textos; identificacion de ideas
comunicativa lectora principales e inferencias; reconocimiento de la intencidn y estructura

textual; relacion del texto con saberes previos; expresion de opiniones;

aplicacion de estrategias de lectura y gestion de la informacion.
Competencia Produccioén de textos coherentes y cohesionados; uso adecuado del
comunicativa escritora  vocabulario y normas ortograficas; organizacion logica de ideas;

revision y correccion de textos; uso correcto de signos de puntuacion.

Nota, relacion entre las competencias del drea de Lengua Castellana y la comprension

lectora. Fuente: elaboracion propia con base en MEN (1998).

2.4.2. Estandares Basicos de Competencias

En concordancia con lo establecido en los Lineamientos Curriculares, el Ministerio de
Educacion Nacional dio a conocer los Estandares Basicos de Competencias en las areas de
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Competencias Ciudadanas, concebidos como un referente
nacional que establece lo que todos los estudiantes deben saber y ser capaces de hacer al finalizar
cada ciclo educativo. “Estos aprendizajes esperados constituyen la base para las evaluaciones

internas de las instituciones y para las pruebas externas de caracter nacional” (MEN, 2006, p. 9).

En dicho documento, un estdndar se entiende como un criterio preciso que permite
determinar si una institucion o un estudiante alcanzan los niveles de calidad previamente
establecidos. Aplicado al estudiante, el estandar representa un aprendizaje deseable que debe
lograrse durante la Educacion Basica y Media, y sirve como guia para valorar el desarrollo
progresivo de competencias. Para ello, los estandares se organizan por bloques de grados. De esta

manera, se convierten en una herramienta fundamental para orientar el disefio curricular, los planes
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de area, los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), los textos escolares, los materiales

pedagogicos y los procesos de evaluacion (MEN, 2006).

En cuanto al area de Lenguaje para grado 4°-5°, la formacion de competencias
comunicativas se estructura a partir del fortalecimiento de seis dimensiones centrales: la
comunicacion como interaccion social, el intercambio de informacion, la representacion de la
realidad, la manifestacion de emociones y la valoracion estética, asi como la formacion ciudadana
y el desarrollo de la conciencia personal. A partir de estas dimensiones se establecen varios factores
de competencia, descritos en la tabla 6. Cada estandar se expresa mediante un enunciado que indica

un saber especifico y un conjunto de subprocesos que orientan su desarrollo dentro del aula (MEN,

2006).

Tabla 6

Estandares en Lengua Castellana, grado 4°-5°

Componente

Produccion textual
/ Escrita

Comprension e
interpretacion
textual

Literatura

Etica de la
comunicacion

Medios de
comunicacion y
sistemas simbdlicos

Selecciona un tema para escribir segiin proposito, interlocutor y
contexto; planifica y produce textos informativos atendiendo a normas
gramaticales y ortograficas; revisa y reescribe el texto a partir de
procesos de correccion y retroalimentacion.

Lee diversos tipos de textos (informativos, narrativos, descriptivos,
explicativos y argumentativos); comprende su estructura formal y
conceptual; identifica la intencidn comunicativa; aplica estrategias para
organizar informacién (resumenes, mapas, cuadros); usa herramientas
informaticas para gestionar y comunicar ideas.

Lee distintos géneros literarios. Reconoce elementos narrativos;
formula y relaciona hipotesis de lectura con el contexto; compara textos
narrativos, liricos y dramaticos.

Reconoce los elementos y roles del proceso comunicativo.

Comprende el lenguaje no verbal como producto cultural; interpreta y
utiliza codigos no verbales (sefiales, simbolos, colores); explica el
significado de mensajes no verbales en contextos cotidianos.
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Nota, en la tabla se describen los estandares de grado 4-5 para el area de Lengua

Castellana. Fuente: Elaboracion propia con base en MEN (2006).

2.4.3. Derechos Basicos de Aprendizaje

Los Derechos bésicos de Aprendizaje (DBA), al igual que los estandares, marcan el camino
del aprendizaje de los estudiantes. Con relacion al area de Lengua Castellana en grado 5° los
estudiantes deben: identificar informacion explicita, inferir significados implicitos y emitir juicios

criticos sobre los textos. Por tanto, los DBA para el area son:

Usa informacion de los medios para participar en espacios de opinion.

Comprende personajes literarios y su relacion con la tematica y la época.
Reconoce que la lectura amplia su vision del mundo.

Interpreta el sentido global de los mensajes, tanto explicitos como implicitos.
Identifica la intencion comunicativa a partir del contenido y la estructura del texto.

Construye textos orales adecuados al contexto y propdsito comunicativo.

N kR W=

Produce textos verbales y no verbales segun la tipologia textual (MEN, 2016).

Cada uno de estos indicadores son fundamentales en la elaboracion de la propuesta de la
secuencia didactica en Chamilo LMS, ya que opera como un derrotero a nivel metodologico para

elaborar las actividades.
2.5. Marco tecnolégico
2.5.1. Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) suelen definirse como el
conjunto de herramientas que integran la microelectronica, la informatica y las telecomunicaciones
para procesar, compartir y producir informacion interactivamente. Gracias a esta convergencia
tecnoldgica, se generan nuevos modos de comunicacion y de acceso al conocimiento. Dentro de
este grupo se incluyen dispositivos como televisores, reproductores de video, teléfonos moviles y
computadores, siendo estos ultimos los que posibilitan el uso articulado de diversas aplicaciones

—multimedia, procesadores de texto, utilidades de oficina o navegadores web— (Belloch, 2012).
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El potencial educativo de estas tecnologias se hace evidente cuando se incorporan de forma
sistemdtica a los procesos de ensefanza, ya sea en modalidades presenciales, autonomas o de
formacion a distancia. En este contexto, internet se ha consolidado como un recurso fundamental,
particularmente en los procesos de localizacion, clasificacion y administracion de la informacion.
Ello convierte a las TIC conectadas a la red en recursos que transforman y enriquecen las practicas
pedagogicas, facilitando el uso de procesadores de texto, bases de datos, simuladores interactivos,
programas especializados y diversas plataformas virtuales. Estas ultimas amplian las posibilidades
didacticas, ya que ofrecen herramientas que no estan disponibles en el aula tradicional y permiten
integrar metodologias mas flexibles, acordes con los intereses del estudiantado y dirigidas al

fortalecimiento de habilidades cognitivas y comunicativas. (Pérez, 2010).

En el ambito educativo, estas plataformas —conocidas de manera general como

plataformas de formacion virtual— suelen clasificarse en dos grandes categorias:

1. Sistemas de Gestion de Contenidos de Aprendizaje (LCMS), orientados

a la creacion y organizacion de materiales educativos.

2. Sistemas de Gestion del Aprendizaje (LMS), también denominados
Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA), cuyo proposito es administrar, alojar y

dinamizar procesos formativos en linea.

Estos entornos funcionan mediante un software alojado en un servidor web y posibilitan la

creacion de aulas o campus virtuales. Entre sus caracteristicas principales se destacan:

. Acceso a través de navegadores web de distinta generacion (1.0 y 2.0).
. Interfaces graficas faciles de usar.
. Organizacion de modulos, herramientas y recursos para gestionar

contenidos, actividades y evaluaciones.
. Ajustes segun el tipo de usuario (administrador, docente, tutor o estudiante).
. Posibilidades de comunicacion e interaccion entre todos los miembros de la

plataforma (Belloch, s.f., pp. 1-2).
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2.5.1.1. Caracteristicas de los EVA

A las caracteristicas didacticas propias de los EVA, Clarenc (2013) enumera una serie de

criterios que estos deben cumplir, a saber:

e Interactividad: Implica la existencia de una comunicacion bidireccional
entre docente y estudiante, la cual puede darse de manera sincrona o asincrona mediante
distintos canales —foros, chat, videoconferencias, mensajeria interna, entre otros— y en
diferentes momentos del proceso formativo.

e Flexibilidad: Se refiere a la capacidad del entorno para ajustarse a distintas
metodologias, materiales y estrategias de ensefianza y aprendizaje, en funcion del nivel
educativo y en funcion de las particularidades y requerimientos propios de cada grupo.

e [Escalabilidad: Hace alusion a la posibilidad de que el EVA mantenga un
funcionamiento adecuado aun cuando se incrementa el nimero de usuarios, cursos o
recursos digitales, dependiendo de las capacidades del servidor en el que se encuentra
alojado.

e Estandarizacion: Consiste en la compatibilidad del sistema con una amplia
variedad de formatos y recursos utilizados en distintos contextos y organizaciones
educativas.

e Usabilidad: Relacionada con el grado de facilidad con que los usuarios
pueden navegar y utilizar la plataforma; integra aspectos como la accesibilidad y la
claridad en la estructura de navegacion.

¢ Funcionalidad: Corresponde al conjunto de herramientas y propiedades que
permiten que el EVA responda adecuadamente en atencion a las demandas de sus
usuarios, asi como a las condiciones técnicas y de infraestructura disponibles.

e Ubicuidad: Permite que los estudiantes y docentes accedan al entorno desde
diferentes espacios y dispositivos, siempre que cuenten con conexion a Internet (hogar,
institucion educativa, celulares, entre otros).

e Persuabilidad: Resulta de la integracion de la usabilidad, funcionalidad,
interactividad y ubicuidad, favoreciendo que la plataforma motive, atraiga y mantenga

el interés del usuario.
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e Accesibilidad: Hace referencia a las condiciones técnicas que permiten que
el entorno pueda ser utilizado también por personas con diversas discapacidades,

ampliando asi las posibilidades de inclusion (Clarenc, 2013, p. 10-11).

2.5.2. Plataforma Chamilo LMS

Tras realizar una btisqueda de herramientas en la red que permitan gestionar un Entorno
Virtual de Aprendizaje se consideraron y sopesaron las caracteristicas tanto de Moodle, WordPress

y la plataforma Chamilo LMS, siendo esta tltima la escogida, la cual se describe a continuacion.

La plataforma Chamilo LMS es un software de cddigo abierto que puede distribuirse y
desarrollarse libremente, con licencia de dominio publico, permitiendo que cualquier usuario o

empresa lo use, estudie, modifique y mejore (Chamilo).
2.5.2.1. Ventajas

En comparacion con los otros LMS considerados, Chamilo LMS, cuyo nombre es tomado
de la palabra inglesa "chameleon" (camale6n) en referencia a su modularidad y adaptabilidad, se

destaca por varias ventajas, entre las cuales estan:

. Es facil de usar para usuarios no expertos en técnicos.

. Interfaz sencilla y clara.

. Facil de instalar y personalizar en diferentes sistemas operativos.
. Es ligera, facil de mantener y actualizar.

. Agrupa herramientas para crear contenidos.

J Es multi-idioma.

. Optima para cursos e-learning.

J Comunicacion sincronica y asincronica.

J Interfaces personalizables y plantillas predefinidas (Chamilo).

2.5.2.2. Servicios

o Disefio y manejo de cursos mediante paginas sencillas u opciones avanzadas
adicionales.

J Manejo de usuarios: Registro de alumnos y asignacion de curso.
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. Mias de 20 herramientas didacticas para construir contenidos y la

comunicacion con los alumnos.

. Certificados de aprendizaje.

o Red social que facilita la comunicacion e innovacion y social.
o Posibilidad de importar contenidos de fuentes externas.

o Exportacion de resultados y reportes en varios formatos.

o Plantillas personalizables.

. Actualizacion de funcionales y seguridad.

. Comunidad de soporte pedagbgico.

Todo esto hace de la plataforma Chamilo LMS una 6ptima herramienta didactica con todo

lo requerido para implementar y gestionar un curso virtual. Se puede trabajar desde el Campus del

sitio  https://campus.chamilo.org/,

y el

https://chamilo.org/es/.

Tabla 7

Categorias y subcategorias de investigacion

software

se puede descargar desde el enlace

Objetivo de Categoria e Autores Aporte conceptual
investigacion indicadores
Objetivo 1. Analizar Categoria o Aristoteles; El habito se construye
las caracteristicas y constructo: Dewey (1929); | mediante repeticion,
condiciones asociadas a | Habito lector Skinner (1974) | reforzamiento y practica
los habitos de lectura Subcategorias: constante hasta
en estudiantes de Concepto de habito convertirse en una
quinto grado. lector, contextos disposicion estable.
formadores. -
Larrosa (1996); | El ejemplo lector, la
Vygotsky narracion y el

(1987); Pennac
(1993)

acompafiamiento familiar
favorecen la
consolidacion de habitos
lectores.

Alfonso et al.
(2017); Gallego
et al. (2019)

Factores cognitivos,
metodologicos y
familiares pueden limitar
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el desarrollo del habito
lector.

Objetivo 2. Identificar
herramientas y
recursos digitales que
favorezcan el
desarrollo de habitos
de lectura.

Categoria o
constructo:

Factores asociados a

los habitos de
lectura
Subcategorias:
TIC y lectura,
gamificacion,

enfoque interactivo

Alfonso et al.
(2017)

Las TIC transforman las
practicas lectoras y
pueden fortalecer habitos
lectores si se usan con
intencionalidad
pedagogica.

Araque (2025)

Estrategia mediada por
TIC que incrementa la
motivacion y el
compromiso lector
mediante retos y
dindmicas ludicas.

Meléndez
(2012), Lopez
(2009), Smith
(1989)

La comprension se da
entre la interaccion texto-
lector y sus
conocimientos previos,
potenciable con recursos
digitales.

Objetivo 3. Elaborar
una propuesta
didactica basada en un
EVA en la plataforma
Chamilo LMS.

Categoria o
constructo:
Comprension
lectora y escritora,
motivacion
Subcategorias:
Escritura como
sistema simbolico,
lectura y escritura,
rol docente, EVA.

Teberosky
(2000); Ferreiro
y Teberosky
(1988), Belloch
(2012)

La escritura se aprende en
contextos reales de
comunicacion y se
fortalece mediante la
practica constante.

Jolibert (1994) | Leer y escribir son
procesos que se
desarrollan de forma
integrada.

Moreno (2006); | La motivacion orienta el

Garcia (2004), | aprendizaje y el desarrollo

Pérez (2010) de habitos lectores.

Bryndum & El docente media la

Montes (2005); | motivacion mediante

Murray (1938) | estrategias didacticas que
fortalecen la
autoconfianza y el interés
por la lectura.

Vygotsky Los EVA facilitan el

(1987); Alfonso

andamiaje, la
personalizacion del




Disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar hébitos de lectura. . .

57

et al. (2017), aprendizaje y la
Clarenc (2013) | consolidacion de hébitos
lectores mediante TIC.

Nota, marco conceptual con las categorias y subcategorias de la investigacion, a partir de los

objetivos de estudio. Fuente: elaboracion propia con base en la informacion.
Capitulo 3. Metodologia

En este capitulo se expone el disefio metodologico que orientd la investigacion. Para ello,
se consideran los componentes propios del método cientifico: el tipo de estudio (con enfoque
cualitativo y cuantitativo), la perspectiva interpretativa y el alcance explicativo. Asimismo, se
incorporan categorias de analisis sustentadas en el enfoque etnografico y de investigacion—accion.

Igualmente, se presenta la caracterizacién de la poblacidén objeto de estudio, sus rasgos
principales, la muestra seleccionada y la justificacion de su eleccion, junto con su tipologia. Del
mismo modo, se describen las categorias establecidas y los instrumentos de recoleccion de
informacion, detallando la aplicacion de cuestionarios y encuestas. Finalmente, se explican las
fases del procedimiento implementado y las técnicas empleadas para el andlisis de los datos
obtenidos.

3.1.Enfoque metodologico

El presente estudio adopta un enfoque cualitativo y cuantitativo, entendido, particularmente
en el campo educativo, como una via para examinar de manera rigurosa los fendmenos
socioeducativos y propiciar la mejora y transformacion de las practicas pedagogicas, tal como
sefala Sandin (2003). Desde esta perspectiva, la investigacion cualitativa produce descripciones
detalladas de las experiencias y comportamientos de los participantes mediante estrategias de corte
etnografico. Taylor y Bogdan (1987) destacan que este tipo de estudios presenta varias

caracteristicas distintivas:

Sigue procesos inductivos y disefios flexibles; aborda los escenarios y actores como
unidades integrales; reconoce y valora multiples perspectivas para lograr una
comprension profunda del fendmeno; concede especial importancia a las dimensiones
humanas de la vida social; y considera cualquier persona, situacion o contexto como

potencial objeto de andlisis (pp. 19-23).
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Ahora bien, dentro del amplio espectro de tradiciones cualitativas y cuantitativas, resulta
necesario identificar aquella que mejor responde a las necesidades de una investigacion de caracter

educativo como la que aqui se desarrolla.

Entre las principales modalidades se encuentran la narrativa, la fenomenoldgica, la
etnografica, la evaluativa, la teoria fundamentada, el estudio de casos y la investigacion-accion
(Sandin, 2003). De acuerdo con Latorre (2003), la investigacidon-accidn se caracteriza por ser

participativa, colaborativa, critica, empirica y orientada al cambio.

En este sentido, adoptar un enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo) fundamentado en la
investigacion accion se ajusta a los objetivos y a las particularidades del presente estudio. Esta
decision metodoldgica posibilita analizar la problematica educativa de manera holistica y
contextualizada, facilitando la construccion de respuestas pertinentes frente a las preguntas

formuladas.

3.2.Poblacion

La Institucion Educativa Hernan Villa Baena, lleva mas de 46 afios en el municipio de Bello,
Antioquia. La institucion ofrece servicio educativo a los habitantes de los sectores mas cercanos
como lo son Villas del Sol y Pachelly (estrato 1 y 2).

El nivel escolar en la institucion es de educacion basica, secundaria y media, distribuidos en 51
grupos y con un total de 2.180 estudiantes en jornada mafana, tarde y sabado (con 226 estudiantes).
Los docentes son 61, en gran parte normalistas y licenciados. Cuenta con dos sedes: primaria (con
un coordinador) y bachillerato (con dos coordinadores).

Existen cinco grupos de quinto grado, cada uno integrado por un promedio de treinta y seis
estudiantes, los cuales en total suman 180 estudiantes.

El colegio cuenta con dos salas de sistemas (primaria y secundaria), equipadas con 20
computadores con acceso a internet. Para la presente investigacion se organizaron dos grupos
para ir a la sala de primaria y desarrollar la secuencia didactica: el primero de 17 estudiantes y el

segundo de 18.
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3.2.1. Muestra

La muestra estuvo conformada por los estudiantes del grado 5°A, integrado por 35
estudiantes, conformado por 19 nifios y 16 nifias entre los 10 y 11 afios. La eleccion de la muestra
no es probabilistica en tanto “su eleccion no esta determinada por formulas o procedimientos
determinados, sino por los objetivos investigativos y el criterio del investigador” (Hernandez,

Fernandez & Baptista 2024, p. 245).

Asi, el grupo seleccionado, con relacion con el problema planteado, casi la mitad presenta
dificultades de lectoescritura en el area de Lengua Castellana, la cual es dictada en el mismo grupo
por quien realiza la presente investigacion, posibilitando igualmente la observacion y la recoleccion

de datos en dicho grupo.

Tabla 8
Muestra estudiantes 5°A
MUESTRA
Nifios Nifias TOTAL
Estudiantes de grado 5° 19 16 35

Nota, la tabla evidencia la poblacion objeto de estudio. Fuente: elaboracion propia.
3.3. Instrumentos de recoleccion de informacion

La recoleccion de la informacion del presente trabajo se obtuvo directamente de la muestra
seleccionada con la aplicacion de dos cuestionarios (prueba diagnostica inicial y final), las cuales
permiten un analisis mas especifico de los resultados (Hernandez, Fernandez & Baptista 2004).
Ademas, una encuesta que analiz6 aspectos relacionados con las TIC. Ambos instrumentos fueron
validados por un experto teniendo en cuenta los objetivos de la presente investigacion (anexo,

apéndice A)
3.3.1. Prueba diagnostica

Se realiza un examen basado en cuestionarios aplicando dos pruebas. Para ello se emplean
dos textos, con sus respectivas preguntas, del cuadernillo 2 de las Pruebas Evaluar para Avanzar 5,

Competencias comunicativas en lenguaje: Lectura 2023. El primero titulado ;Qué puedo hacer
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para salvar el planeta? (prueba diagnostica inicial) Y el segundo Parques Naturales en Colombia
para conocer en vacaciones (prueba diagndstica final). Ambos seleccionados para definir en qué
aspectos del proceso hay falencias y dificultades de comprension, con el fin de mejorarlos con la

propuesta.

Su realizacion fue virtual, a través de un formulario de Google para 20 estudiantes (por la
cantidad de computadores de la sala de sistemas), los restantes 15 los resolvieron de manera fisica

(anexo, apéndice B).
3.3.1.1.  Cuestionarios
Los cuestionarios aplicados fueron dos y consistieron en lo siguiente:

e Prueba diagnostica inicial: el propodsito de esta fue determinar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes, con el fin de establecer los fundamentos de la investigacion y
valorar su desempefio en esta competencia. Para ello, se disefiaron cinco preguntas de
seleccion multiple con Unica respuesta: dos de caracter literal, una de tipo inferencial y dos

de nivel critico. Todas debian resolverse a partir de la informacion contenida en el texto

e Prueba diagndstica final: su finalidad consistio en examinar el nivel de comprension lectora,
con el proposito de valorar el impacto de la propuesta investigativa. Para ello, se elaboraron
cinco preguntas de seleccion multiple con inica opcion de respuesta: dos de nivel literal,
una inferencial y dos criticas. Todas debian contestarse a partir de un texto previamente

presentado.

3.3.2. Encuesta

Se aplica a la muestra una encuesta con preguntas de “si”, “no” o “no responde” sobre
conocimiento de las TIC (4 preguntas), manejo de las TIC (5 preguntas), acceso a las TIC (5
preguntas) y preferencia de las TIC (5 preguntas). Estas se orientaron hacia aspectos relacionados
con el uso de medios digitales, internet y redes sociales, asi como con sus actitudes frente al
desempefio académico en el area de Lengua Castellana. El propdsito fue ajustar el disefio y los
contenidos del aula virtual, de modo que resultaran mas pertinentes, dindmicos y motivadores para

los estudiantes (ver anexo, apéndice C).
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Ademas, esta se complementa con preguntas abiertas resueltas por un grupo focal de 8

estudiantes para optimizar el andlisis de los resultados.

3.3.3.

Utilizacion del aula virtual, Chamilo LMS

Se empleo la pagina de Chamilo LMS, a través del buscador web; esto para presentar los

contenidos a partir de la gamificacion, retomando las experiencias de Lopez et al. (2025),

haciéndolo amigable para los estudiantes

La seleccion de los contenidos, actividades y objetos virtuales de aprendizaje que integran
el curso virtual de Lengua Castellana se suben semanalmente para que estén disponibles al iniciar
las clases. Estos se estructuran por temas segtn la programacion de la asignatura y los Estandares
de esta.

Tabla 9

Matriz categorial, andlisis de datos

Objetivos especificos Categorias de | Subcategorias | Instrumentos de recoleccion
investigacion de datos
1. Analizar las caracteristicas e Cuestionarios (alternativa,
y condiciones asociadas a pares, opcion multiple,
los hébitos de lectura que test).
presentan los estudiantes de | Diagnodstico y | Evaluar las e Encuesta
quinto grado de la referente acciones. e Revisién documental
Institucion Educativa conceptual
Hernan Villa Baena, del Informes academicos
municipio de Bello, (documentos institucionales).
Antioquia. Prueba diagnoéstica (examen).
2. Identificar herramientas y e Revision documental
recursos digitales Factores
disponibles en la web que | asociados a Identificacion
favorezcan el desarrollo de | los hébitos de | de estrategias
habitos de lectura, tomando | lectura
como base las
caracteristicas previamente
diagnosticadas.
3. Elaborar una propuesta e Triangulacion y analisis
didactica basada en un de la informacion.
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Entorno Virtual de Secuencia Secuencia: en | e Creacidn de la secuencia
Aprendizaje (EVA) didactica Chamilo LMS didactica, disefio en la
desarrollado en la plataforma y aplicacion.

plataforma Chamilo LMS,
orientada a promover
habitos de lectura en la
poblacion estudiantil objeto
de estudio.

Nota, secuencia para la aplicacion y el andlisis de los instrumentos de recoleccion de

datos y su posterior triangulacion. Fuente: Elaboracion propia.
3.4.Resultados y analisis

Los datos obtenidos fueron cuantificados, analizados y tabulados estadisticamente con el
software Excel de Microsoft Office, de modo que estos pudieran ser presentados graficamente para

su posterior interpretacion a la luz de los objetivos planteados (ver anexo, apéndice D).

e Encuesta: a partir de las categorias planteadas se concluye que los estudiantes son
receptivos en el uso de las TIC como practica en el aula. En las preguntas abiertas, cuyo
grupo focal fueron 8 estudiantes seleccionados aleatoriamente, se observan practicas
que contribuyen significativamente al desarrollo de la comprension lectora mediada por
las TIC. Este analisis también permite identificar que el uso de herramientas digitales
incrementa la motivacion y favorece procesos cognitivos como la interpretacion, el
analisis y la reflexion sobre los textos. Ademas, se evidencia que la interaccion con
recursos tecnoldgicos promueve mayor participacion, autonomia y colaboracion entre

los estudiantes.

- Categoria: Conocimiento de las TIC: En el aula se intenta incorporar el uso de las TIC, sin
embargo, se evidencia que se necesitan estrategias pedagdgicas que fortalezcan la induccion
al lenguaje asociado con su uso. Esta situacion pone de manifiesto la importancia de
acompafar el uso de las TIC con procesos formativos intencionales que desarrollen

competencias digitales tanto en estudiantes como en docentes. No basta con el acceso a la
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tecnologia; es fundamental promover espacios de orientacion, practica guiada y reflexion

sobre su uso, que permitan comprender su utilidad en el aprendizaje.

Respuestas a las preguntas 1-3. Encuestas a estudiantes

(En clase se aplican recursos asociados con las TIC?

En clase usamos el computador, el video beam y a veces el celular del profe. Vemos videos
educativos y presentaciones que nos ayudan a entender mejor los temas y a aprender de forma
mas divertida.

,Reconoce vocabulario asociado a las TIC?

Conozco palabras como internet, computador, correo electronico y videos. Las usamos para
hacer tareas, buscar informacion y enviar trabajos al profesor desde la casa o el colegio
,Considera que las TIC apoyan el aprendizaje?

Las TIC ayudan porque podemos aprender con videos, juegos y actividades en linea. También
nos permiten investigar mas rapido y entender mejor los temas que vemos en clase.

- Categoria: Manejo de las TIC: Utilizan dispositivos electronicos con frecuencia, aunque no
hay un aprovechamiento a nivel académico. Las blisquedas se centran en el uso de redes
sociales, mas no en consultas especificas. Esto evidencia la necesidad de orientar
pedagdgicamente el uso de los dispositivos hacia fines educativos, promoviendo estrategias
que transformen el consumo digital en oportunidades de aprendizaje. Es fundamental ensefiar
a los estudiantes a realizar busquedas intencionadas, evaluar la informacion encontrada y

utilizar herramientas digitales para investigar, comprender y producir conocimiento.

Respuestas a las preguntas 1-5. Encuesta a estudiantes. categoria: Manejo de las TIC.

. Usa dispositivos electronicos?
Uso el celular, el computador y a veces la tablet. Lo uso para hacer tareas, jugar, ver videos.

(Usa dispositivos, en su mayoria para estudiar?
Lo uso principalmente para jugar, hacer tareas, buscar informacion en internet, ver videos.

. Usa plataformas digitales?

Uso YouTube y Google casi todos los dias para buscar informacion. A veces usamos
plataformas del colegio para enviar tareas

,Puede instalar, adjuntar, enviar o recibir archivos digitales?

Lo hago cuando envio tareas al profesor, cuando descargo guias o cuando recibo trabajos y
archivos para estudiar
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.Sabe buscar informacion en internet?

Busco informacion para las tareas del colegio. Leo varias paginas y le pregunto al profesor o a
mis pap4s si la informacion es correcta.

Categoria: Acceso a las TIC: Poseen las condiciones para la tenencia de dispositivos
tecnoldgicos, pero no existen estrategias que permitan su plena utilizaciéon (conocimiento,
manejo). Este fenomeno revela que la fisura radica en el uso pedagégico de la tecnologia. Por
ello, se hace necesario disefiar ¢ implementar estrategias formativas que orienten tanto a
estudiantes como a docentes en el manejo adecuado de los dispositivos, promoviendo

habilidades como la navegacion critica, la seleccion de informacion y el uso de herramientas

digitales con fines académicos.

Respuestas a las preguntas 1-5 Encuesta a estudiantes. Categoria: Acceso a las TIC

. Tiene acceso a internet en casa?

Tengo internet en la casa y lo uso en la sala o en mi cuarto para hacer tareas y buscar
informacion

. Tiene dispositivos electronicos?

Tengo celular y en la casa hay computador que compartimos con mi familia

.Considera que el colegio cuenta con recursos TIC?
En el colegio hay computadores, video beam y a veces usamos internet para aprender en clase

.Cuenta con apoyo familiar para desarrollar sus deberes académicos?

A veces mis papas me ayudan con las tareas y me explican cuando no entiendo algo

.Ha participado en actividades que tengan contenidos digitales?

He participado en actividades con videos, presentaciones y juegos educativos. Me ayudaron a
entender mejor los temas y a aprender mas facil.

- Categoria: Preferencia de las TIC: Predomina una actitud motivadora y de apertura frente

al uso de recursos digitales a nivel académico, fortaleciendo précticas dinamicas e
innovadoras. Esta disposicion favorable constituye una oportunidad clave para consolidar
procesos de innovacion pedagdgica, en los que las TIC se integren de manera planificada y
coherente con los objetivos de aprendizaje. Aprovechar esta actitud implica disefar

experiencias educativas que mantengan el interés de los estudiantes, fomenten la participacion
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activa y promuevan la construccion colaborativa del conocimiento. Asi, la motivacion inicial
puede transformarse en un compromiso sostenido que potencie tanto el desarrollo académico

como las competencias digitales y sociales

Respuestas a las preguntas 1-5 Encuesta a estudiantes. Categoria: Preferencia de las TIC
.Le gustaria leer mas de manera virtual o fisica?
Me gusta leer de las dos formas, virtual y fisica, porque a veces uso el computador y otras
veces leo libros en el colegio.
.Considera que las clases pueden ser mas dinamicas con el uso de recursos digitales ?
Las clases son mas dindmicas cuando usamos videos, presentaciones y juegos, porque
aprendemos mejor y no nos aburrimos
.Le gustaria aprender jugado?
Me gustaria aprender con juegos en el computador, concursos, actividades interactivas y
videos educativos
. Prefiere el uso de las TIC en clase?
Si. Porque las TIC hacen la clase mas divertida y ayudan a entender mejor los temas

. Usa las TIC para sus deberes académicos?

Uso el computador o el celular para buscar informacion, ver videos y hacer las tareas del
colegio.

Figura 5

Resultados generales de la encuesta sobre habitos en el uso de las TIC

Resultados generales, encuesta
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las TIC TIC las TIC

ESi mNo ENR

Nota, resultados de las preguntas de SI, NO, NR, segun los items establecidos.
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e Cuestionarios:

- Prueba inicial de diagnostico: Los resultados muestran que los estudiantes
alcanzan un desempefio adecuado en el nivel literal de comprension, presentan un
nivel basico en la comprension inferencial y evidencian marcadas dificultades en la
comprension critica. Esto indica que se deben fortalecer estrategias pedagogicas
frente a los habitos lectores, enfatizando en la capacidad analitica de los textos.
Este panorama indica la necesidad de implementar estrategias didacticas
diferenciadas que posibiliten avanzar progresivamente desde la comprension
literal hacia niveles mas complejos de interpretacion critica. Por ello, es
fundamental suscitar actividades que estimulen la formulacién de hipétesis, la
argumentacion, la comparacién de ideas y la relacion del texto con contextos
reales.

- Prueba final de diagnéstico: Aunque se observan avances significativos en la
comprension critica del texto, esto, gracias a las estrategias aplicadas en la
plataforma Chamilo LMS, se recomienda continuar con las practicas de habitos de
lectura aplicando el uso de las TIC (propuesta ampliada en los resultados de la
investigacion). Recuérdese lo sugerido por Vallés y Vallés (2006), en el nivel de

lectura critica intervienen factores contextuales, personales y estratégicos.

El cronograma de trabajo para la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos se
desarroll6 durante un semestre (2 periodos académicos) y se realizd teniendo en cuenta las

siguientes fechas:
Agosto (2023): Aplicacion del cuestionario de diagndstico inicial a estudiantes.
Septiembre (2023): Aplicacidon de encuestas a estudiantes.
Noviembre (2023): Aplicacion del cuestionario de diagnostico final a estudiantes y

tabulacion de la indagacion.
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Capitulo 4. Propuesta de investigacion aplicada

En este capitulo se describe la propuesta que se desarrollo en la secuencia didactica en la
plataforma Chamilo LMS, presentando las etapas de la secuencia didactica. Esta fue desarrollada

en el segundo semestre del 2023, en el mes de octubre.
4.1. Ambiente de aprendizaje

Los resultados de la prueba diagndstica aplicada al grupo de 35 estudiantes evidencian que
en su gran mayoria presentan dificultades significativas en comprension lectora. Este resultado
indica que la metodologia implementada actualmente en el drea de Lengua Castellana no atiende
de forma adecuada las caracteristicas y requerimientos del grupo. Ello se manifiesta en la falta de
motivacion frente a las actividades propuestas, en el insuficiente fortalecimiento de las

competencias lectoras fundamentales y, como efecto, en un desempefio académico poco favorable.

De igual manera, se observa un uso reducido de recursos didacticos en el aula, lo que
refuerza la importancia de complementar las practicas tradicionales con herramientas apoyadas en
las TIC. Dichos recursos, como lo sefialan Rodriguez y Cortes (2021) suelen resultar mas
estimulantes para los estudiantes y pueden favorecer su interés, participacion y avance en los

procesos de comprension lectora.
4.1.1. Modelo de la propuesta

La propuesta se centra en la implementacion de un Entorno Virtual de Aprendizaje disefiado
en la plataforma Chamilo LMS y utilizado durante un periodo académico. Este entorno integro los
contenidos de Lengua Castellana del grado 5°, que como se describido en los referentes

conceptuales, abarcan los lineamientos, estindares y DBA del grado.

Las actividades se implementan de manera dinamica, integrando recursos audiovisuales y
herramientas tecnoldgicas —como videos, audios, contenidos digitales y cuestionarios
interactivos— con el proposito de aumentar el interés de los estudiantes, estimular el habito de la
lectura y fortalecer tanto el aprendizaje autdbnomo como el colaborativo. En conjunto, estas
estrategias estdn orientadas a potenciar el desarrollo de las competencias en comprension lectora.

La estrategia se articula con los Lineamientos Curriculares, organizdndose en torno a tres ejes:
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comprension e interpretacion textual, produccion escrita y comunicacion, cada uno con sus ntcleos

tematicos correspondientes (ver tabla 6).

En coherencia con lo anterior, la propuesta se estructura de la siguiente manera:

Etapa uno: Estructuracion

Seleccion de contenidos, recursos digitales y actividades de aprendizaje:
Los diversos contenidos del curso de Lengua Castellana de 5° grado incluyen ejercicios de repaso,
recursos digitales, apoyos audiovisuales y actividades evaluativas y estdn estructurados en
lecciones semanales segun la programacion del area. A continuacion, se explica la secuencia
didactica, que consta de 4 lecciones divididas por tematicas, recursos digitales de apoyo y estrategia

de evaluacion para la comprension lectora (se presenta sistematicamente en la tabla 10).

Leccion 1: Se trabaja el concepto y las caracteristicas del mito a partir de un video en

YouTube, (https://youtu.be/ BMVoA4ugBM?si=94xmdTToK2qO-ulV) para posteriormente

enfatizar en la mitologia griega y sus dioses a partir de un ejercicio de emparejamiento de
conceptos. Por tltimo, se crea una actividad en la que se asocia el nombre y la descripcion de los

dioses.

Leccion 2: Se da a conocer el concepto y las caracteristicas de la leyenda por medio de un

video en YouTube (https://voutu.be/IGZ7XOF11yl?si=-Gkn6vAlzzRxA1ce). La actividad consiste

en un cuestionario de comprension lectora (con parrafos cortos) sobre Pegaso y la leyenda COLO-
COLO. Ademas, un cuestionario de preguntas de seleccion multiple sobre la ninfa Eco y la leyenda

del TE.

Leccion 3: A través del poema “Sonatina” de Rubén Dario y un video en YouTube

(https://youtu.be/OKEFVSNensg?si=ApXVWDMIlo021gadc4) se explica el concepto de poema y

sus caracteristicas. Los elementos funcionales del lenguaje poético “género lirico” son analizados
con un video ludico aplicado a la vida cotidiana. Finalmente, la actividad emplea un recurso virtual

en el que se empareja el verso y la rima.


https://youtu.be/_BMVoA4uqBM?si=94xmdTToK2qO-ulV
https://youtu.be/lGZ7XOF1lyI?si=-Gkn6vAlzzRxA1ce
https://youtu.be/0KEFVSNensg?si=ApXVWDM1o21gadc4
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Leccion 4: Para comprender el concepto de resumen se trabaja un taller denominado
jHagamos un resumen! a partir de la lectura “Newton y la teoria de la gravedad.” Posteriormente,

se realiza un taller en el que escoge un cuento de Gabriel Garcia Marquez y lo resume. Para

finalizar con la presentacion de un cuento resumido de Julio Cortazar

(https://youtu.be/AOBesnx7wgs?si=mO3Dt6GRtlcQZe-k) que deben reescribir y luego comparar

con el primero buscando similitudes.

Tabla 10

Secuencia didactica

TEMA | HERRAMIENT DESCRIPCION OBJETIVO

A DE LA ACTIVIDAD

TECNOLOGIC

A
El Mito Plataform Se presenta de Familiarizar al

y la Leyenda: a Chamilo LMS manera clara la definicion estudiante con los conceptos
El Mito Leccion: del mito y sus basicos sobre el género
El Mito caracteristicas. narrativo del mito.
Apoyada por un
video anclado en YouTube.

Video de Se observa un video Fortalecer el
YouTube: anclado en YouTube que aprendizaje e identificacion de

E1 Mito explica de forma amena, los diversos géneros narrativos,

clara y con ejemplos los en este caso sobre el Mito.
conceptos basicos sobre el
mito.

Plataform Se explica al Lograr que el
a Chamilo LMS estudiante la descripcion de | estudiante asocie los conceptos

Leccion: la mitologia griega y las sobre la mitologia y su

La caracteristicas de sus representacion en la cultura
Mitologia Griega | principales dioses. griega.

Objeto El estudiante realiza un Fortalecer los héabitos
virtual de ejercicio sobre los dioses lectores mediante la asociacion
aprendizaje: griegos en el cual debe de conceptos.

Dioses asociar a cada nombre su
Griegos definicion

El Mito Plataform Se define el Familiarizar al
y la Leyenda: | a Chamilo LMS concepto de Leyenda y un estudiante con los conceptos



https://youtu.be/AOBesnx7wgs?si=mO3Dt6GRtIcQZe-k
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La Leccion: temario con sus basicos sobre el género
Leyenda La caracteristicas. narrativo de la leyenda.
Leyenda Se emplea un video
anclado en YouTube.
Video de Luego de presentar Fortalecer el
YouTube: la definicion y aprendizaje e identificacion de
La caracteristicas del género los diversos géneros narrativos,
Leyenda narrativo de la Leyenda, se | en este caso sobre la leyenda.
visualiza un video que
amplia la informacion del
tema.
Objeto Elaboracion de un
virtual de cuestionario, no evaluativo,
aprendizaje: sobre el mito de PEGASO,
Cuestionar | con preguntas de seleccion
10 de multiple y respuesta unica. Fortalecer la
comprension comprension lectora de
lectora. parrafos cortos y la
Solucién de un identificacion de géneros
Objeto virtual de | cuestionario, no evaluativo, | narrativos.
aprendizaje: sobre la leyenda de COLO-
Cuestionario COLO, con preguntas de
seleccion maltiple y
respuesta unica.
Objeto Ejercicio evaluativo Fortalecer la
virtual de de comprension lectora de | comprension lectora de textos
aprendizaje: dos textos cortos: el mito de | cortos.
Ejercicio | La Ninfa Eco, y la leyenda
evaluativo de del TE, con preguntas de
comprension seleccion multiple con
lectora sobre el unica respuesta.
mito y la leyenda.
La Plataform Presentacion de la Fortalecer la
Poesia a Chamilo LMS definicion de poesia como identificacion de la poesia
Lecciéon: | género narrativo. como género narrativo.
La Poesia Se complementa con
un video anclado en
YouTube.
Video de Luego de presentar Fortalecer la
YouTube: la definicion de la poesia, se | identificacion de géneros
Poema muestra el video del poema | narrativos, en este caso sobre la
“Sonatina” de Rubén Dario titulado poesia.

“Sonatina”, como ejemplo
del tema.
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Plataform
a Chamilo LMS

Leccion:

Elementos
de la poesia

Se explican
brevemente los diferentes
elementos del lenguaje
poético y sus funciones en
la expresion del poema
como género narrativo.

Permitirle al estudiante
identificar los diferentes
elementos del lenguaje poético
y la forma de usarlos.

Video de Se presentar la Fortalecer el
YouTube: definicion de cada uno de aprendizaje de los elementos

Elementos | los elementos que del lenguaje poético, y su
de la poesia constituyen el lenguaje utilizacion en la vida cotidiana.

“El género | lirico, se observa un video
lirico” ludico sobre el mismo tema.

Plataform Se exponen diversos Fortalecer la
a Chamilo LMS tipos de poemas que identificacion de las

Leccion: | existen, y se le dan caracteristicas de los tipos de
Tipos de poema ejemplos de cada uno. poema.

Objeto Observa recursos Fortalecer y enriquecer
Virtual de digitales de aprendizaje en | el 1éxico de los estudiantes
Aprendizaje los que se profundiza en la | mediante la utilizacion de

El versoy | rima como principal palabras homofonas que riman.
la rima caracteristica de la poesia

lirica, su definicion, modos
de uso y ejemplos.

Objeto Ejercicios de
virtual de emparejamiento de palabras
aprendizaje: de modo que rimen.

Objeto Prueba con Evaluar los
virtual de preguntas de seleccion conocimientos adquiridos
aprendizaje: multiple con respuesta sobre el lenguaje lirico y la

Test sobre | tnica sobre los conceptos poesia.
la poesia basicos de la poesia.

El Plataform Definicién de lo que
Resumen a Chamilo LMS es el resumen y los pasos a

Leccion: seguir para hacer uno.

Qué es un Fortalecer la
resumen comprension de lectura y la

Pasos para sintesis a partir de la

hacer un resumen




Disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar hébitos de lectura. . .

72

Lectura: Presentacion de una
“Newton y | lectura corta titulado
la teoria de la “Newton y la teoria de la
gravedad” gravedad”
Taller El estudiante debe
jHagamos | hacer un resumen del texto
un resumen! sobre Newton siguiendo
cada uno de los pasos
sugeridos en la leccion
previa sobre el tema del
resumen.
Taller Se le presenta un
escrito: taller dividido en dos
Haz el partes:
resumen de un 1. Escoge uno de
cuento tres cuentos de Gabriel

Garcia Marquez uno para
hacer un resumen aplicando
los pasos vistos en la
leccion anterior.

2. Se le muestra el
resumen de un cuento de
Cortazar a partir del cual el
estudiante debe reescribir el
cuento y luego compararlo
con el cuento original y
buscar coincidencias.

realizacion de resimenes de
textos y cuentos cortos.

Nota, la tabla muestra la secuencia didactica aplicada en la plataforma Chamilo LMS.

Fuente: elaboracion propia.

Etapa dos: Sistematizacion

Se ejecuta el disefio del entorno en la plataforma Chamilo LMS (anexo 4, apéndice E) con

la secuencia anteriormente descrita. Esta se dividio en dos fases:

Fase 1:

e Registro del docente en la plataforma con el perfil “Dictar cursos”
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e C(reacion del curso en el mural principal “crear un curso”, bajo el nombre
Propuesta didactica: habitos de lectura 5°A (Institucion Educativa Hernan Villa
Baena).
e En la pestafia “mis cursos” se crean los contenidos y los elementos de
interaccion propuestos.

e Seinvita a los estudiantes a registrarse en la plataforma con el link del curso.

Fase 2:
e Registro de los estudiantes con el perfil “Seguir cursos” a partir del enlace
enviado por el docente.
e Capacitacion de la plataforma.
e Realizacion de las actividades por lecciones.

Capitulo 5. Conclusiones y recomendaciones

Las investigaciones consultadas coinciden en sefialar que la promocion de habitos lectores
desde la infancia temprana resulta clave para el desarrollo cognitivo, afectivo y social, debido a
que la lectura actia como un eje integrador de multiples procesos de aprendizaje. Desde el punto
de vista cognitivo, permite desarrollar habilidades como la comprension, la inferencia, el analisis
y la capacidad de relacionar informacion; en el plano afectivo, favorece la imaginacion, la empatia
y el reconocimiento de emociones; y en el ambito social, contribuye a la construccion de identidad,

al fortalecimiento de la comunicacion y a la participacion activa en contextos culturales.

No obstante, en la educacion basica primaria persisten diversas barreras que dificultan la
consolidacion de este habito, tales como la falta de entornos lectores en el hogar, el predominio de
metodologias tradicionales centradas en la repeticion, la escasa disponibilidad de materiales
atractivos y el uso limitado de estrategias innovadoras que conecten con los intereses de los
estudiantes. Las investigaciones revisadas coinciden en la necesidad de implementar propuestas
pedagogicas que trasciendan la ensefianza convencional, incorporando recursos didacticos
variados, experiencias significativas y el uso de tecnologias que hagan de la lectura una actividad
dinamica, motivadora y con sentido para los estudiantes, favoreciendo asi la construccion de un

habito lector solido y duradero. Entre los inconvenientes mas persistentes estan:
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1. La poca disponibilidad de materiales de lectura pertinentes, variados y acordes con
los intereses y niveles de comprension.
2. La ausencia de referentes lectores en su entorno inmediato —familia, docentes u

otros adultos— que modelan practicas lectoras y transmitan actitudes positivas hacia la lectura.

Estos factores suelen traducirse en bajos niveles de competencia lectora y una reducida
disposicion para leer, situacion que se refleja especialmente en dificultades en los niveles
inferencial y critico de comprension. En consecuencia, los estudios consultados sefialan diversas

acciones que contribuyen a fomentar la lectura:

1. Crear bibliotecas escolares y rincones de lectura que faciliten el acceso a
textos variados en espacios agradables que inviten a la exploracion.

2. Promover la lectura como una actividad placentera mediante clubes de
lectura, cuentacuentos y otras experiencias literarias que disminuyan la percepcion de
obligatoriedad.

3. Establecer rutinas de lectura —diarias o semanales— que fortalezcan la
constancia y permitan consolidar el habito desde edades tempranas.

4. Facilitar materiales de lectura atractivos y adecuados al nivel del lector,

incorporando ademas recursos digitales como aplicaciones y plataformas en linea.

En coherencia con lo anterior, los hallazgos de los referentes y las nociones expuestas en el
marco tedrico resaltan la fuerte relacion entre el fortalecimiento temprano del habito lector y el
desarrollo de competencias en comprension lectora. La lectura frecuente no solo mejora la fluidez
y precision lectora: también amplia el vocabulario, favorece la elaboracion de inferencias y
estimula el pensamiento analitico. De este modo, los estudiantes de primaria que poseen hébitos
lectores consolidados obtienen un mejor desempefio en comprension lectora y logran familiarizarse
con distintos géneros textuales, estilos discursivos y temas, fortaleciendo asi su capacidad para

procesar informacion.

Asi mismo, la lectura constante repercute de forma positiva en otros aspectos académicos,
especialmente en la escritura, ya que expone al estudiante a multiples estructuras, estilos y formas
de organizacion del discurso que sirven como referentes para su propia produccion textual. A través

del contacto frecuente con diversos modelos, el lector internaliza normas ortograficas, patrones
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gramaticales y recursos de cohesion y coherencia, lo que facilita la construccion de textos mas

claros y estructurados.

La lectura enriquece el vocabulario y amplia el repertorio lingiiistico, lo que permite una
expresion mas precisa y variada de las ideas. También fortalece habilidades cognitivas como la
planificacion, la revision y la autoevaluacion de los escritos, aumentando la capacidad para
argumentar, organizar y comunicar el pensamiento de manera efectiva. La exposicion a distintos
géneros y estilos discursivos ayuda a reconocer estructuras textuales, intenciones comunicativas y
recursos retoricos, facilitando la produccion de textos coherentes y adecuados a diferentes
contextos. La lectura ayuda, ademas, a la comprension de normas gramaticales y ortograficas de

forma contextualizada, reforzando su uso en la escritura.

Su uso ha demostrado incrementar la motivacion, la participacion y la autonomia,
fortaleciendo procesos cognitivos como la interpretacion, el andlisis y la reflexion sobre los textos,
siempre que exista una adecuada mediacion pedagogica. Los EVA facilitan el acceso permanente
a materiales variados y ajustables a los intereses individuales, ademas de incluir juegos,

cuestionarios y ejercicios de comprension que dinamizan la experiencia lectora.

Una de las mayores ventajas de estos entornos es su flexibilidad: permiten que los
estudiantes accedan a los contenidos cuando lo requieran y avancen a su propio ritmo, lo que
favorece la practica regular de la lectura. No obstante, para garantizar su eficacia, es fundamental

considerar estrategias como:

1. Seleccionar recursos digitales acordes a las necesidades del estudiante.

2. Complementar la lectura con actividades de analisis y produccion escrita.
3. Hacer seguimiento al progreso y brindar retroalimentacion.

4. Impulsar el trabajo colaborativo mediante espacios de discusion.

Es asi como, el uso pedagdgico de un EVA, acompafiado de una adecuada seleccion de
recursos y estrategias de acompafiamiento, favorece el fortalecimiento de la lectura critica y la
formacion de estudiantes autdbnomos y comprometidos con su aprendizaje. La plataforma Chamilo

constituye un ejemplo de entorno virtual con potencial para apoyar estos procesos, pues ofrece
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multiples herramientas para organizar cursos, integrar contenidos variados y disefiar actividades de

lectura y comprension adaptadas a estudiantes de quinto grado.

Su implementacion permite que los estudiantes practiquen la lectura de manera frecuente
y autdénoma, incorporen cuestionarios interactivos, juegos didacticos y ejercicios de comprension,
y accedan a una diversidad de textos —cuentos, articulos, libros digitales— adecuados a su nivel,
transformando el uso de la tecnologia en una oportunidad real de aprendizaje significativo y

fortalecimiento de la comprension lectora.
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Anexos
Apéndice A
Juicio de experto

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

* Universidad
“ Pontificia

_&._ Bolivariana

Universidad Pontificia Bolivariana, Medellin

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION

Validador: Sonia Alejandra Caicedo Vargas

Por medio de la presente, solicito su apoyo para revisar y validar el cuestionario y la encuesta
adjuntos, que seran aplicados a

Estudiantes de la Institucion Hernan Villa Baena del municipio de Bello, Antioquia

Este instrumento tiene como objetivo seleccionar informacién para la investigacion titulada:
Diserio de una propuesta diddctica mediada por las TIC para generar habitos de lectura en los
estudiantes de quinto grado de la institucion educativa Hernan Villa Baena, del municipio de

Bello, Antioquia.
Esto como requisito para obtener el titulo de:

Magister en educacion mediada por las TIC

Para realizar la validacion del instrumento, le solicitamos leer cuidadosamente cada enunciado y
sus respectivas alternativas de respuesta, las cuales podran seleccionarse —una, varias o

ninguna— segun el criterio personal y profesional de quien responda el instrumento. Asimismo,
agradeceremos cualquier sugerencia relacionada con la redaccion, el contenido, la pertinencia, la

coherencia u otros aspectos que considere relevantes para su mejoramiento.

INSTRUCCIONES:
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Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que considere que cumple
cada item y su respectiva alternativa de respuesta, de acuerdo con los criterios que se detallan a

continuacion.
E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Los criterios a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.
Evaluado por:

Nombre y Apellido: Sonia Alejandra Caicedo Vargas
C.C.: 1030554055

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION EXPERTO

Yo, Sonia Alejandra Caicedo Vargas, con cédula de Ciudadania N.° 1030554055 expedida en
Bogota, historiadora de profesion y actualmente docente en la Institucion Educativa José Félix de
Restrepo Vélez, hago constar que...Por medio de la presente, hago constar que he revisado, con
fines de validacion, el instrumento (cuestionario y encuesta), con el propdsito de autorizar su
aplicacion al personal de la Institucion Educativa Hernan Villa Baena.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones.

DEF;EIEN ACELPETAB BUENO EXCTEELEN
Congruencia de ftems X
Amplitud de contenido X
Redaccion de los ftems X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Medellin, a los 26 dias del mes de mayo de 2023.
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO:

Nombre completo: Sonia Alejandra Caicedo Vargas
Cargo: Docente

Institucion: Institucion Educativa José Félix Restrepo Velez
Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Formacidén académica:

e Pregrado/Universitario Universidad Auténoma de Colombia. Sede Bogota.
Historia.
e Maestria/Magister Universidad Minuto de Dios. Sede Bogota

Magister en educacion.

Experiencia profesional:

Docente de historia, filosofia, economia y politica en instituciones educativas publicas y privadas

por mas de 10 afios.
Publicaciones:

Caicedo Vargas, Sonia Alejandra. (2015). Apropiacion y uso del territorio en la colonizacion del
suroccidente de Cundinamarca en la segunda mitad del siglo XI1X. Grafia, vol. 12 N° 1, enero-

junio 2015. pp. 142-163 ISSN1692-6250 impreso y ISSN2500-607x en linea.
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Apéndice B

Formato de cuestionarios

IH Universidad
”n Pontificia

& Bolivariana

DISENO DE UNA PROPUESTA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC PARA
GENERAR HABITOS DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA HERNAN VILLA BAENA, DEL MUNICIPIO DE
BELLO, ANTIOQUIA.

CUESTIONARIO INICIAL DE DIAGNOSTICO

Objetivo general: Identificar el nivel de comprension lectora a partir de una prueba
diagnostica para formular los fundamentos de la investigacion.

Categoria: Comprension lectora

Investigador: Juan Calos Lopez Florez

El cuestionario se hace con base en el cuadernillo de las Pruebas Evaluar para Avanzar 5,
Competencias comunicativas en lenguaje: Lectura (Cartilla 2, 2023).

Version digital Cuestionario inicial de diagndstico

Ministerio de Educacion Nacional. (2023). Pruebas Evaluar para Avanzar 5: Competencias
comunicativas en lenguaje. Lectura (Cartilla 2).

F Universidad
n Pontificia

& Bolivariana

DISENO DE UNA PROPUESTA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC PARA
GENERAR HABITOS DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA HERNAN VILLA BAENA, DEL MUNICIPIO DE
BELLO, ANTIOQUIA.

CUESTIONARIO FINAL DE DIAGNOSTICO

Objetivo general: Analizar el nivel de lectura de los estudiantes para medir el impacto de la
propuesta de investigacion.

Categoria: Comprension lectora

Investigador: Juan Calos Lopez Florez

El cuestionario se hace con base en el cuadernillo de las Pruebas Evaluar para Avanzar 5,
Competencias comunicativa en lenguaje: Lectura (Cartilla 2, 2023).

Version digital Cuestionario final de diagnostico

Ministerio de Educacion Nacional. (2023). Pruebas Evaluar para Avanzar 5: Competencias
comunicativas en lenguaje. Lectura (Cartilla 2).



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdDBGOkGuJV0pQOc9JGxgZ2sVqoycNYk8E77uxpXTy3FRn5EA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf4ze0is6Xt54F9nBoZ2FPIL-XDGZ6Rou9wcSOHxRR9fgVmKg/viewform

Disefio de una propuesta didactica mediada por las TIC para generar hébitos de lectura. . .

88

Formato de encuesta

Apéndice C

* Universidad
“ Pontificia

_&._ Bolivariana
DISENO DE UNA PROPUESTA DIDACTICA MEDIADA POR LAS TIC PARA GENERAR
HABITOS DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA HERNAN VILLA BAENA, DEL MUNICIPIO DE BELLO,
ANTIOQUIA.

ENCUESTA A ESTUDIANTES

Objetivo general: Analizar los habitos de lectura con relacion a las TIC en los estudiantes de la
institucion educativa.

Investigador: Juan Calos Lopez Florez

Datos de los encuestados
Género:
Edad:
Fecha:
Tematica: Conocimiento de las TIC

N° ftem SI | NO | NR | Reflexion abierta
(En clase se O | O | O | Mencione cudles y de qué manera contribuyen a su
1 aplican recursos aprendizaje:
asociados con
las TIC?
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(Reconoce
vocabulario

asociado a las
TIC?

Mencione cual y como lo usa en su vida diaria o en el
colegio:

(Considera que
las TIC apoyan
los temas
escolares?

De qué manera:

(Conoce
aplicaciones
académicas?

Mencione cuéles:

Tematica: Manejo de las TIC

NO

ftem

SI

NO

NR

Reflexion abierta

[ Uso dispositivos
electrénicos?

Cuales

(Usa los
dispositivos, en su
mayoria, para
estudiar?

Principalmente para qué actividades

(Usa plataformas
digitales?

Cuales y con qué frecuencia

(Puede instalar,
adjuntar, enviar o
recibir archivos
digitales?

En qué situaciones lo hace

5

(Sabe buscar
informacion en
internet?

Qué informacidn busca y qué pasos sigue para
encontrar que sea confiable

Tematica: Acceso a las TIC

NO

item

SI

NO

NR

Reflexién abierta

[ Tiene acceso a
internet en
casa?

En qué espacios
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[Tiene
dispositivos
electronicos?

Cuales

(Considera que
el colegio
cuenta con
recursos TIC?

Cuales

(Cuenta con
apoyo familiar
para desarrollar
sus deberes
académicos?

Mencione quién o quiénes apoyan este proceso

(Ha participado
en actividades
que tengan
contenidos
digitales?

Cuales y de qué manera contribuyeron a su desempefio
académico

Tematica: Preferencias de las TIC

NO

item

SI

NO

NR

Reflexion abierta

(Le gustaria
leer mas de
manera virtual o
fisica?

Por qué

(Considera que
las clases
pueden ser mas
dinamicas con
el uso de
recursos
digitales?

De qué manera

(Le gustaria
aprender
jugando?

Qué actividades le gustaria realizar

[ Prefiere el uso
de las TIC en
clase?

Por qué

(Usa las TIC
para sus deberes
académicos?

De qué manera
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Version digital: Formulario de encuesta

Cuestionario inicial de diagnostico

Apéndice D
Tabulacion de resultados de los instrumentos de recoleccion de datos

91

CUESTIONARIO 1, PRUEBA INICIAL

COMPETENCIA LECTORA
RESPUESTAS RESPUESTAS
PREGUNTA CORRECTAS INCORRECTAS NIVEL DE CO ON EVIDENCIA ESTANDAR ASOCIADO NIVEL DE EVALUACION
1. Reconozco la intencién comunicativa de los textos. Satisfactorio:ldentifica
Reconoce y entiende el |2 Entiendo la estructura y relaciones internas de las oraciones en cada inferencias y realaciones.
1 31 4 Literal vocabularioy su texto.
funcion. 3.Comprendo los conceptos de coherencia y cohesion y sus recursos en el
texto.
Ubica elementos del 1. Identifico la idea principal y el propésito del texto. Satisfactorio:ldentifica
contenido de 2.Uso estrategias para organizar y registrar informacién. inferencias y relaciones.
2 28 7 Literal diferentes tipos de
textos (tiempo, lugares,
hechos, personajesy
Identifica el contenido |1. Leo distintos tipos de textos. Insuficiente: Presenta
de cada parte funcional |2. Realizo resimenes y esquemas que reflejan su contenido. dificultades en comprension.
3 6 2 del texto. 3. Reconozco laidea principal y el propdsito del texto.
Inferencial
Infiere estrategias 1. Leo distintos tipos de textos y reconozco su intencién comunicativa. Insuficiente: Presenta
discursivas del texto.  |2. Identifico elementos de la comunicacion y comparo emisory receptor.  |dificultades en comprension.
4 10 25 Critica 3. Analizo las caracteristicas formales de los textos.
Infiere estrategias 1. Leo distintos tipos de textos. Insuficiente: Presenta
5 7 28 Critica discursivas del texto. 2. Reconozco la intencién del autor. dificultades en comprension.
3. Analizo las caracteristicas formales del texto.

Tabulacion de resultados del cuestionario de
diagndstico inicial

Pregunta 1
B Correctas 31
Incorrectas 4

Cuestionario final de diagnostico

Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5
28 6 10 7
7 29 25 28

M Correctas Incorrectas



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeqPufczmpH3PcEUOchEfrVhwFbHBHRueUt00_Jn2T241ymyQ/viewform
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CUESTIONARIO 2, PRUEBA FINAL
COMPETENCIA LECTORA
CANTIDAD DE CANTIDAD DE
RESPUESTAS RESPUESTAS
PREGUNTA CORRECTAS INCORRECTAS NIVEL DE COMPRENSION EVIDENCIA ESTANDAR ASOCIADO NIVEL DE EVALUACION
Reconoce y entiende el |1. Reconozco la intencién del autor del texto. Satisfactorio:ldentifica
Literal vocabularioy su 2. Comprendo su estructuray las relaciones entre las oraciones. inferencias y realaciones.
1 33 2 funcidn.
Ubica elementos del 1. Leo distintos textos literarios: mitos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas |Satisfactorio:ldentifica
contenido de y obras teatrales. inferencias y relaciones.
diferentes tipos de 2. Identifico elementos del contenido: tiempo, lugar, hechos, personajes y
Literal textos (tiempo, lugares, [narrador.
hechos, personajesy 3. Reconozco tiempo, espacio, accidn y personajes en los textos literarios.
narrador). 4. Relato los eventos de forma secuencial.
2 31 4
Diferencia las funciones|1. Leo distintos tipos de textos. Insuficiente: Presenta
Inferencial de las partes en las que 2. Identifico sus caracteristicas. dificultades en comprension.
se estructura un texto. |[3. Analizo su contenido y forma.
3 15 20
critica Relacionay evalda el 1. Reconozco el propésito y la idea principal de un texto. Insuficiente: Presenta
4 22 13 texto y el contexto. 2. Realizo resu y esquemas que reflejan su contenido. dificultades en comprension.
Infiere estrategias 1.Leo distintos tipos de textos y reconozco su intencién comunicativa. Insuficiente: Presenta
discursivas del texto 2.Identifico los elementos bésicos de la comunicacién: interlocutores, dificultades en comprension.
. cédigo, canal, texto y contexto.
Critica .
3. Comparo al emisory al receptor del texto.
4. Analizo las caracteristicas formales del texto, como formato, titulos,
5 17 18 gréficos y organizacion.

Tabulacion de resultados del cuestionario de
diagndstico final

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5
M Correctas 33 31 15 22 17
M Incorrectas 2 4 20 13 18

M Correctas M Incorrectas

Encuesta sobre el uso de las TIC
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RESULTADO
CATEGORIA PREGIUNTA 51 NO NR
+En clase se aplcan recursos
asociados con las TIC?

Conocimiento de las TIC
(resultados generales)

18 17
o JReconoce vocabulano asociado a
Conocimiento de |4 Ti2 [ 29
las TIC i Considera que las TIC apoyan
los temas escolares? 32 3
i Conoce aplicaciones mSi mNo ENR
académicas? k| 26

CATEGORIA PREGUNTA SI NO NR
(Uso dispositivos electronxos? 35

(Usa los dspositivos, en su

mayoria, para estudiar? 28 7

(Usa plataformas diggtales

academxas? S 30
JPuede mstalar, adpntar, enviar o

recibur archivos digalkes? 17 14 4
(Sabe buscar mformacion en

mternet? 20 7 8

Manejo de las TIC {resultados
generales)

Manejo de las
TIC

Sh et a0

RESULTADO

CATEGORIA PREGUNTA SI NO NR Acceso de las TIC (resultados
(Tere acceso a mienetencasa? 2 13
(Tepe dispostnvos electromicos? 35
(Considera que el colegio cventa

Mornserdo bia con recursos TIC? 16 8 1

e ¢Cuenta con apoyo furslar para

desamroliar sus deberes
académxcos? 3 22
(Ha panticipado en actdades o5 et owi @
que tengan conteridos digaales”? 15 2

RESULTADO
CATEGORIA PREGUNTA SI NO NR Preferencias de las TIC {resuitados
;Le gestaria ker més de manera
vtual?
23 5 2
Constlera que Ias ciases pueden
ser mas dawnacas con eluso de
Preferencas de mm—p s
bs TIC ;Le gustaria aprender jugando? £
Prefiere eluso delss TIC en
chase? s
Usa s TIC pam sus deberes ol ahe av o
académros? z 8
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Apéndice E
Registro de la experiencia en la plataforma Chamilo LMS
Registro

https://campus.chamilo.org/main/auth/inscription.php

<~ Chamilo

Pagina principal Cursos Donar a Chamilo Proveedores oficiales

Registro

EL REGISTRO ES GRATUITO. ,
*EL USO COMERCIAL DE ESTE CAMPUS ESTA PROHIBIDO.*

Si te vas a registrar en Chamile porque eres DOCENTE (profesor, tutor, capacitador, invitado) y necesitas ensefiar cursos virtuales, en 1a 1era
pregunta de este formulario: ";Qué deseas hacer?" debes seleccionar la opcion DICTAR CURSOS y la imagen "perfil profesor" se marcara de
color. Por defecto esta seleccionado la imagen “perfil alumno”.

Recuerda que te vamos a enviar dos (2) correos electrdnicos, debes abrir el e-mail con asunto “COMFIRMACION REGISTRO" para comenzar a
usar Chamilo y recién activar tu cuenta. Si no recibe el correa, revisar la bandeja de spam o volver a registrarse.

* ;Qué deseas hacer?

-
8-


https://campus.chamilo.org/main/auth/inscription.php
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¢ Apellidos

# Mombres

= Correo electrdnico
" Mombre de wsearis
# Contrasena

& Confirme ks
contrasefia

Tebifono
idioma Espafio -

ciadige oficial
Zona horarka Mo hay ol -
Country Elegir o .

Birthday @ ]

Biemwenidoda al Camipus Chamilo.

Por fawor apunte que estos términos ¥ condiciones han sido actualizados en fecha del Z5M72013, y que
S requisne que acepten eStos términas para poder seguir usande este servick. ESIos nuevos términos
sobo serdn de aplicacién a partir ded 01/10/2013, lo que deberia darke tiempo suficlente para exportar
su5] cursofs) em caso de no estar de acuerdo con este cambio de términcs. Los Dérmin
consisten principalmente en un camble de licencla a "Creative Commons™ de su contenido, como
desrito 3 continusckn

[En este sitio weh, enconirard hemramicentas gracultas para prowecr oursos ¢ e-learning a eshudiantes o seguir
cursos de profesones de una mancra simple y divertida.

La Asoriacién Chamile [“Nosobros™ o "la Asocadén™ a continuadidn) b Musuanc™ o usted” a continuadén)
Otorga a través de la prosente o derecho de usar este seneiclo s kio web™ o "portal” a continuacidn| bajo las
siguientes condiciones:

[Este servicha S provee sin garantia implicta o explicka. Wsted e lbre de uwsarie, bajo sus propios riesgos.

Al hacer dic en el botdn RI",!_!'.TC rOUS IpSEOE 3 ConRinuackin, acepta los Términos :f':\:l'lﬂl:l:lrl:".

firmar mi regisro

Pagina principal
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2= Chamilo

M agrria nformmes Req soom! Donar o Cha=in Proveedorss of

TITUCION EDUCATIVA

SODELECTURA)

O
:
-

® WL

S Chamilo

Pagina principal Mis cursos Mi agenda Informes Red sogal Donar a Chamilo Proveedores oficiales

£ PROPUESTA DIDACTICA: HABITOS DE LECTURA S°A (INSTITUCION EDUCATIVA HERN&Aac .. Lecoiones @ Cambiar a "Vista de estudiante”

A continuacion se preentan las lecciones a trabajar

248w

Titulo Fecha de publicacion Fecha de expiracion Progreso Autorizacion de opciones

§ Lecciont 50% =m0 ~XP
§ Laccian? 60% Zx=lales - XHH
§ Leccion3 100% o RE2Mesa - XI4

# Lection2 100% Ve % 3 I An[OEWS €

Leccion 1: El mito
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Pagina principal Mis cursos Mi agenda Informes Red social Danar a Chamilo Proveedores ofidales

TOS DE LECTURA 5°A (INSTITUCION EDUCATIVA HERN&Aac .. - Lecciones - Leccién 1: Ef mito @ Camnbiar & "Vista de estudiante”

@ ('k ﬂ % :: Opciones de prerequisitos -

Leccion 1: El mito Dar clic en el botan [Vista alumno] para var su feccian

& Video: &l mito

e P o B
«}+ §¥ Asociar el nombre con 12 caracte .. M *_

Arrastrar y soltar un elemento aqui
@ ARadir un enlace

B Sin categoria
H video

Ay @ o ot @ ot e ara b G |

! % Asociar el nombre con 1a caracteristica del dios griego

iy e =

leccan 1: L suss

@veem 0 nme ©
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B g | i BT

Lecome VBl nees

- =]

Leccion 2: La leyenda

<= Chamilo

VA cErbon Tomwam

Pagina principal Mi agenda
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1, !Con que pader caincine ol dissy

' .
e © .Mhu:n—"v'xl

3 .
o @ [ S —

Informes Red social Donar a Chamilo Proveedore:

#% PROPUESTA DIDACTICA; HABITOS DE LECTURA S°A (INSTITUCION EDUCATIVA HERN&Aac .. Lecciones  Leccion 2 ® Cambiar & "Vista de estudiante”

e aprendizaje

@ QA x
Leccion 2

“ ag Video: La leyenda
+ = EL-MITO-DE-PEGASO.pdf
4 ° LA-LEYENDA-DE-COLO.pdf

“#+ 04 Cuestionario sobre la leyenda de ...

Arrastrar y oltar un elemento aqui

Angns | -

Lecoun 1

Opciones de prerequistos -

Dar clic en el botdn [Vista alumno] para var su leccion

DD ) P B

Buscar

Q Buscar

& Craar un ejercicio

4+ & Asociar el nombre con la caracteristica de! dies griego ld‘)
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1 = ELMNO-DE-PEGASOpat

e s 2

0L —— - gt M . —

! = LA LEYENDA.- GE-COLO pit

[ ®
BV s mecs (5]
L= e @

enda de COLO-COLO y e! mito de Pegaso

I ¢ Cuestionario sobre ia ley
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arien d
Qo s merns e
(= s T @
@D L Lot (=)

. ’ .
Ly — e
W8 VD e et 2
@UUres e 5]

Leccion 3: El poema

100

1. (Pugase era un cabiofio slude”

Ognrmmas Ve Sone

1 Segun L eyenda [cOmMD deacuBnid o amperaner Shen hang lar progiatades del 147

= toet Sosreunemants e cuen
- - - " —eoa—
reT—ry
[L—Sea
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Mi agenda Informes Red social Donar a Chamilo Proveedores ofidales

TOS DE LECTURA 5°A (INSTITUCION EDUCATIVA HERN&Aac ./ Lecciones  Leccidn 3 ® Cambiar 3 "Vista de ectudiante”

<Q}-J E‘_{\ @ % :: Opciones de prerequisitos -

Leccion 3 Dar ciic en el botdn [Vista alumno] para ver su leccion

« = Sonatina, Ruben Dario

. D@ ) P B

4 %% Rima y verso

Archivos Crear un nuevo documento Crear texto leido Enviar
=l =z Documentos
# T4 Lecciones

# & ElmitodePegase L4

4 & EL-MITO-DE-PEGASO.pdf [,

§+ Al LA-LEYENDA-DE-COLOpdf L4

Laccian 3
@ rerre taan Tere @
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- —
I % Rima y verso

I @

@ s e @

2o
I 1. i princess al inicio del poema esta
i . - T g e
o ; o

Leccidm 3

D Jeranrs Auker Dera @

.
Do ten B meme @

Leccion 4: El resumen
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-~ Chamilo

Pagina principal Mis cursos Mi agenda Informes Red social Donar a Chamilo Proveedores oficiales

CA: HABITOS DE LECTURA STA{INSTT

| - L 8P Opciones de prerequisitos -
@ N P SR Y &

Leccion 4

Dar clic en el botdn [Vista slumne] para ver su leccion

Archivos Crear un nuevo documento Crear texto leido Envia

a0 Cuentos Julio Cortzar

Jewton-y-la-teoria-de-la-g

=l -. Documentos

! = Nerwton-y-la- tearta-de-4-grasedad.

Pimsons pie tarias e
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