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Resumen

El presente proyecto de intervencion psicopedagogica se orienta al fortalecimiento de las
competencias lecto-escritoras en lengua Embera Chamy y en espaiiol en los estudiantes de segundo
a quinto grado de la Instituciéon Educativa El Madrofio, ubicada en el municipio de Belalcazar,
Caldas. La propuesta surge a partir de un diagndstico inicial que evidencio un desarrollo desigual
entre la competencia oral y la produccion escrita en la lengua propia, asi como dificultades en la
lectura y la escritura en espafol como segunda lengua. Estas brechas estan relacionadas con la
escasa articulacion entre los saberes culturales de la comunidad y las practicas pedagdgicas
escolares, asi como con la limitada disponibilidad de materiales bilingiies pertinentes.

La intervencion se fundamenta en el enfoque de Investigacion-Accion Educativa y en los
principios de la Educacion Intercultural Bilingiie, integrando la participacion de docentes, familias
y sabedores tradicionales. A partir de este marco, se disefiaron e implementaron actividades
pedagbgicas que articulan la tradicion oral Emberd, la exploracion del territorio, la creacion de
textos bilingiies y espacios comunitarios de lectura. De manera paralela, se desarrollaron procesos
de acompafiamiento y construccion colaborativa de estrategias que fortalecen el rol de los
etnoeducadores y la vinculacion de la comunidad en los aprendizajes escolares.

Los resultados evidencian avances significativos en la motivacion, la comprension lectora
y la produccidn escrita de los estudiantes, especialmente cuando las actividades se conectan con
experiencias culturales cercanas y con narrativas propias de la comunidad. Asimismo, se fortalecié
la corresponsabilidad educativa y la valoracion de la lengua Emberd Chamy como base para la
adquisicion del espafiol. El proyecto concluye que la articulacion entre escuela, cultura e identidad
lingliistica es clave para promover aprendizajes significativos y sostenibles, y ofrece
recomendaciones para consolidar este proceso en el curriculo institucional y en futuras iniciativas
pedagogicas.

Palabras clave: Educacion intercultural bilingiie; Lectoescritura; Comunidad Embera

Chamy; Segunda lengua; Oralidad ancestral; Investigacion-accion; Psicopedagogia intercultural.



ABSTRACT:
Keywords: Intercultural bilingual education; Literacy development; Embera Chamy community;

Second-language learning; Ancestral orality; Action research; Intercultural psychopedagogy.

This psychopedagogical intervention project focuses on strengthening reading and writing skills in
both Emberd Chamy and Spanish among students from second to fifth grade at the El Madrofio
Educational Institution, located in Belalcazar, Caldas. The proposal emerged from an initial
diagnostic assessment that revealed an uneven development between oral proficiency and written
production in the mother tongue, as well as significant difficulties in reading and writing Spanish
as a second language. These gaps are linked to the limited integration of community cultural
knowledge into school practices and the scarce availability of culturally relevant bilingual
materials.

The intervention is grounded in the Educational Action Research model and the principles of
Intercultural Bilingual Education, incorporating the participation of teachers, families, and
community knowledge keepers. Within this framework, pedagogical activities were designed and
implemented to connect traditional Embera storytelling, territorial exploration, bilingual text
creation, and community-based reading practices. At the same time, collaborative workshops and
pedagogical support processes strengthened the role of ethnoeducators and enhanced community
participation in students’ learning.

The results show meaningful progress in students’ motivation, reading comprehension, and written
production, particularly when learning activities are linked to familiar cultural experiences and
ancestral narratives. In addition, the project strengthened shared educational responsibility and
reinforced the value of the Embera Chamy language as the foundation for acquiring Spanish. The
findings suggest that the articulation between school, culture, and linguistic identity is essential for
promoting meaningful and sustainable learning, and the project offers recommendations to

consolidate these advances in the institutional curriculum and future educational initiatives.
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Introduccion

La formacién lecto-escritora en contextos indigenas representa uno de los desafios mas
relevantes para los sistemas educativos que buscan responder a la diversidad cultural y lingiiistica
presente en el territorio colombiano. En el caso de la comunidad Embera Chamy ubicada en el
municipio de Belalcdzar Caldas, la escuela ha tenido que enfrentar tensiones historicas entre la
ensefianza del espafol como segunda lengua y la preservacion de la lengua y los saberes propios,
los cuales constituyen la base de su identidad colectiva. Esta situacion ha derivado en brechas
significativas en el aprendizaje, especialmente en lo relacionado con la lectura y la escritura,
aspectos fundamentales para el desempefio académico, la participacion social y la continuidad
educativa de los nifios y nifias.

Si bien los estudiantes poseen un dominio sélido de la oralidad en su lengua materna, esta
fortaleza no siempre se ha articulado de manera efectiva con las practicas escolares. La ausencia
de estrategias contextualizadas, la escasa disponibilidad de materiales en lengua propia y la
limitada integracion de los saberes comunitarios en el curriculo han generado dificultades
persistentes que afectan el desarrollo de competencias comunicativas en ambas lenguas. Frente a
este panorama, surge la necesidad de formular propuestas pedagogicas que reconozcan el papel
central de la cultura, la memoria oral y la vida comunitaria como pilares para fortalecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje.

Este proyecto de intervencion psicopedagdgica se desarrolla bajo un enfoque intercultural
y de bilingiiismo aditivo, tomando como punto de partida las particularidades lingiiisticas, sociales
y culturales de la comunidad Emberd Chamy. La propuesta se fundamenta en la Investigacion-
Accion Educativa, la cual permite analizar la realidad escolar desde una perspectiva participativa,
involucrando a docentes, familias, sabedores y estudiantes en la identificacion de problemas, la
formulacion de estrategias y la evaluacion de los avances. De esta manera, la intervencion no solo
busca mejorar los niveles de lectoescritura, sino promover una reflexion colectiva que fortalezca
la identidad cultural, la autonomia pedagogica y la apropiacién comunitaria del proceso educativo.

El documento que se presenta a continuacion integra los elementos diagndsticos,
conceptuales, juridicos y metodoldgicos que dieron sustento al disefio de la propuesta. Asimismo,
expone las actividades implementadas, la evaluacioén obtenida y las conclusiones que emergen del

trabajo realizado en la Institucion Educativa El Madrofio. En conjunto, este proyecto constituye un
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aporte al fortalecimiento de la educacion intercultural bilinglie en la regidon, y una invitacion a
repensar las préacticas pedagogicas para que la escuela se convierta en un verdadero espacio de

encuentro entre lenguas, saberes y culturas.
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Identificacion del problema de intervencion

Definicion del problema

El desarrollo de la lectura y la escritura constituye un eje central en la formacion escolar,
pues permite a los estudiantes comprender su realidad, ampliar su pensamiento y participar
activamente en la vida comunitaria. En el caso de los nifios y nifias Emberd Chamy que estudian
en la Institucion Educativa El Madrofio, este proceso no avanza con la fluidez esperada. A través
de las practicas pedagodgicas cotidianas y de los primeros acercamientos diagnosticos, se observa
que los estudiantes presentan avances dispares en lectura y escritura tanto en su lengua originaria
como en espafiol. Si bien la oralidad en Embera es solida y forma parte esencial de la vida familiar

y comunitaria, esta fortaleza no siempre se traduce en procesos de alfabetizacion formal.

La escuela, por su parte, continua desarrollando la mayoria de actividades académicas en
espafiol, lo cual genera brechas significativas entre la lengua de ensefianza y la lengua de uso
cotidiano de los estudiantes. Esta distancia lingiiistica limita la comprension profunda de los
contenidos escolares, reduce la motivacion por la lectura y la escritura, y dificulta que los nifios
accedan plenamente al curriculo. A ello se suman factores contextuales como el acceso limitado a
materiales bilingiies, la escasez de espacios de lectura en la comunidad y las practicas pedagogicas
centradas en modelos tradicionales que afectan la consolidacion de las competencias

comunicativas.

Este conjunto de situaciones evidencia la necesidad de repensar las estrategias de ensefianza
para que partan de la lengua y la cultura propias, integrando de manera progresiva el dominio del
espafiol como segunda lengua. Reconocer los saberes ancestrales, las narrativas orales y las
practicas comunitarias como fuentes legitimas de aprendizaje resulta fundamental para construir

una propuesta pedagdgica pertinente y respetuosa del contexto sociocultural.

Pregunta de investigacion
(De qué manera es posible fortalecer los procesos de lectura y escritura en lengua Embera

Chamy y en espaiol a partir de estrategias psicopedagogicas contextualizadas, que contribuyan al
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desarrollo del pensamiento y al fortalecimiento cultural de los estudiantes de segundo a quinto

grado de la Institucion Educativa E1 Madrofo?

Contextualizacion Institucional

La Institucion Educativa El Madrofio se encuentra ubicada en el municipio de Belalcazar,
Caldas, una zona caracterizada por la presencia significativa de familias pertenecientes al pueblo
indigena Embera Chamy. La institucion atiende una poblacion estudiantil diversa, pero con un alto
porcentaje de nifios y nifias que provienen de esta comunidad, cuya lengua materna, practicas
culturales y formas de aprendizaje se desarrollan dentro de un marco sociocultural propio.

El territorio en el que se encuentra la institucion se distingue por su riqueza natural y por la
estrecha relacion que la comunidad mantiene con el entorno. Las dinamicas culturales, la
organizacion familiar, los rituales y las narrativas orales son parte esencial de la vida cotidiana, y
constituyen la base sobre la cual se transmiten conocimientos, valores y formas de interaccion
social. Sin embargo, estas practicas no siempre se ven reflejadas en los escenarios escolares, donde
predomina el uso del espafiol como lengua de instruccion y como requisito para la evaluacion
académica.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) reconoce la presencia de estudiantes indigenas y
contempla orientaciones relacionadas con el respeto a la diversidad cultural. No obstante, la
apropiacion de estos lineamientos en el aula depende en gran medida de las practicas pedagogicas
de cada docente y de la disponibilidad de materiales bilingiies. En este sentido, persisten desafios
relacionados con la adaptacion curricular, la incorporacion sistematica de la lengua Embera en los
procesos de ensefianza y la formacion de los docentes en enfoques interculturales.

Las familias desempenan un rol fundamental en el acompanamiento escolar, aunque su
participacion se ve influenciada por sus dinamicas comunitarias, la disponibilidad de tiempo y, en
algunos casos, por barreras comunicativas asociadas al uso del espafiol. Aun asi, se evidencia un
interés creciente por fortalecer la relacion entre escuela y comunidad, especialmente en actividades
donde la oralidad, la cultura y las tradiciones Embera pueden integrarse con los aprendizajes
escolares.

En conjunto, este contexto institucional muestra la necesidad de articular de manera mas

estrecha la lengua y la cultura Emberd con los procesos educativos. La intervencion
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psicopedagdgica propuesta surge como respuesta a esta necesidad, con el proposito de contribuir
al fortalecimiento de la lectoescritura desde un enfoque que reconozca y valore la identidad cultural

de los estudiantes y sus familias.

Perfil socioeducativo de los estudiantes

La poblacion estudiantil de la Institucion Educativa El Madrofio, especificamente en los
grados segundo a quinto de basica primaria, estd conformada en su mayoria por nifios y nifias de
la comunidad indigena Embera Chamy, cuyas edades oscilan entre los 7 y los 12 afios. Su lengua
materna es el Embera Chamy, mientras que el espaiol constituye su segunda lengua de aprendizaje,
adquirida principalmente en el entorno escolar.

En el contexto familiar, los padres y madres de familia participan activamente en las
dinamicas comunitarias tradicionales; sin embargo, una proporcion significativa presenta bajos
niveles de escolaridad, lo que limita su capacidad de acompanar los procesos académicos de sus
hijos en casa. La transmision de saberes se da, en gran medida, a través de la oralidad, los relatos
tradicionales, los cantos y las practicas culturales, elementos que constituyen la base del
aprendizaje comunitario.

Desde el punto de vista socioecondmico, la mayoria de las familias se encuentran en
condiciones de vulnerabilidad, derivadas de ingresos limitados, acceso restringido a recursos
educativos y tecnoldgicos, y dificultades en el transporte escolar debido a la ubicacion geografica.
Estos factores repercuten en la continuidad y calidad de los procesos educativos.

A nivel académico, se ha identificado que muchos estudiantes presentan dificultades en la
comprension lectora y en la produccion escrita tanto en lengua Embera como en espafiol, lo que
genera rezagos en el logro de los desempefios esperados segin los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA) y los estandares de competencias definidos por el Ministerio de Educacion
Nacional. Estas dificultades, ademas, se relacionan con la falta de materiales pedagdgicos bilingiies
y de estrategias de ensefianza interculturales que integren de manera efectiva ambas lenguas.

No obstante, la poblacion estudiantil cuenta con fortalezas significativas: un alto grado de
identidad cultural y sentido de pertenencia, disposicion hacia la participacion en actividades
comunitarias y escolares, y una marcada riqueza en la oralidad y en la memoria colectiva. Estos

aspectos constituyen un punto de partida fundamental para disefiar e implementar estrategias
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psicopedagdgicas que, al tiempo que fortalecen las competencias lecto-escritoras, reconozcan y

valoren la cosmovision Embera.

Antecedentes

La investigacion sobre educacién en contextos indigenas ha mostrado, de manera
consistente, que la lengua materna desempefla un papel central en el aprendizaje y en la
construcciéon de la identidad cultural. Diversos autores han sefialado que los procesos de
alfabetizacion resultan mas significativos cuando se desarrollan inicialmente en la lengua propia,
pues esta constituye el medio natural a través del cual los estudiantes comprenden su entorno y
estructuran su pensamiento. En este sentido, la educacion bilingiie intercultural ha sido reconocida
como un enfoque que favorece tanto el rendimiento académico como la valoracion cultural en las
comunidades indigenas.

En América Latina, multiples experiencias han documentado como el uso de la lengua
originaria en la escuela contribuye al fortalecimiento de habilidades comunicativas y al desarrollo
cognitivo. Estudios realizados en paises como Pert, Bolivia y Guatemala han mostrado que los
programas que integran practicas culturales, narrativas orales y metodologias participativas
generan avances importantes en lectura y escritura, siempre que exista coherencia entre la
propuesta pedagogica, la formacion docente y la participacion de las familias. Estos antecedentes
coinciden en que el éxito de una intervencion educativa en comunidades indigenas depende de su
capacidad para articular el curriculo escolar con los saberes locales.

En el contexto colombiano, la etnoeducacion ha tenido un desarrollo progresivo, aunque
todavia enfrenta desafios relacionados con la pertinencia curricular y la disponibilidad de
materiales en lenguas indigenas. Investigaciones realizadas con comunidades de la Amazonia, la
Sierra Nevada y el Choco evidencian que las practicas escolares centradas exclusivamente en el
espaiol generan brechas de aprendizaje y un distanciamiento entre la escuela y la vida comunitaria.
Por el contrario, cuando se incorporan estrategias que parten de la lengua materna y de la cultura
propia, los estudiantes muestran una mayor participacion, motivacion y comprension de los
contenidos académicos.

En el caso del pueblo Embera, diversos estudios han resaltado la importancia de la oralidad

como eje fundamental de la transmision del conocimiento. Las narraciones, los cantos
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tradicionales, los relatos miticos y las practicas cotidianas son herramientas pedagdgicas que
permiten conectar el aprendizaje escolar con la cosmovision indigena. Aunque existen experiencias
valiosas en instituciones de Risaralda, Choc6 y Antioquia donde se han implementado proyectos
bilingties con resultados positivos, todavia se observa una ausencia de propuestas sistematicas que
se adapten a las particularidades lingiiisticas y socioculturales de cada comunidad.

A partir de esta revision, es posible identificar tres tendencias relevantes para el presente
proyecto:

1. El fortalecimiento de la lengua materna como base para la adquisicion de una
segunda lengua; esto implica que la ensefianza del espafiol debe articularse de manera gradual y
respetuosa con la estructura y usos de la lengua Emberd Chamy.

2. La necesidad de integrar practicas culturales y comunitarias en el curriculo
escolar, reconociendo que los procesos de pensamiento y aprendizaje se desarrollan en estrecha
relacion con el contexto sociocultural de los estudiantes.

3. La importancia del trabajo colaborativo entre escuela, familias y comunidad,
condicion que asegura la sostenibilidad y pertinencia de las estrategias implementadas.

Estos antecedentes sustentan la pertinencia de una intervencién psicopedagogica
contextualizada, que articule la lengua, la cultura y la experiencia de los estudiantes Embera Chamy
con los procesos formales de lectura y escritura, fortaleciendo asi su aprendizaje y su identidad

cultural.
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MARCO REFERENCIAL

Marco Juridico

El marco juridico que orienta este proyecto se fundamenta en la normativa nacional e
internacional que reconoce los derechos lingiiisticos, culturales y educativos de los pueblos
indigenas en Colombia. Estas disposiciones establecen el deber del Estado de garantizar una
educacion pertinente, intercultural y bilingiie, acorde con la cosmovision, la lengua y los sistemas
de conocimiento propios de cada comunidad.

En primer lugar, la Constitucion Politica de 1991 constituye el punto de partida, al
reconocer la diversidad étnica y cultural de la nacidn (articulos 7 y 70) y garantizar la proteccion
de las lenguas indigenas como patrimonio cultural (articulo 10). Ademas, el articulo 68 establece
el derecho de las comunidades a una educacion que respete y desarrolle su identidad cultural. Estos
principios avalan la pertinencia de un proyecto educativo bilingilie que fortalezca tanto la lengua
Embera Chamy como el aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

En concordancia con la Constitucion, la Ley General de Educaciéon — Ley 115 de 1994
desarrolla el concepto de etnoeducacion y dispone que los procesos de ensefianza para pueblos
indigenas deben responder a su cultura, lengua, tradiciones y necesidades. El Decreto 804 de 1995,
reglamentario de la etnoeducacion, precisa que la educacion para comunidades indigenas debe
fundamentarse en su proyecto de vida colectivo, fortaleciendo su identidad y promoviendo el uso
y ensefianza de su lengua materna.

A nivel internacional, el Convenio 169 de la OIT (aprobado mediante la Ley 21 de 1991)
establece la obligacion estatal de asegurar que los pueblos indigenas reciban una educacién acorde
con sus valores culturales y en su lengua propia, al tiempo que se facilite la adquisicion de la lengua
oficial del pais. Este convenio respalda el enfoque bilingiie e intercultural que orienta la presente
propuesta de intervencion psicopedagogica.

En el ambito de proteccion lingiiistica, la Ley 1381 de 2010 —también conocida como Ley
de Lenguas Nativas— declara las lenguas indigenas como oficiales en sus territorios y promueve
su preservacion, uso y difusion. La ley enfatiza la necesidad de garantizar materiales educativos,
formacion docente y programas escolares que aseguren el fortalecimiento de las lenguas

originarias.
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Asimismo, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) resaltan la importancia de desarrollar competencias comunicativas desde
una perspectiva intercultural, reconociendo los contextos socioculturales de los estudiantes y su
lengua materna. Aunque estan disefiados para el ambito nacional, su aplicaciéon en comunidades
indigenas requiere ajustes que garanticen pertinencia cultural.

Finalmente, los documentos del MEN sobre Educacion Intercultural Bilingiie (EIB),
junto con los Proyectos Educativos Comunitarios (PEC) y los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI) con enfoque diferencial, orientan a las instituciones educativas en la elaboracion de
propuestas que articulen saberes ancestrales, lenguas originarias y contenidos académicos.

En conjunto, este marco juridico respalda la implementacion de un proyecto de intervencion
psicopedagdgica que fortalezca las competencias lecto-escritoras en lengua Emberd Chamy y en
espafiol, asegurando que la propuesta se desarrolle con respeto por los derechos culturales,
lingiiisticos y educativos de la comunidad, y responda a las politicas nacionales e internacionales

que promueven la educacion intercultural bilingiie.

Marco Conceptual

El presente proyecto se fundamenta en conceptos clave que orientan la comprension del
bilingiiismo indigena, el desarrollo de la lectoescritura en contextos interculturales y el papel de la
psicopedagogia en la construccion de aprendizajes significativos. A continuacion, se presentan los
conceptos centrales que respaldan la propuesta.

Bilingiiismo e interculturalidad

El bilingiiismo en comunidades indigenas se concibe como un proceso de interaccion entre
la lengua materna y el espafiol, donde ambas cumplen funciones sociales, culturales y
comunicativas esenciales. En este proyecto se adopta un enfoque de bilingiiismo aditivo, en el
cual el aprendizaje del espafiol se suma al fortalecimiento de la lengua Embera Chamy, sin
desplazarla ni subordinarla. Desde esta perspectiva, el uso de la lengua originaria constituye un
recurso pedagogico que favorece la comprension, la construccion de significado y la afirmacion
identitaria.

La interculturalidad se entiende como una relacion dindmica entre saberes, lenguas y

practicas culturales, donde se promueve el reconocimiento mutuo, el didlogo y la valoracion de la
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diversidad. En el ambito escolar, implica integrar los conocimientos ancestrales, las narrativas
orales y la cosmovision indigena como parte del proceso educativo, evitando practicas
homogeneizantes que desconozcan los contextos culturales de los estudiantes.

Lectoescritura en contextos indigenas

La lectoescritura no se limita a un conjunto de habilidades técnicas, sino que constituye una
practica cultural situada. En comunidades indigenas, la oralidad desempefia un papel fundamental
en la transmision del conocimiento, por lo cual el aprendizaje de la lectura y la escritura requiere
estrategias que articulen relatos tradicionales, experiencias comunitarias y situaciones
significativas para los estudiantes.

El desarrollo de competencias lecto-escritoras en dos lenguas implica reconocer los ritmos
propios de adquisicion, asi como las diferencias estructurales entre la lengua Embera Chamy y el
espafiol. Por ello, las actividades pedagogicas deben partir de la lengua materna como base de
comprension, trasladando progresivamente estas habilidades hacia el espafiol como segunda
lengua, en un proceso gradual, pertinente y respetuoso de la identidad cultural.

Aprendizaje significativo

Desde la perspectiva del aprendizaje significativo, se considera que los estudiantes
construyen nuevo conocimiento a partir de sus experiencias previas, intereses y contextos
socioculturales. Este principio adquiere especial relevancia en comunidades indigenas, donde los
saberes propios, la relacion con el territorio y los valores colectivos son elementos centrales en la
formacion. Integrar estos referentes en las practicas pedagdgicas favorece la motivacion, la

comprension profunda y la apropiacion cultural de los aprendizajes.

Investigacion—Accion Educativa

El proyecto se estructura desde el enfoque de Investigacion—Accion Educativa, entendido
como un proceso ciclico en el que se articulan diagnostico, planificacion, implementacion y
reflexion. Este modelo permite ajustar las estrategias pedagdgicas de acuerdo con las necesidades
detectadas en el contexto, y promueve la participacion activa de docentes, estudiantes, familias y
sabedores. La IAE se convierte asi en un mecanismo para generar transformacion educativa desde

el propio territorio y con la participacion de la comunidad.
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Psicopedagogia intercultural

La psicopedagogia intercultural se aborda como un campo que articula los procesos
cognitivos, lingiiisticos y socioculturales del aprendizaje. Para este proyecto, implica disefiar
estrategias que tomen en cuenta la lengua materna, la memoria colectiva, la tradicion oral y la
cosmovision Embera. De igual manera, reconoce la importancia del acompafiamiento a docentes,
estudiantes y familias en la creacidon de entornos educativos que respeten y potencien la diversidad

cultural.

En los ultimos afos, las discusiones académicas en torno al bilingiiismo y la interculturalidad en
contextos indigenas han adquirido una perspectiva mas amplia, superando la vision instrumental
del aprendizaje de dos lenguas para situarlo como un proceso de revitalizacion cultural, afirmacion
identitaria y construccion de conocimiento desde los territorios.

Investigaciones recientes en educacion intercultural bilingiie sefialan que el bilingiiismo en
comunidades originarias no puede comprenderse unicamente como la coexistencia de dos sistemas
lingtiisticos, sino como un proceso dindmico de interaccion entre lengua, cultura, memoria y formas
propias de pensamiento (Hornberger, 2017; Garcia & Kleyn, 2016). Desde esta mirada, la lengua
materna no solo cumple una funcidén comunicativa, sino que constituye un eje epistemolodgico desde
el cual se construyen significados y se interpretan las experiencias escolares.

De igual manera, los enfoques de interculturalidad critica propuestos por autores como Walsh
(2017) y Tubino (2020) plantean que la escuela en contextos indigenas debe trascender la simple
inclusion de contenidos culturales para propiciar verdaderos dialogos de saberes entre
conocimientos académicos y saberes ancestrales. Esto implica reconocer a las comunidades como
productoras de conocimiento pedagdgico y no inicamente como receptoras de politicas educativas
externas.

En este sentido, estudios recientes sobre revitalizacion lingiiistica (Unesco, 2019; Lopez, 2021)
advierten que los procesos de fortalecimiento de la lengua propia encuentran en la escuela un
escenario clave para su preservacion, siempre y cuando las practicas pedagogicas se articulen con
la vida comunitaria, la tradicion oral y las dindmicas culturales del territorio.

Estos aportes contemporaneos respaldan la propuesta desarrollada en este proyecto, en la medida

en que reafirman la necesidad de disefiar estrategias psicopedagogicas contextualizadas que partan
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de la lengua Embera Chamy, integren los saberes ancestrales y promuevan un bilingiiismo aditivo

con sentido cultural, cognitivo y social
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METODOLOGIA

Metodologia de Formulacion de Proyecto

La formulacion del proyecto se desarrolld6 mediante un proceso sistematico que integra
analisis contextual, participacion comunitaria y toma de decisiones pedagogicas fundamentadas.
La metodologia adoptada responde a la necesidad de construir una propuesta coherente con las
caracteristicas lingiisticas, culturales y educativas de la comunidad Embera Chamy de la
Institucion Educativa El Madrofio. Para ello, se articulan enfoques cualitativos, principios de la

Investigacion—Accion Educativa y criterios de disefio psicopedagogico intercultural.

Enfoque metodologico

La metodologia se sustenta en un enfoque cualitativo con orientacidn participativa, lo que
permitido comprender las practicas comunicativas, los significados culturales asociados a la lengua
y las experiencias educativas de estudiantes y familias. Este enfoque facilito la interpretacion de la
informacion desde la mirada de la comunidad, evitando imponer categorias externas que
desconozcan su cosmovision y su forma particular de aprender.

Asimismo, el proceso se estructurd segun los principios de la investigacidn—accion
educativa (IAE), entendida como una dinamica ciclica que combina diagnostico, disefio,
intervencion y reflexion. Este enfoque permitid ajustar permanentemente la propuesta a las
necesidades reales del contexto, ademas de promover la participacion directa de docentes,

sabedores y familias en cada fase del proyecto.

Etapas de la metodologia

La formulacion del proyecto se estructurd en cuatro etapas articuladas, que permitieron

avanzar de la comprension del contexto a la construccion y validacion de la propuesta pedagogica:

1. Diagnéstico participativo
Se inicid con un proceso de acercamiento a la realidad educativa de los estudiantes Embera

Chamy, con el fin de identificar su nivel actual en lectura y escritura tanto en la lengua propia como
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en espafiol. Para esta fase se emplearon diversos instrumentos —pruebas diagnoésticas bilingiies,
entrevistas con actores educativos, observaciones en el aula y grupos focales— que facilitaron el
reconocimiento de las principales dificultades, los factores familiares y escolares asociados y el
papel que desempenan las practicas culturales en el aprendizaje de las lenguas.

2. Analisis de necesidades y potencialidades

A partir de la informacion recogida, se llevé a cabo un proceso de andlisis colectivo con
docentes, familias y lideres comunitarios. Este ejercicio permitid no solo clarificar las necesidades
mas urgentes en relacion con la lectoescritura, sino también identificar los recursos culturales,
lingiiisticos y comunitarios disponibles. Reconocer estos elementos resulto clave para fundamentar
la propuesta desde una perspectiva situada, que valora la tradicion oral, la lengua Embera Chamy
y las dindmicas propias de la comunidad.

3. Disefio colaborativo de la propuesta pedagogica

Con base en el diagndstico y el andlisis previo, se avanzo hacia la construccion de las
estrategias de intervencion. Esta fase incluyo talleres de co-creacion con docentes y sabedores,
revision de lineamientos curriculares y seleccion de actividades pertinentes al contexto. El
resultado fue una propuesta psicopedagogica bilingiie e intercultural, estructurada en secuencias
didacticas que integran la oralidad, la produccidén escrita, la participacion comunitaria y el
aprendizaje significativo.

4. Validacion y ajuste de la propuesta

Finalmente, se realizd una revision participativa del disefio preliminar con los diferentes
actores educativos. A través de espacios de retroalimentacion —como reuniones pedagogicas,
ajustes de materiales y revision de criterios de evaluacion— se afinaron las actividades y se
consolidé un plan coherente con las necesidades reales de los estudiantes y las expectativas de la
comunidad. Esta etapa permitié garantizar la viabilidad, pertinencia y sostenibilidad de la
intervencion antes de su implementacion.

Diagnostico participativo

Se realiz6 un acercamiento inicial para identificar el estado de las competencias lecto-
escritoras en lengua Embera Chamy y espaiol. Para ello se utilizaron instrumentos como pruebas
bilingiies, entrevistas, observaciones y grupos focales. Este momento permitié comprender las
dificultades mas frecuentes, los factores pedagdgicos asociados y las practicas culturales que

influyen en el aprendizaje de ambas lenguas.
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Analisis de necesidades y potencialidades
Con la informacion obtenida se llevo a cabo una valoracion conjunta con docentes, familias
y lideres comunitarios. Este analisis permitio reconocer tanto las limitaciones en los procesos lecto-
escritores como los recursos culturales, lingiiisticos y comunitarios que podian incorporarse al
disefio de la propuesta. De este modo, la formulacion del proyecto se construyd desde una

perspectiva situada, reconociendo la riqueza de la oralidad Emberd y su potencial pedagogico.

Diseiio de la propuesta de intervencion

A partir del diagndstico y del analisis contextual, se definieron los objetivos, estrategias
psicopedagogicas, actividades, materiales y responsables del proyecto. El disefio integrd elementos
de la educacion intercultural bilingiie, la didactica de la lengua materna y los principios del
aprendizaje significativo. Todo el proceso fue validado con los docentes y sabedores, quienes

aportaron elementos culturales esenciales para hacer pertinente la propuesta.

Organizacion y planificacion operativa

Finalmente, se establecio un plan detallado de implementacién, que incluy6 cronograma,
fases de trabajo, recursos necesarios, criterios de evaluacion y mecanismos de participacion
comunitaria. Esta planificacion asegurd que la propuesta fuera viable, coherente con las dindmicas

escolares y sostenible en el tiempo.

Participacion de los actores educativos

Un componente fundamental de la metodologia fue la participacion activa de todos los
actores involucrados. Los docentes aportaron su experiencia en ensefianza bilingiie y conocimiento
del curriculo escolar; los sabedores y lideres comunitarios contribuyeron con relatos, practicas
culturales y orientaciones propias del pensamiento Emberd; y las familias fueron parte clave en la

retroalimentacion del proceso y en la proyeccion cultural de las actividades.

Coherencia metodologica
La metodologia empleada permiti6 articular de manera coherente el diagndstico, el disefio
y la implementacion del proyecto, asegurando que cada decision pedagogica estuviera

fundamentada en la realidad cultural, lingiiistica y educativa de la comunidad. Asi, la formulacion
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de la propuesta no surge de modelos externos al territorio, sino que se construye desde las voces,

experiencias y saberes propios de la comunidad Embera Chamy.

Objetivos de Diagnostico

El proceso de diagnostico se plante6 como un momento clave para reconocer las
caracteristicas reales de los estudiantes, sus practicas lingliisticas y los factores socioculturales que
influyen en el aprendizaje de la lectoescritura en lengua Embera Chamy y en espafiol. Para orientar

este proceso se definieron los siguientes objetivos.

Objetivo general del diagnostico

Identificar el nivel de desarrollo de las competencias lectoras y escritoras en lengua Embera
Chamy y espaiiol de los estudiantes de segundo a quinto grado de la Institucion Educativa El
Madrofio, considerando los factores culturales, pedagdgicos y familiares que intervienen en su

desempefio comunicativo.

Objetivos especificos

1. Caracterizar el uso de la lengua Embera Chamy y del espafiol en los distintos
contextos en los que participan los estudiantes (hogar, escuela y comunidad), con

el fin de comprender como estas précticas influyen en sus procesos de aprendizaje.

2. Reconocer las fortalezas y dificultades en lectura y escritura que presentan los
nifios y nifias en ambas lenguas, mediante la aplicacion de instrumentos bilingiies

y actividades contextualizadas.

3. Analizar los factores familiares, socioculturales y pedagdgicos que condicionan el
desarrollo de la lectoescritura, incluyendo practicas de oralidad, habitos de

estudio, dindmicas de aula y acompafiamiento en el hogar.

4. Recoger las percepciones y expectativas de docentes, sabedores y familias frente

al aprendizaje del espafiol como segunda lengua y de la lengua Embera como
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lengua propia, para garantizar que el proyecto responda a las necesidades y

aspiraciones de la comunidad educativa.

5. Establecer una linea base que permita comparar los cambios generados durante la
implementacion del proyecto y orientar la toma de decisiones en las fases de

disefio, ejecucion y evaluacion.

Instrumentos de diagnéstico

Para comprender con claridad el punto de partida de los estudiantes y de la comunidad
educativa, se empled un conjunto de instrumentos disefiados especificamente para contextos
bilingiies e interculturales. Estos instrumentos permitieron recoger informacion tanto cuantitativa
como cualitativa, articulando elementos lingiiisticos, culturales y pedagdgicos propios del pueblo

Embera Chamy.

1. Pruebas diagndsticas bilingiies (Embera Chamy — espaiiol)

Se aplicaron ejercicios adaptados a los niveles de los estudiantes para evaluar su
comprension y produccion en ambas lenguas. En lengua Emberd se trabajo principalmente la
comprension oral y la identificacion de vocabulario propio del entorno cultural; en espafiol se
valor¢ la lectura de textos breves, la escritura basica y la comprension de instrucciones. Estas
pruebas ofrecieron una primera aproximacion al desarrollo de las competencias comunicativas en
cada lengua.

2. Listas de cotejo de desempeifio comunicativo

Se elaboraron listas de verificacion que permitieron observar, durante actividades de aula
y momentos espontaneos, como los estudiantes usan la lengua materna y el espanol en situaciones
reales. Estas listas incluyeron items sobre participacion, uso funcional de la lengua, manejo del

vocabulario y disposicion hacia la lectura y la escritura.
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3. Entrevistas semiestructuradas

Se realizaron entrevistas a estudiantes, docentes, familias y sabedores de la comunidad. Las
preguntas exploraron aspectos como las practicas de lectura en el hogar, el papel de la lengua
Emberé en la vida cotidiana, las motivaciones frente al aprendizaje del espaiiol y las percepciones
sobre las dificultades presentes en el proceso educativo. Este instrumento permitié comprender el

contexto sociocultural que influye en la lectoescritura.

4. Observacion participante en el aula y espacios comunitarios

El investigador realiz6 observaciones sistematicas en clases y actividades comunitarias. Se
registraron dinamicas de interaccion, formas de participacion, tipo de apoyo docente, uso de
recursos pedagdgicos y situaciones que evidenciaban fortalezas o dificultades en el aprendizaje.

Los registros de observacion se consignaron en diarios de campo.

5. Revision documental interna

Se consultaron boletines académicos, cuadernos de los estudiantes, trabajos escritos,
materiales utilizados en clase y evidencias de actividades previas desarrolladas en la institucion.
Esta triangulacion permitio complementar la informacion obtenida y comprender la evolucion de

los procesos de lectoescritura en afios anteriores.

Es importante senalar que la aplicacion de estos instrumentos no tuvo Unicamente un
proposito evaluativo orientado a determinar el nivel de desempeno lecto-escritor de los estudiantes,
sino que permitid construir una comprension mas amplia y descriptiva del contexto educativo y
sociocultural en el que se desarrollan los procesos de aprendizaje. A través de las entrevistas, las
observaciones y la revision de producciones escolares, fue posible identificar practicas lingliisticas
cotidianas, formas de interaccion en el aula, dinamicas familiares frente a la lengua y maneras
propias de transmision del conocimiento en la comunidad Embera Chamy.

De este modo, el diagnostico trascendioé la medicion de habilidades para convertirse en una

herramienta de comprension del territorio educativo, permitiendo reconocer no solo dificultades,
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sino también potencialidades culturales y pedagogicas que orientaron posteriormente el disefio de

la propuesta de intervencion.

! Los instrumentos utilizados se encuentran detallados en los anexos del proyecto.
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RESULTADOS DE DIAGNOSTICO

El proceso diagndstico permitié obtener una comprension integral de la manera en que los
estudiantes de la comunidad Embera Chamy desarrollan la lectura y la escritura en su lengua
materna y en espafiol. Los resultados combinan evidencia cuantitativa procedente de las pruebas
aplicadas y elementos cualitativos derivados de entrevistas, observaciones y didlogos con la

comunidad.

Competencias lectoras y escritoras en lengua Embera Chamy

Los estudiantes mostraron un manejo sélido de la oralidad en su lengua, manifestado en su
capacidad para relatar historias, describir situaciones y participar activamente en conversaciones
cotidianas. Sin embargo, el transito de la oralidad a la escritura se evidencio limitado. La mayoria
reconocid vocabulario basico y pudo escribir algunas palabras familiares, pero presentod
dificultades para estructurar frases completas o textos breves. Esto confirma que, aunque la lengua
propia estd profundamente arraigada en la vida comunitaria, su uso escrito no ha sido

suficientemente trabajado en el &mbito escolar.

Competencias en lectura y escritura en espanol

En el caso del espafiol, la comprension lectora mostro variaciones segun el grado escolar:
los estudiantes de grados superiores lograron mayor reconocimiento de ideas generales en textos
sencillos, mientras que los de grados inferiores dependian de apoyo visual y lectura guiada. La
produccion escrita evidencio dificultades en la ortografia, coherencia y segmentacion de palabras,
lo cual coincide con su condicion de aprendices de segunda lengua. La mayoria de estudiantes

expreso sentirse mas seguros al hablar espafiol que al escribirlo.

Uso funcional de ambas lenguas en situaciones de aula

Las observaciones registradas muestran que los estudiantes alternan constantemente entre
Embera Chamy y espafiol segtn el interlocutor y el tipo de actividad. La lengua Embera se usa con
mayor naturalidad en interacciones espontaneas, mientras que el espafol predomina en actividades

formales de clase. Sin embargo, cuando se introducen relatos, dinamicas orales o contenidos
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vinculados a la cultura, el uso del Embera se fortalece significativamente, lo que sugiere que la

pertinencia cultural favorece la participacion y el aprendizaje.

Participacion docente y vinculacion curricular

Los docentes manifestaron interés por integrar practicas interculturales, aunque
reconocieron desafios en el disefio de actividades bilingilies y en la elaboracion de materiales
propios. Las entrevistas mostraron que algunos maestros cuentan con mayor experiencia en
ensefianza intercultural, mientras que otros requieren acompanamiento y formacién adicional. A
pesar de estas diferencias, hubo consenso en la importancia de incluir la lengua Embera de manera

mas estructurada en el curriculo.

Participacion de las familias y lideres comunitarios

La mayoria de familias valoran la lengua Emberd y expresan preocupacion por su
conservacion, pero indicaron tener poca experiencia apoyando procesos de lectura y escritura, tanto
en lengua propia como en espafiol. Los lideres comunitarios resaltaron la necesidad de fortalecer
los espacios de oralidad y la articulacion con la escuela, pues reconocen que la escritura puede

contribuir a preservar la memoria cultural y las narrativas propias.

Condiciones pedagogicas y materiales disponibles

El analisis documental evidenci6é que la institucion cuenta con pocos textos bilingiies o
materiales contextualizados, lo que dificulta el trabajo sistematico de la lectoescritura en ambas
lenguas. La falta de recursos se convierte en un obstaculo tanto para docentes como para

estudiantes, limitando las oportunidades de desarrollar practicas de lectura significativas.

Objetivo general

Fortalecer las competencias lectoras y escritoras en lengua Embera Chamy y en espafiol de

los estudiantes de segundo a quinto grado de la Institucion Educativa El Madrofo, mediante la

implementacion de estrategias psicopedagdgicas contextualizadas que articulen la lengua propia,
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la oralidad tradicional y los saberes culturales de la comunidad, favoreciendo asi el desarrollo del

pensamiento y la afirmacion de la identidad indigena.

Objetivos especificos

1. Disefiar e implementar acciones pedagogicas bilingiies e interculturales que promuevan
la lectura y la escritura desde practicas significativas y culturalmente pertinentes para los
estudiantes Embera Chamy.

2. Generar espacios de participacion comunitaria donde familias, sabedores y lideres
aporten saberes, narrativas y experiencias que enriquezcan las actividades escolares y fortalezcan
la corresponsabilidad educativa.

3. Acompanar a los docentes en la integracion de estrategias psicopedagogicas
contextualizadas, que permitan armonizar el curriculo escolar con la oralidad, los relatos y la
cosmovision Embera.

4. Evaluar de manera continua y participativa los avances en lectoescritura, comparando los
resultados con la linea base diagnostica para ajustar y mejorar las acciones pedagdgicas durante el
desarrollo del proyecto.

5. Promover el reconocimiento y la valoracion de la identidad lingiiistica y cultural Embera
Chamy, integrando la lengua materna como eje central del aprendizaje y del fortalecimiento de la

autoestima individual y colectiva.

Beneficiarios

El proyecto esta dirigido de manera prioritaria a los estudiantes indigenas Embera Chamy
que cursan entre segundo y quinto grado en la Institucion Educativa El Madrofio, quienes se
encuentran en un proceso de apropiacion simultanea de la lengua materna y del espanol. Estos
nifos y nifas, cuyas edades oscilan entre los 7 y los 12 afios, constituyen el grupo que se vera
directamente impactado por las actividades pedagdgicas bilingiies e interculturales propuestas. La
intervencion busca acompanarlos en el fortalecimiento de sus competencias lectoras y escritoras,
partiendo de su identidad lingiiistica, su tradicion oral y su vinculo con el territorio.

Ademas de esta poblacion estudiantil, el proyecto beneficia de manera indirecta a los

docentes tanto etnoeducadores como maestros no indigenas, quienes participan en espacios de
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formacion, disefio de estrategias y reflexiones pedagdgicas desde una mirada intercultural. Las
familias, los sabedores y los lideres comunitarios también se incluyen como beneficiarios, puesto
que su participacion activa permite recuperar saberes tradicionales, fortalecer la transmision de la
lengua Embera Chamy y generar practicas educativas compartidas. Finalmente, la comunidad
escolar en su conjunto se favorece al consolidar procesos de reconocimiento cultural, cooperacion

y revitalizacion lingiiistica que pueden proyectarse a largo plazo dentro y fuera de la institucion.

Caracterizacion de beneficiarios del proyecto

Tipo de | Descripcion general | Rango de edad /| Nimero estimado
beneficiario Rol

Estudiantes Nifos y  nifas | 7 a 12 afios (grados | 40 a 50 estudiantes
Embera Chamy | pertenecientes a la | 2.°a5.°de primaria)

(beneficiarios comunidad Embera

directos) Chamy de la

Institucién Educativa
El Madrofio, en
proceso de
adquisicion de la
lectoescritura en su

lengua materna y en

espaiol.
Docentes y | Profesores Adultos (25 a 55| 6 a 8 docentes
etnoeducadores responsables de la | afos)

ensefianza en los
grados 2.° a 5.5,

algunos miembros de
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la comunidad

Embera.
Familias y | Padres, madres y | Adultos (25 a 60 | 30 a 40 familias
cuidadores tutores de los | afios)

estudiantes

participantes.
Lideres y sabedores | Autoridades y | Adultos y mayores | 5 a 6 lideres
comunitarios mayores de la | de la comunidad

comunidad que

poseen conocimiento

ancestral y

lingiiistico.
Institucion Espacio  educativo _ 1 institucion
Educativa El | intercultural donde se
Madrofio desarrolla el

proyecto.
Comunidad Poblacion general del | Diversas edades Aproximadamente 300
Embera Chamy del | territorio  indigena personas
resguardo donde se ubica la

institucion.

Los estudiantes que participan directamente en este proyecto pertenecen al pueblo Embera
Chamy asentado en el municipio de Belalcazar, Caldas. Son nifios y nifias matriculados entre los
grados segundo y quinto de primaria, con edades que oscilan entre los 7 y 12 afios. Su lengua de
socializacion inicial es el Embera Chamy, la cual utilizan cotidianamente en el hogar y en la
comunidad; el espafiol, por su parte, se aprende principalmente en la escuela, lo que convierte la
lectoescritura en esta segunda lengua en un desafio frecuente. A nivel cultural, los estudiantes
mantienen un fuerte vinculo con las narrativas orales, la vida en comunidad y las précticas
tradicionales que les transmiten sus familias y mayores.

En cuanto a los beneficiarios indirectos, los docentes etnoeducadores y maestros no

indigenas presentan trayectorias diversas: algunos dominan la lengua Emberd Chamy y trabajan



34

desde una perspectiva intercultural consolidada, mientras que otros se encuentran en proceso de
fortalecer sus competencias lingiiisticas y pedagdgicas en contextos indigenas. Esto convierte al
proyecto en una oportunidad para enriquecer las practicas de aula y promover el trabajo

colaborativo entre pares.

Las familias, sabedores y lideres comunitarios se caracterizan por su sentido de pertenencia
cultural y por desempefar un papel fundamental en la transmision de saberes ancestrales. Su
participacion en la vida escolar varia segun las dindmicas comunitarias, pero en general muestran
disposicion para acompaiar actividades culturales, apoyar la ensefianza de la lengua materna y
fortalecer la identidad de los estudiantes.

En conjunto, los beneficiarios conforman una comunidad educativa con una identidad
profundamente arraigada, con una lengua viva y una tradicion oral sélida, pero que enfrenta el reto
de fortalecer las competencias lectoescritoras en ambas lenguas sin perder de vista su cultura, su

cosmovision y sus practicas comunitarias.
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DISENO DE LA PROPUESTA

Modelo de intervencion — Fases

La propuesta se estructura a partir del enfoque de Investigacion—Accion Educativa (IAE),
entendido como un proceso ciclico en el que la reflexion y la accion se retroalimentan
permanentemente. Este modelo permite que la comunidad educativa estudiantes, docentes, familias
y sabedores Embera participe en la identificacion del problema, la construccion de alternativas y

la evaluacion de los resultados.

A diferencia de modelos centrados inicamente en la intervencion pedagogica, la IAE
privilegia el didlogo intercultural, la toma colectiva de decisiones y la adaptacioén continua de las
estrategias segun lo que se observa en el territorio. Esto la convierte en una opciodn pertinente para
contextos indigenas, donde el conocimiento se construye desde la interaccion entre saberes
comunitarios y practicas escolares.

Dentro de este proyecto, el modelo se organiza como una ruta que avanza de lo descriptivo
a lo transformador: primero reconoce las realidades lingiiisticas y culturales; luego disefa
alternativas contextualizadas; mds tarde implementa actividades que vinculan escuela y

comunidad; y finalmente evalua los aprendizajes desde una perspectiva participativa.

Fases del modelo de intervencion

El proceso se desarrolla en cuatro fases articuladas, que mantienen un caracter flexible
para ajustarse a los ritmos y necesidades de la comunidad Embera Chamy.

Fase 1. Diagnostico y comprension del contexto

Esta fase se centr6 en identificar el punto de partida del proceso. Incluyé la aplicacion de
pruebas bilinglies, entrevistas, grupos focales y observacion en el aula. Ademads de caracterizar el
nivel de lectura y escritura en las dos lenguas, se exploraron factores socioculturales, familiares y
pedagdgicos que inciden en el aprendizaje. El andlisis de esta informacidon permitié identificar

brechas, fortalezas y oportunidades para orientar la intervencion.
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Fase 2. Diseiio de estrategias pedagogicas contextualizadas

Con los resultados del diagnostico se realizd un proceso de co-creacion entre docentes,
sabedores, familias y el psicopedagogo. Durante talleres colaborativos se construyeron estrategias
que integran oralidad, practicas culturales, narrativas tradicionales y actividades de lectoescritura
bilingiie.

El disefio se organizo6 en secuencias didacticas y talleres que articulan contenidos escolares
con saberes comunitarios, procurando que cada actividad respondiera a una necesidad identificada

en la fase anterior.

Fase 3. Implementacion pedagogica y comunitaria

En esta fase se llevaron a cabo las actividades planificadas: secuencias didacticas bilingiies,
encuentros culturales, jornadas de lectura, salidas pedagogicas y talleres familiares.
La implementacién se concibié como un proceso dinamico, en el que el psicopedagogo y los
docentes ajustaron las actividades segun la participacion de los estudiantes, la respuesta de las
familias y la pertinencia cultural. La escuela y la maloka funcionaron como escenarios

complementarios de aprendizaje intercultural.

Fase 4. Evaluacion, retroalimentacion y sistematizacion

La tultima fase consistid en valorar los avances del proceso mediante evaluaciones
formativas, participativas y finales. Se comparo6 la linea base con los resultados obtenidos al cierre
del proyecto, y se identificaron transformaciones tanto en el desempefio lector y escritor como en
la participacion comunitaria y la valoracion de la lengua Embera Chamy.

Finalmente, se realiz6 una sistematizacion narrativa que recupera aprendizajes, logros y
desafios, y que servira como insumo para futuras acciones en la institucion y en otras comunidades

indigenas.
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Objetivos de intervencion

Fortalecer el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en lengua Emberd Chamy y en
espafiol en los estudiantes de segundo a quinto grado de la Institucion Educativa El Madrofio,
mediante la implementacion de estrategias psicopedagogicas contextualizadas que integren los

saberes culturales, la oralidad y las practicas comunitarias propias de la comunidad Embera Chamy.

Objetivos especificos

1. Reconocer el punto de partida lingiiistico y sociocultural de los estudiantes a través
de un proceso diagnostico que evidencie su desempeio en lectura y escritura en ambas lenguas,
asi como los factores familiares y pedagogicos que inciden en su aprendizaje.

2. Disefiar estrategias pedagogicas bilinglies e interculturales que articulen los
contenidos escolares con la oralidad, los relatos tradicionales y las practicas culturales de la
comunidad Embera Chamy.

3. Desarrollar actividades de aula y comunitarias que favorezcan el uso funcional y
significativo de la lengua Embera Chamy y el espafiol, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes y el aprendizaje colaborativo.

4. Involucrar a familias, sabedores y docentes en el proceso formativo, creando
espacios de didlogo, acompafnamiento y corresponsabilidad educativa que fortalezcan la

transmision cultural y lingiiistica.

5. Evaluar de manera participativa los avances del proyecto, analizando las
transformaciones en las competencias lecto-escritoras y en la valoracion de la lengua y cultura

propias, con el fin de retroalimentar y proyectar la sostenibilidad de la intervencion.

Beneficiarios

La propuesta esta dirigida principalmente a los estudiantes de la comunidad indigena

Embera Chamy que cursan los grados de segundo a quinto de la Institucion Educativa E1 Madrofio,

ubicada en el municipio de Belalcazar, Caldas. Estos nifios y nifias, cuyas edades oscilan entre los
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7 y los 12 anos, comparten el espaiol como segunda lengua y se comunican habitualmente en
Embera Chamy, su lengua materna. A partir de esta realidad lingiiistica y cultural, el proyecto
busca fortalecer sus competencias lecto-escritoras en ambas lenguas mediante estrategias
pedagogicas que reconozcan y valoren su contexto sociocultural. Ademas de los estudiantes, la
intervencion beneficia de manera indirecta a los docentes, etnoeducadores, familias, sabedores y
lideres comunitarios. Su participacion es fundamental, pues el fortalecimiento de la lectoescritura
en contextos indigenas requiere de un trabajo colaborativo que articule la escuela con los referentes
culturales, los conocimientos tradicionales y las practicas cotidianas de la comunidad. En ese
sentido, el proyecto contribuye también al desarrollo profesional de los maestros, al promover
metodologias interculturales y bilingiies, asi como a la revitalizacion de la lengua y los saberes

propios entre las familias y la comunidad en general.

Actividades

Las actividades disefiadas responden a los objetivos especificos del proyecto y se articulan
con las fases del modelo de intervencioén. Cada accion se construyd con base en los resultados del
diagnostico inicial y en los principios que orientan la educacion intercultural bilingilie. De este
modo, las actividades buscan fortalecer las competencias lecto-escritoras en lengua Embera Chamy
y espafiol mediante experiencias que conectan el aprendizaje escolar con la oralidad, los saberes
comunitarios y la participacion familiar.

Las acciones contempladas se organizan a partir de procesos de exploracion, disefio
pedagdgico, aplicacion en el aula y participacion comunitaria. Cada actividad se plantea para que
pueda ser apropiada por los docentes etnoeducadores, garantizando que la propuesta pueda
mantenerse en el tiempo y ajustarse a las necesidades de los estudiantes y de la comunidad.

A continuacion, se describen, de manera general, las actividades que estructuran la

intervencion:

1. Actividades de exploracion inicial
Incluyen la aplicacidon de instrumentos diagnoésticos bilingilies y entrevistas a estudiantes,
docentes y familias. Estas acciones permiten establecer una linea base sobre el estado de la

lectoescritura y sobre las practicas lingiiisticas y culturales que influyen en el aprendizaje.
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2. Talleres colaborativos con docentes, sabedores y familias

Se desarrollan encuentros de trabajo colectivo orientados a identificar estrategias
pedagdgicas pertinentes, revisar relatos y materiales en lengua Emberd, y definir orientaciones para
la creacion de recursos didacticos bilingiies. Estos espacios favorecen el intercambio de saberes y

la construccidn conjunta de propuestas para el aula.

3. Secuencias didacticas bilingiies e interculturales

Se implementan actividades pedagogicas centradas en la tradicion oral, la escritura bilingiie
y la comprension lectora. Entre ellas se destacan:

. “Historias que ensefian”: trabajo con relatos tradicionales narrados por
sabedores, reescritura en ambas lenguas y elaboracion de ilustraciones o dramatizaciones.

. “Mi territorio en palabras”: salidas pedagdgicas al entorno natural y cultural,
seguidas de la creacion de textos descriptivos bilingiies y socializacion de producciones.

Estas actividades fortalecen la expresion oral, la lectura comprensiva y la produccion escrita

desde una perspectiva culturalmente situada.

4. Acciones de participacion familiar y comunitaria
Incluyen jornadas culturales, encuentros intergeneracionales y espacios de lectura

comunitaria. En estos escenarios, las familias y lideres tradicionales aportan relatos, conocimientos

y practicas que enriquecen el proceso formativo y consolidan la corresponsabilidad educativa.

5. Actividades de seguimiento, evaluacion y sistematizacion

Durante la intervencion se aplican diversos instrumentos (rubricas, listas de cotejo, registros

de campo y autoevaluaciones) para valorar los avances y ajustar las estrategias pedagogicas. En la
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fase final, se realiza una sistematizacion que recoge experiencias, aprendizajes y desafios, la cual

se socializa con la comunidad educativa.

Actividades del Proyecto de Intervencion Psicopedagogica

Objetivo Especifico

1. Analizar el nivel actual de desarrollo de las competencias lecto-escritoras

Actividad: Aplicacion de pruebas diagnosticas bilinglies y entrevistas

Descripcion: Se realizan pruebas diagndsticas en lengua Embera Chamy y en espaiiol
con los estudiantes de segundo a quinto grado. Las actividades incluyen lectura de textos breves,
ejercicios de escritura inicial y comprension oral en ambas lenguas. Complementariamente, se
llevan a cabo entrevistas semiestructuradas con docentes, familias y sabedores para conocer
percepciones sobre el uso de la lengua y las précticas de ensefianza. Todo el material recogido

se analiza para construir la linea base del proceso lecto-escritor en la comunidad.

Materiales/Recursos: Pruebas diagnoésticas, cuestionarios, grabadora de voz, cuadernos

de registro

Responsables: Psicopedagogo investigador, docentes etnoeducador

Tiempo / Lugar / Articulacion curricular / Evaluacion: Tiempo: 2 semanas.
Lugar: Aula de clase.
Articulacion: Esta actividad se vincula con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
y el proceso institucional de diagnostico inicial, al permitir identificar las competencias
comunicativas de los estudiantes en ambas lenguas. La informacion obtenida aporta insumos
para ajustar las practicas pedagogicas y orientar la planificacion del area.
Evaluacion: Revision detallada de los resultados de las pruebas y entrevistas, elaboracion de un
informe de linea base y socializacion de los hallazgos con los docentes para orientar decisiones

pedagogicas.

2. Identificar y seleccionar estrategias psicopedagdgicas pertinentes al contexto

lingiiistico y cultural Embera Chamy

Actividad: Taller colaborativo “Palabra y saber ancestral”
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Descripcion: Se realizan sesiones de trabajo conjunto entre docentes, sabedores y el
psicopedagogo. En estos encuentros se revisan las practicas pedagogicas actuales, se comparten
experiencias significativas de ensefianza en lengua Embera y se formulan estrategias que
integren juegos lingiiisticos, narraciones orales y dinamicas comunitarias. Como resultado, los
participantes construyen una matriz de estrategias aplicables al aula y definen criterios para

elaborar materiales bilingiies adaptados al contexto.

Materiales/Recursos: Papeldgrafos, cartillas bilingiies, material audiovisual

Responsables: Psicopedagogo, docentes, lideres comunitarios

Tiempo / Lugar / Articulacién curricular / Evaluacion: Tiempo: 3 sesiones de 2
horas.
Lugar: Aula multiple / maloka comunitaria.
Articulacion: El taller se articula con los Derechos Bésicos de Aprendizaje de Lengua
Castellana, especialmente aquellos relacionados con la valoracion de la diversidad lingtiistica y
cultural. También dialoga con los principios de la etnoeducacion estipulados en la institucion.
Evaluacion: Al finalizar cada sesion, los docentes y participantes realizan ejercicios breves de
autoevaluacion sobre la pertinencia de las estrategias disefiadas y su posible aplicacion en el

aula.

3. Disefiar e implementar actividades pedagégicas bilingiies e interculturales

Actividad: Secuencia didactica 1: “Historias que ensenan”

Descripcion: Los estudiantes escuchan relatos tradicionales narrados por sabedores
Embera. Luego, en pequenos grupos, reescriben las historias en Embera Chamy y en espafol,
acompanandolas con ilustraciones o dramatizaciones. Las actividades fortalecen la comprension
de textos, la produccion escrita y la valoracion de la tradicion oral como fuente de aprendizaje.

La secuencia finaliza con una presentacion de los relatos ante la comunidad educativa.

Materiales/Recursos: Cuentos orales, cartillas bilingiies, recursos visuales y

tecnologicos (grabadora, videos)

Responsables: Docentes etnoeducadores, psicopedagogo

Tiempo / Lugar / Articulacién curricular / Evaluacion: Tiempo: 4 semanas (1 sesion

semanal de 2 horas).
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Lugar: Aula de clase.

Articulacion: Esta secuencia se relaciona con los estdndares de lectura, escritura y
produccion textual, promoviendo que los estudiantes reconozcan la estructura de los relatos y
construyan textos narrativos coherentes. Ademas, integra contenidos de tradicion oral presentes
en los orientadores de educacion intercultural.

Evaluacion: Los estudiantes son evaluados mediante rubricas que consideran
comprension lectora, coherencia en la reescritura de los relatos, creatividad en las
dramatizaciones y reflexion sobre la tradicion oral. Incluye un espacio breve de autoevaluacion

al cierre.

Actividad: Secuencia didactica 2: “Mi territorio, mi palabra”

Descripcion: Los estudiantes participan en salidas pedagogicas para observar elementos
de su territorio. A partir de estas experiencias elaboran textos descriptivos bilingiies sobre
paisajes, fauna, costumbres o elementos culturales propios. La secuencia incluye actividades de
escritura colaborativa, dibujo y exposicion oral. El proceso culmina con la creacion de un mural

o cartel bilingiie que sintetiza su identidad y el aprendizaje en ambas lenguas.

Materiales/Recursos: Relatos orales, material impreso, recursos comunitarios

Responsables: Docentes, familias, sabedores Embera

Tiempo / Lugar / Articulacion curricular / Evaluacion: Tiempo: 2 encuentros
mensuales (2 horas cada uno).

Lugar: Espacio comunitario / maloka.

Articulacién: La secuencia se articula con el estandar de produccién de textos
descriptivos y con los DBA que promueven el uso de la lengua escrita en situaciones
significativas. También se relaciona con el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) por la
exploracion del territorio.

Evaluacion: Se realiza una autoevaluacion colectiva centrada en la participacion
familiar, la claridad de los textos descriptivos bilingiies y la conexion entre el entorno observado

y la produccion escrita.

4. Vincular a las familias, sabedores y lideres comunitarios

Actividad: Jornada cultural bilingiie “Palabras de mi pueblo”
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Descripcion: Se organiza una jornada cultural que integra a estudiantes, docentes,
familias y sabedores. Durante el evento se presentan dramatizaciones, cantos, lecturas y
exposiciones bilingiies. Las familias comparten relatos, manifestaciones artisticas y elementos
tradicionales de su cultura. La actividad busca fortalecer la relacion entre escuela y comunidad

y promover el reconocimiento de la lengua materna como eje de identidad.

Materiales/Recursos: Escenarios comunitarios, vestimenta tradicional, material

didactico

Responsables: Estudiantes, familias, docentes, lideres comunitarios

Tiempo / Lugar / Articulacion curricular / Evaluacion: Tiempo: 1 jornada trimestral
(4 horas).

Lugar: Patio escolar y maloka.

Articulacion: La jornada se integra con los lineamientos de educacion intercultural y
con los contenidos de expresion oral, artistica y literaria. Favorece el desarrollo de competencias
comunicativas en contextos reales y con sentido para los estudiantes.

Evaluacion: Se aplican encuestas cortas a familias y docentes para recoger impresiones
sobre participacion, calidad de las presentaciones y pertinencia cultural. Se complementa con

una coevaluacion entre docentes.

5. Evaluar los avances y transformaciones

Actividad: Evaluacion participativa y sistematizacion de la experiencia

Descripcion: Al finalizar cada fase del proyecto se aplican rubricas y listas de cotejo, y
se realizan espacios de evaluacion conjunta con estudiantes, docentes y familias. Estos
encuentros permiten reflexionar sobre los avances, dificultades y transformaciones observadas
en la lectura y la escritura. Se recopilan evidencias textos, registros, grabaciones y testimonios
que servirdn para elaborar el informe final y socializar los resultados con la comunidad

educativa.

Materiales/Recursos: Rubricas, listas de chequeo, actas de reunion

Responsables: Psicopedagogo, docentes, estudiantes, familias




44

Tiempo / Lugar / Articulacion curricular / Evaluacion: Tiempo: Al finalizar cada
fase del proyecto.

Lugar: Aula y espacios comunitarios.

Articulacién: Esta actividad dialoga con los estandares de comprension y produccion
textual al permitir valorar progresos en ambas competencias. Ademads, responde a la orientacion
institucional de realizar seguimiento continuo al aprendizaje.

Evaluacion: Incluye andlisis de rubricas, reflexiones grupales, revision de evidencias y
consolidaciéon de aprendizajes para ajustar la intervencion. También contempla

retroalimentacion en familia y comunidad.
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EVALUACION
La evaluacion del proyecto se concibe como un proceso continuo y reflexivo que acompana
cada etapa de la intervencion psicopedagogica. Mas que verificar resultados aislados, se orienta a
comprender como evolucionan las competencias lecto-escritoras de los estudiantes y cémo se
transforman las practicas educativas, familiares y comunitarias a lo largo de la implementacion.
Por esta razon, se articula con el enfoque de Investigacién-Accidn y con las dinamicas propias de
la educacion intercultural en contextos indigenas.

A continuacion, se describen los momentos que estructuran la evaluacion:

1. Fase de diagnostico inicial

En esta fase se consolido la linea base a partir de la aplicacion de pruebas bilinglies, entrevistas
y observaciones. Los instrumentos permitieron identificar el nivel de dominio de la lengua Embera
Chamy y del espaiol, asi como factores familiares, socioculturales y pedagdgicos que influyen en
el aprendizaje.

e Tipo de evaluacion: diagnostica.

e Instrumentos: pruebas bilingiies, listas de cotejo, entrevistas, observacion directa.

e C(riterios: comprension oral, reconocimiento de vocabulario, produccion escrita inicial,

motivacion hacia la lectura y la escritura.

2. Fase de disefio pedagogico

En este momento se examind la coherencia entre los hallazgos iniciales y las estrategias
pedagdgicas propuestas. El analisis incluyo la pertinencia cultural, la claridad de los objetivos y la
relacion con los DBA y estdndares de competencia.

e Tipo de evaluacion: de pertinencia y coherencia

e Instrumentos: matrices de disefo, diarios de campo, validacion de expertos

e Criterios: adecuacion cultural, claridad metodologica, viabilidad y articulacion curricular

3. Fase de implementacion
Durante el desarrollo de las actividades bilingiies e interculturales se realizd un seguimiento
sistematico del progreso de los estudiantes. La observacion participante y las rubricas permitieron

registrar avances, dificultades y ritmos individuales.
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e Tipo de evaluacion: formativa

e Instrumentos: rabricas de desempefio, listas de cotejo, registros fotograficos, diarios de
campo

e Criterios: comprension lectora, produccion escrita, participacion, uso funcional de ambas
lenguas, trabajo colaborativo

e Este seguimiento facilito el ajuste de actividades y la adaptacion de las estrategias a las

necesidades emergentes.

4. Fase de participacion comunitaria

En este periodo se valor6 el nivel de participacion de familias, sabedores y lideres comunitarios
en las actividades desarrolladas. El énfasis estuvo en reconocer como la interaccion cultural
favorece el aprendizaje y la apropiacion lingiiistica.

e Tipo de evaluacion: participativa y comunitaria

e Instrumentos: encuestas breves, entrevistas, actas de reuniones, observacion en actividades

culturales

e C(riterios: asistencia, involucramiento, uso de la lengua Emberd, continuidad del

acompafiamiento familiar
5. Fase de cierre y sistematizacion
Al finalizar el proyecto se compararon los resultados obtenidos con la linea base inicial. La
reflexion conjunta permiti6 identificar logros, dificultades y aportes del proceso para la comunidad
educativa.

e Tipo de evaluacion: final y reflexiva

e Instrumentos: pruebas finales, matrices de sistematizacion, informes narrativos,

socializacién comunitaria

e C(riterios: avances en competencias lecto-escritoras, apropiacion cultural, sostenibilidad,

posibilidades de réplica
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Criterios transversales del proceso evaluativo

e (entralidad de la lengua materna como medio para promover aprendizaje significativo
e Participacion activa de los actores comunitarios
e Acompanamiento dialogado entre escuela y comunidad

e Ajuste permanente de actividades segun resultados observados

Ademas de los criterios establecidos en las rtbricas y listas de cotejo, la evaluacion del proceso
incorpor6 indicadores observables que permitieron describir con mayor precision los avances de
los estudiantes en contextos reales de aprendizaje. Por ejemplo, en comprension lectora se
observaron aspectos como la capacidad para relatar con sus propias palabras una historia
escuchada, identificar secuencias narrativas y relacionar el contenido con experiencias de su
entorno. En produccién escrita se valoraron acciones concretas como el uso de vocabulario
propio de la cultura Embera, la construccion progresiva de frases con sentido y la intencion
comunicativa presente en los textos elaborados.

De igual manera, en los aspectos relacionados con la participacion y motivacion se tuvieron en
cuenta manifestaciones como la iniciativa para compartir relatos familiares, el uso espontaneo de
la lengua materna y el espafiol durante las actividades, y el interés por ilustrar y socializar sus
producciones. Estos indicadores permitieron que la evaluacion no se limitara a un registro
cuantitativo, sino que ofreciera una descripcion cualitativa del proceso de aprendizaje en un

contexto intercultural bilingiie.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones y recomendaciones que se presentan a continuacion surgen del proceso
desarrollado a lo largo del proyecto: diagnoéstico, disefio, implementacién y evaluacion de la
propuesta orientada al fortalecimiento de las competencias lecto-escritoras en lengua Embera
Chamy y espafiol. Este apartado recoge los aprendizajes mas relevantes, las transformaciones
observadas en la comunidad educativa y las proyecciones necesarias para asegurar la continuidad

y sostenibilidad del trabajo intercultural en la Institucion Educativa El Madrofio.

Conclusiones

El proceso de intervencion permitio evidenciar que las dificultades en lectoescritura de los
estudiantes Embera Chamy no se presentan de manera homogénea, sino que muestran un
desempefio claramente desigual entre las distintas dimensiones que conforman esta competencia.
Mientras que en la oralidad en lengua Embera los nifios y niflas demuestran dominio, fluidez y
seguridad, estas fortalezas no se trasladan con la misma solidez al ambito de la lectura y la escritura.
En espaiiol, El proceso de intervencién permitio evidenciar que las dificultades en lectoescritura
de los estudiantes Embera Chamy no se manifiestan de manera uniforme, sino que reflejan un
desempeiio desigual entre las distintas dimensiones que conforman esta competencia. Mientras la
oralidad en lengua Embera se caracteriza por un uso fluido, espontaneo y altamente funcional en
los contextos comunitarios, estas fortalezas no se trasladan con la misma fuerza al ambito de la
lectura y la escritura, tanto en su lengua propia como en espanol.

Esta situacion coincide con lo sefialado por Ball (2011) en su revision internacional sobre
educacion multilingiie, donde se documenta que nifios indigenas suelen presentar una marcada
diferencia entre su alta competencia oral en la lengua materna y su desarrollo inicial de habilidades
académicas formales. Asimismo, Cummins (2000) sostiene que la oralidad y la alfabetizacion
requieren apoyos pedagogicos distintos, y que sin una ensefianza sistematica que parta de la lengua
materna, las brechas en lectura y escritura tienden a profundizarse. En el contexto latinoamericano,
Lopez y Kiiper (2000) también reportan que esta desigualdad es frecuente en comunidades
indigenas con tradicion oral s6lida, donde la transicion hacia practicas escolares de lectoescritura

no siempre se desarrolla de manera articulada con su cultura comunicativa.
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En consonancia con estos estudios, los hallazgos del proyecto muestran que, a pesar del
dominio oral de los estudiantes, el paso hacia la lectura y la escritura requiere mediaciones
pedagogicas contextualizadas, trabajo sistematico y una mayor integracion entre la oralidad

ancestral y las practicas escolares de alfabetizacion.

la comprension lectora y la produccion escrita son especialmente fragiles, y en lengua
materna el nivel de escritura ain es incipiente, pese a la fuerte presencia del idioma en su vida
cotidiana. Esta disparidad confirma que la escuela no ha logrado articular de manera coherente la
ensefianza del espafiol como segunda lengua con el desarrollo formal de la lectoescritura en Embera
Chamy, lo que ha generado progresos irregulares y brechas significativas entre las diferentes

habilidades lingiisticas.

Los ejercicios diagnosticos, las entrevistas y las actividades de acompanamiento mostraron
de manera consistente que el interés y la comprension de los estudiantes aumentaban cuando las
actividades de lectura y escritura se conectaban con la tradicion oral, la vida comunitaria y los
saberes ancestrales. Esto se hizo evidente en varios momentos del proceso: durante las sesiones de
narracion con sabedores, los estudiantes participaban con mayor espontaneidad, pedian intervenir
y recordaban detalles de los relatos con mayor precision que en actividades tradicionales. Del
mismo modo, en los “talleres comunitarios” (2025) se observo que los nifios elaboraban textos mas
extensos, con mejor organizacioén y con referencias culturales propias, lo que no ocurria con la
misma fuerza en ejercicios descontextualizados. Finalmente, tanto docentes como familias, en
entrevistas y grupos focales, sefialaron que los estudiantes se mostraban méas motivados y confiados

cuando trabajaban con contenidos relacionados con su territorio, su historia y su lengua.

. Del mismo modo, la participacion activa de docentes, familias y sabedores enriquecio el
proceso, pues permitid que el aprendizaje se construyera en relacion directa con la identidad

cultural y con las formas propias de interpretar el territorio y la vida comunitaria.

El proyecto también permitid6 comprender que la consolidacion de un proceso de

bilingiiismo, en el contexto de la comunidad Emberd Chamy, implica mas que la adquisicion
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paralela de dos lenguas. En esta propuesta, el bilingiiismo se entiende desde la perspectiva del
bilingiiismo aditivo, es decir, un modelo en el que el aprendizaje del espafiol se construye sobre la
base de una lengua materna fortalecida, sin reemplazarla ni desvalorizarla. Esta concepcion se
fundamenta en los planteamientos de Cummins (2000), quien sostiene que una primera lengua
solidamente desarrollada potencia la adquisicion académica de una segunda y favorece procesos
cognitivos superiores como la comprension y el pensamiento critico.

Asimismo, esta vision coincide con lo expuesto por Garcia y Lin (2017), quienes entienden
el bilingliismo como una practica dinamica y culturalmente situada, donde ambas lenguas operan
de forma complementaria dentro de los procesos comunicativos y educativos. Desde esta mirada,
el proyecto confirma que avanzar hacia un bilingliismo aditivo no solo fortalece las habilidades
lingtiisticas, sino que también contribuye a la afirmacion identitaria, a la continuidad cultural y al
reconocimiento de la lengua Embera como eje estructurante del aprendizaje. De esta forma, el
bilingiiismo deja de ser una meta estrictamente escolar para convertirse en un proceso integral que
articula lengua, cultura y territorio. No solo favorece el desarrollo de competencias lingiiisticas,
sino que contribuye al fortalecimiento del pensamiento critico, la autoestima y la valoracion del
patrimonio cultural. Ademas, la experiencia mostrd que estos ejercicios pueden convertirse en
escenarios de afirmacion cultural, donde escuela y comunidad reconocen y recuperan practicas que
historicamente han sido relegadas por los modelos educativos hegemonicos

Mas alla del desarrollo de habilidades lingiiisticas, el proceso evidencid que el bilingiiismo
trabajado desde la cultura y la lengua propia contribuye a fortalecer el pensamiento critico de los
estudiantes, asi como su autoestima y la valoracion de su patrimonio cultural. Durante la
intervencion se observo que las actividades construidas a partir de narraciones, memorias y
practicas comunitarias se transformaron en espacios donde los nifios, las familias y los docentes
pudieron reafirmar su identidad y reconocer el valor pedagodgico de su herencia cultural. Esta
mirada coincide con los planteamientos de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana del
MEN (1998), que insisten en que la ensefianza del lenguaje debe partir de los contextos
socioculturales de los estudiantes y favorecer procesos de construccion de sentido vinculados con
su realidad. En sintonia con estas orientaciones, el proyecto permitié6 demostrar que integrar la
lengua Emberd Chamy en las précticas escolares refuerza la relacion entre escuela, comunidad y
territorio, y abre caminos para recuperar saberes que tradicionalmente habian quedado relegados

en el ambito educativo.
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Finalmente, los resultados del proyecto muestran que cualquier iniciativa orientada al
fortalecimiento de la educacion intercultural bilinglie no puede depender exclusivamente del
esfuerzo de la escuela o de la disposicion comunitaria. Para que estas acciones sean sostenibles, se
requiere un reconocimiento claro y explicito por parte del Estado frente a los derechos lingiiisticos
y culturales de los pueblos indigenas. Este principio estd respaldado por el articulo 7 de la
Constitucion Politica de Colombia, que reconoce la diversidad étnica y cultural de la Nacion, y por
el articulo 68, que garantiza la autonomia de las comunidades para orientar procesos educativos
acordes con su identidad. Asimismo, la Ley 115 de 1994 y el Decreto 804 de 1995 establecen la
responsabilidad del Estado en asegurar que la educacion para grupos étnicos se construya desde su
lengua y cosmovision. En coherencia con este marco normativo, los hallazgos de la intervencion
refuerzan la idea de que las politicas publicas deben apoyar de manera mas decidida la preservacion
lingiiistica, el desarrollo de materiales educativos propios y la formacion continua de los
etnoeducadores, evitando que los esfuerzos comunitarios queden aislados o sin continuidad
institucional.

. La garantia de los derechos lingliisticos y culturales de los pueblos indigenas debe
materializarse en politicas publicas estables, con recursos suficientes y procesos formativos que
fortalezcan la labor de los etnoeducadores y la participacion activa de la comunidad. Cuando este
respaldo institucional no existe, las iniciativas pedagdgicas dependen exclusivamente del esfuerzo
individual o colectivo de algunos docentes, lo que limita su alcance, dificulta su continuidad en el
tiempo y las hace vulnerables a cambios administrativos o a la rotacion del personal. Por ello,
resulta fundamental que el Estado asegure condiciones que permitan consolidar experiencias
educativas interculturales como parte estructural del sistema escolar, y no como acciones aisladas

o temporales.

Recomendaciones

Para avanzar en el fortalecimiento de la educacion intercultural bilingiie en la Institucion
Educativa El Madrofio, resulta necesario que la institucion consolide una incorporacion estable y
sostenida de practicas pedagdgicas que reconozcan la lengua Embera Chamy como punto de

partida para el aprendizaje del espafiol. Esto implica no solo utilizar la lengua materna en
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actividades puntuales, sino integrarla de manera transversal en el curriculo, de forma que su
presencia sea visible en los diferentes proyectos de aula y en la planificacion institucional. En ese
sentido, se recomienda que la escuela habilite espacios permanentes de reflexion pedagodgica, en
los cuales los docentes y directivos puedan revisar periddicamente las practicas interculturales
implementadas, identificar avances y analizar los aspectos que requieren ajustes. Estos procesos
deberian apoyarse en ejercicios de sistematizacion interna que, ademas de documentar las

experiencias, permitan acumular aprendizajes y orientar nuevas decisiones pedagogicas.

En cuanto a los recursos pedagogicos, es fundamental que la institucion destine tiempo,
acompafiamiento técnico y recursos para la creacion, actualizacion y circulacion de materiales
educativos en lengua Embera Chamy. Dichos materiales deben integrarse de manera coherente con
los contenidos curriculares y con las actividades comunitarias, evitando que queden reducidos a
usos aislados o esporadicos. La presencia de materiales cultural y lingiiisticamente pertinentes
fortalece la valoracion de la lengua indigena, facilita el acceso al aprendizaje del espafiol como
segunda lengua y contribuye a que los estudiantes construyan sentidos de pertenencia hacia su
identidad.

Por su parte, el rol de los docentes y etnoeducadores es decisivo en la consolidacion de una
educacion intercultural. Se recomienda profundizar en el uso pedagdgico de los relatos orales, las
practicas comunitarias y las dinamicas culturales como base para desarrollar los procesos de lectura
y escritura en ambas lenguas. Esta integracion no solo fortalece las practicas didacticas, sino que
ubica la cultura Embera Chamy en un lugar central dentro de la construccion del conocimiento
escolar. Ademas, es indispensable que los docentes registren, analicen y reflexionen de manera
sistemadtica sobre las experiencias que emergen tanto en el aula como en los espacios comunitarios.
Dichas narraciones, diarios de campo o registros pedagogicos pueden convertirse en un insumo
valioso para la actualizacion curricular, la formacion docente y la produccion de conocimiento
educativo desde el territorio. Esto es especialmente relevante si se considera que la implementacion
de propuestas bilingiies e interculturales conlleva transformaciones curriculares profundas, que
abarcan la reorganizacion de contenidos, la adecuacion de metodologias y la creacion de recursos
contextualizados. En este proceso, el docente se consolida como un agente curricular capaz de

dinamizar y resignificar el curriculo institucional en dialogo con la cultura propia.
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Asimismo, es recomendable promover procesos de investigacion en el aula desde una
perspectiva intercultural. Estos ejercicios deberian permitir que los docentes articulen los saberes
propios de la comunidad con referentes tedricos contemporaneos, de modo que la investigacion no
se limite a un ejercicio de reflexion individual, sino que se proyecte como una estrategia para
producir conocimiento pedagogico y didactico pertinente al contexto indigena. A partir de estos
procesos investigativos seria posible diseflar nuevas propuestas de ensefanza, enriquecer las
practicas de aula y aportar materiales que respondan a las particularidades lingtiisticas y culturales

de los estudiantes Embera.

En relacion con las familias, sabedores y lideres comunitarios, es indispensable mantener
una participacion activa tanto en las actividades escolares como en los espacios comunitarios, con
especial énfasis en la transmision de la lengua materna, los relatos tradicionales y los valores
culturales propios. Esta participacion puede fortalecerse mediante espacios de dialogo
intergeneracional que permitan que las nuevas generaciones reconozcan la importancia de su
identidad y la integren de manera significativa en sus aprendizajes escolares. Asimismo, la
participacion comunitaria podria consolidarse a través de la planeacion conjunta de jornadas

culturales, talleres y encuentros que fortalezcan la relacion entre la escuela y la comunidad.

Finalmente, en cuanto a las entidades gubernamentales y educativas, se considera
fundamental que garanticen un reconocimiento efectivo de las comunidades indigenas como
sujetos colectivos de derechos, tal como lo establece el marco legal colombiano. Este
reconocimiento debe reflejarse en politicas publicas sostenidas que fortalezcan la educacion
intercultural bilinglie mediante recursos suficientes, acompafiamiento técnico, formacidon continua
de etnoeducadores y produccion de materiales bilinglies culturalmente pertinentes. Asimismo,
resulta necesario que estas entidades apoyen procesos de investigacion educativa liderados desde
la propia institucion y la comunidad, promoviendo alianzas con universidades y centros de
investigacion desde un enfoque horizontal que valore los saberes locales como fuente legitima de

conocimiento.

De cara a futuros proyectos, seria pertinente ampliar la propuesta a otros grados y sedes que

atienden poblacion Emberda Chamy, adaptando las estrategias a las particularidades
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sociolingiiisticas de cada comunidad. Para ello, se recomienda mantener procesos sistematicos de
documentacién y andlisis de la experiencia, de modo que los aprendizajes obtenidos puedan

orientar nuevas iniciativas y contribuir al fortalecimiento continuo de la educacion intercultural

bilingiie en la region.
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ANEXOS

Anexo 1. Instrumentos de diagnostico inicial

1.1. Prueba diagndstica de lectura — Lengua Embera Chamy

Actividad 1. Comprension de relato oral

Un docente o sabedor narra un cuento tradicional corto. Después de la narracion, el

estudiante responde preguntas orales o apoyadas con imagenes:

. (Quién es el personaje principal?
. (Qué ocurrid primero en la historia?
. (En qué lugar se desarrolla el relato?

Actividad 2: Reconocimiento de palabras y simbolos propios

Se presentan imagenes y palabras en lengua Embera para que el estudiante las relacione.
También se pueden incluir simbolos propios de la comunidad.

Actividad 3: Escritura inicial

El nifio escribe palabras simples asociadas a su entorno cercano: familia, animales,

elementos del territorio o actividades cotidianas

1.2.  Prueba diagnéstica de lectura y escritura — espaiiol

Incluye:

. Comprension de un texto narrativo breve (preguntas literales e inferenciales).
. Dictado de palabras y frases de uso comun.

. Produccion de un escrito corto relacionado con su vida o ambiente.

1.3. Entrevistas cualitativas iniciales

Se aplican preguntas breves a los estudiantes para conocer:

. Sus habitos de lectura.

. Su relacion con la lengua Emberd en casa y en la escuela.

. Su motivacion para leer y escribir en ambos idiomas.
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Anexo 2. Guia de entrevistas y grupos focales
2.1. Entrevista a docentes y etnoeducadores

Preguntas orientadoras:

. (Como perciben el nivel actual de lectura y escritura en los estudiantes?
. (Qu¢ estrategias utilizan para ensefiar lectoescritura en ambos idiomas?
. (Qué lugar ocupa la lengua Embera Chamy dentro del aula?
. (Qué factores del contexto apoyan o limitan el aprendizaje?

2.2. Grupo focal con familias y lideres comunitarios

Preguntas orientadoras:

. (Como se transmite la lengua Embera Chamy y los saberes tradicionales en casa?
. (Se promueve la lectura o la escritura en el hogar? ;De qué manera?

. (Qué expectativas tienen respecto al aprendizaje del espaiiol?

. (Qué actividades consideran utiles para fortalecer la relacion entre escuela y

comunidad?
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Anexo 3. Ribricas y listas de cotejo para evaluacion

Rubrica para comprension lectora

Criterios:

. Identificacion de informacion explicita

. Inferencias y relacion de ideas

. Orden y secuencia temporal

. Uso adecuado de la lengua en cada actividad

Ribrica para produccion escrita bilingiie

Criterios:

. Coherencia del texto

. Uso de grafias y ortografia propias de cada lengua

. Creatividad y relacion con la cultura

. Vinculacidn con experiencias personales o comunitarias

Lista de cotejo para motivacion y participacion

Aspectos observados:

. Interés y disposicion en las actividades

. Colaboracion con los compaiieros

. Uso espontaneo de las dos lenguas

. Iniciativa para compartir historias o palabras propias

Autoevaluacion y coevaluacion

Se utilizan preguntas breves adaptadas al nivel de los estudiantes para reflexionar sobre:
. Como participaron

. Qu¢ aprendieron

. Qué desean mejorar
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Anexo 4. Ejemplo de material pedagégico bilingiie

Titulo: “Nuestras historias viajan con la palabra — Derawapd Bain”
Tipo de material: Secuencia didactica bilingiie (Embera — espaiiol)

Actividad ejemplo: “Mi familia y mi territorio”

. Un mayor o sabedor comparte una narracion tradicional.

. Los estudiantes escriben palabras o frases clave en Emberd y espafiol.

. Elaboran una ilustracion que represente elementos del territorio (rios, animales,
montafias).

. Finalmente, los grupos socializan sus producciones con el curso.

Proposito: fortalecer identidad cultural, conocimiento del territorio y habilidades de

escritura en ambas lenguas.

Anexo 5. Cronograma ampliado

El cronograma detalla la ruta de trabajo del proyecto, distribuida por fases y articulada con
los objetivos especificos. Cada actividad incluye tiempos definidos, responsables directos, recursos
necesarios y los criterios de evaluacion que permiten hacer seguimiento a los avances.

A continuacion, se presenta la tabla con las fases, actividades y acciones que conforman el

proceso de intervencion:
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Tabla 1. Cronograma de actividades, fases, responsables y evaluacion

Fase / Objetivo | Actividad Duracié | Responsable | Recursos Evaluacion
especifico n S asociada
FASE 1 | Aplicacion de | Semanas | Psicopedagog | Pruebas, Linea base:
Diagnéstico pruebas 1-2 0 cuaderno, comprension 'y
inicial diagnosticas Etnoeducador | grabadora produccion
bilingiies
(Embera
espanol)
Entrevistas y | Semanas | Psicopedagog | Guia de | Analisis
grupos focales | 2-3 0 entrevista, cualitativo  de
con docentes, actas percepciones
familias y
lideres
FASE 2 Disefio | Taller de co- | Semanas | Psicopedagog | Papelografo | Revision
de estrategias | creacion 4-5 o Sabedores | s, colaborativa de
docente- Docentes marcadores, | pertinencia
comunidad relatos cultural
“La  palabra
que ensefia”
Disefio de | Semana | Psicopedagog | Computador | Validacion
secuencias 6 o Docentes PEI, pedagbdgica de
didécticas materiales actividades
bilingiies MEN
FASE 3 | Secuencia Semanas | Docentes Relatos, Rubrica de
Implementacié | didactica 1:| 7-9 Sabedores audios, comprension
n pedagogica | “Historias de cartillas lectora
bilingiie mi territorio”
Secuencia Semanas | Docentes Cartillas, Lista de cotejo
didactica  2: | 10-12 Psicopedagog | dibujos, motivacion y
“Mi  familia 0 cuadernos participacion
escribe su
palabra”
Espacios Semanas | Familias Sala Observacion
comunitarios | 13-14 Docentes comunal, participante
de lectura “La textos Diario de campo
palabra bilingiies
caminada”
FASE 4 | Encuentro Semana | Comunidad Vestimenta | Coevaluacion
Participacion y | cultural 15 educativa tradicional, | Acta de
apropiacion “Palabra viva escenarios participacion
cultural Embera”
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Taller Semana | Psicopedagog | Cartillas y | Seguimiento
familiar: 16 o Familias actividades | motivacional
“Leemos en post actividad
casa”
FASE S | Evaluacion Semana | Psicopedagog | Pruebas, Comparativo
Evaluacién vy | final de | 17 o Docentes rubricas linea base vs.
sistematizacié | competencias cierre
n lecto-
escritoras
Sistematizaci6é | Semanas | Psicopedagog | Diario  de | Retroalimentacio
n de | 18-19 0 campo, n con comunidad
experiencia e grabaciones

informe final
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