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Formacion de maestros para el
aprovechamiento del aprendizaje
movil en la ruralidad

Gloria del Pilar Londofio Gallego’
Juan Fernando Palacio Mesa™
Juan Zambrano Acosta™

Este proyecto de aprendizaje mévil mediado por las TIC conté con varias
lineas de trabajo y la que se quiere abordar en este capitulo concierne
al modelo de formacién propuesto para el trabajo con los docentes ru-
rales, especificamente los que desarrollan el modelo de Escuela Nueva.
El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) define el modelo como:

Escuela de Educacion y Pedagogia, Universidad Pontificia Bolivariana.
Investigador, Centro de Ciencia y Tecnologia de Antioquia.
** Docente titular. Catedratico de Investigacion Educativa, Universidad Pontificia Bolivariana.

114




Formacién de maestros para el aprovechamiento
del aprendizaje movil en la ruralidad

Modelo escolarizado de educacién formal, con respuestas al multigrado
rural y a la heterogeneidad de edades y origenes culturales de los alumnos

de las escuelas urbano - marginales.

Ademis, permite ofrecer los cinco grados de la bdsica primaria con calidad,
en escuelas multigrado con uno, dos o hasta tres maestros (Mineducacién,

2021, p. 6).

Para hablar de temas de formacién de maestros en el sistema educa-
tivo colombiano o al momento de pensar y disenar un programa de for-
macién para los maestros en Colombia, hay que partir del conocimiento
puntual de cada uno de los contextos en los que se desarrolla la labor
educativa y de las politicas que en cada uno de los estados o regiones
regulan el proceso educativo.

El disefio de la propuesta de formacién y para la escritura de este capi-
tulo dedicado a la formacién de maestros del contexto rural colombiano,
el proceso se enfocé en la revisién de la informacién primaria y secundaria
que se pudiera encontrar en diferentes bases de datos académicas como
en los repositorios de las entidades que promueven la calidad educativa,
especificamente la busqueda de informacién se priorizé en aquellos do-
cumentos que estuvieran encaminados a reglamentar, proponer, definir,
parametrizar el proceso educativo mediado por el uso de las Tecnologfas
de la Informdtica y de las Telecomunicaciones (TIC). El MEN define el
uso y la intencién de las TIC en el sistema educativo como:

Muiltiples estudios han revelado la desmotivacidn, el desinterés y la apatia de
las nuevas generaciones frente a los modelos de formacién y educacién que
el sistema tradicional les ha ofrecido. Esto exige a docentes, investigadores,
directivos y a toda la sociedad asumir el reto de crear nuevas opciones y
ponerse a tono con una nueva realidad. Es necesario desarrollar materiales,
estrategias y ambientes para la ensefianza y el aprendizaje que atraigan,
seduzcan y comprometan el espiritu y la voluntad de nifios, adolescentes

y adultos. Frente a esta perspectiva, el arsenal de recursos que ofrecen las
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nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién representa una

valiosa ayuda. (Mineducacién, 2021, p. 1)

Esta definicién se pensé en una propuesta cuya metodologia obedeciera
tanto a las intenciones y lineamientos del Ministerio de Educacién como
a los lineamientos y tendencias internacionales que se han venido desarro-
llando en los dltimos anos en temas de integracién TIC al aula de clase.

Para la elaboracién de la propuesta de formacién de maestros, en el
marco de la ejecucién del proyecto de investigacion interinstitucional
Formacién de docentes de escuela nueva con aprendizaje mévil para la
integracién de TIC en sus précticas de ensenanza, y para la escritura del
presente capitulo, se destaca el uso de un marco normativo internacio-
nal propuesto por la Organizacién de las Naciones para la Educacién
y la Cultura (Unesco), que se present6 a la comunidad educativa por
medio del documento Marco de competencias de los docentes en materia
de TIC, publicado en 2018; ademds de un marco normativo de cardcter
internacional, para proponer un modelo formativo que involucra a los
maestros de la ruralidad y al uso de TIC en sus propuestas pedagdgicas,
se tuvo que partir también del conocimiento y estudio del marco nor-
mativo nacional, el cual fue publicado por el Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia (MEN), y se encuentra plasmado en el documen-
to Competencias TIC para el desarrollo profesional docente, del ario 2015.
Ambos documentos proponen abordar la formacién de los maestros en
tres niveles: Adquisicién, profundizacién y creacién.

Antes de generar la propuesta de formacién, en el marco del desarrollo
de la investigacién del proyecto sobre aprendizaje mévil, se realizé un
cuadro comparativo entre ambos documentos, con el fin de conocer sus
similitudes y sus diferencias. Luego de realizar el ejercicio comparativo
se tomo la decisién de usar solo el documento de la Unesco, al llegar a
la conclusién de que el documento del MEN es una interpretacién de
la propuesta normativa que Unesco publicé en el afio 2013, se puede
observar en la Figura 1:
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Figura 1. Formacién de Maestros TIC en la ruralidad.
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Para conocer el panorama e identificar el modo en que estas politicas
aportan en los procesos de formacién - ensefianza, se desarrollardn cada
uno de los niveles con el fin de conocer los lineamientos claros y precisos
sobre la integracién eficaz de las TIC en los procesos de formacién de
los docentes de la ruralidad colombiana que imparten el curriculo del
modelo de Escuela Nueva. La Figura 2 resume la propuesta por niveles
de la Unesco, que es la base de la propuesta de formacién que se trabajé
con los docentes de la ruralidad:

Figura 2. Propuesta Unesco Formacién en TIC.
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Esta fase se proyect6 desde un objetivo que permitiera a los docentes hacer
un recorrido por las diferentes etapas que se desarrollan en el proceso de
adquisicion. Segin lo expuesto en el documento de la Unesco, cuando un
docente se encuentra ain en esta fase, son muy pocos los cambios que ha
realizado en la forma en que imparte la clase. Se espera que los docentes
que avancen en esta etapa adquieran la capacidad de seleccionar softwares,
juegos, ejercicios, es decir todo tipo de contenidos de internet que tengan
un posible uso en el aula . Al respecto la Unesco (2019) puntualiza que
el docente puede complementar los objetivos curriculares ordinarios, los
métodos de evaluacién, los planes de unidad y los métodos de ensenanza
tradicionales. También ser capaz de utilizar las TIC para gestionar los datos
del aula e impulsar su propio aprendizaje profesional:

a. Conocimiento de las politicas: Comprensién del papel de las TIC

en la educacién

En esta etapa se establece la primera meta curricular, segiin la Unesco:

la meta es el conocimiento de las politicas que rigen o parametrizan

los contenidos y las metodologias que se deben tener en cuenta a

la hora de usar las TIC en el aula de clase. Ademis, se establece un

nivel de competencia: Determinar cémo y en qué medida sus pric-

ticas docentes se corresponden con las politicas institucionales y/o

nacionales y apoyan su consecucion.

Al respecto la Unesco precisa los objetivos que se pretenden alcanzar

en esta etapa:

* Determinar de qué manera la aplicacién de las politicas moldea
las précticas docentes.

* Definir los principios del uso de las TIC en la educacién de forma
segura y accesible.

b. Conocimientos bésicos: curriculo y evaluacién

En esta etapa se establece la segunda meta curricular del proceso: Co-
nocimientos basicos. El nivel de competencia que plantea la Unesco
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(2019) es que el docente esté en capacidad de analizar las normas
curriculares y determinar el posible uso pedagégico de las TIC para
cumplir dichas normas.

Al respecto la Unesco (2019) puntualiza los objetivos a alcanzar en

esta etapa:

* Utilizar aplicaciones informdticas y paquetes de software espe-
cificos para determinadas normas curriculares y describir cémo
estas aplicaciones ayudan a cumplir dichas normas.

* Buscar e identificar REA para cumplir las normas curriculares.

* Seleccionar TIC utiles para las estrategias de evaluacién.

Ensenanza mediada por las TIC: pedagogia

En esta etapa se establece la tercera meta curricular del proceso: en-

sefianza potenciada por las TIC. El nivel de competencia que plantea

la Unesco (2019) es que los docentes pueden: Seleccionar adecua-

damente las TIC en apoyo a metodologias especificas de ensenanza

y aprendizaje

Al respecto, Unesco (2019) puntualiza los objetivos que se pueden

alcanzar en esta etapa:

* Elegir soluciones pedagdgicas adecuadas utilizando TIC para po-
tenciar el aprendizaje de los contenidos disciplinares

* Idear planes de clase que incorporen actividades apoyadas por
las TIC, para potenciar el aprendizaje de los contenidos disci-
plinares.

* Utilizar programas de presentacion y recursos digitales en apoyo
a la ensefanza.

Aplicacién: aplicacién de competencias digitales

Se establece la cuarta meta curricular: aplicacién. El nivel de com-
petencia que plantea Unesco (2019) es que los docentes pueden
conocer las funciones de los componentes de equipos informdticos
y los programas de productividad mds comunes, y ser capaces de
utilizarlos. Al respecto la Unesco puntualiza los objetivos que se
deben alcanzar en esta etapa:
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Describir y demostrar el uso de un equipo informdtico corriente.
Crear documentos de texto sencillos utilizando procesadores de
textos.

Crear presentaciones sencillas.

Crear graficos sencillos.

Navegar por Internet.

Conocer los principios bdsicos de seguridad cibernética y alfabe-
tizacién medidtica e informacional.

Utilizar un motor de buisqueda para encontrar recursos curricu-
lares.

Crear una cuenta de correo electrénico y usarla para actividades
cotidianas.

Identificar y utilizar programas de ejercicios y practica para me-
jorar el aprendizaje.

Identificar y evaluar programas informdticos educativos y recur-
sos de Internet, y utilizarlos para responder a normas curriculares
y a las necesidades de los alumnos.

Utilizar programas de gestién de registros para llevar los expe-
dientes de los alumnos.

Utilizar tecnologias de comunicacién y colaboracién, incluyendo
tecnologias méviles.

Utilizar las redes sociales para comunicarse con la comunidad de
aprendizaje en su conjunto.

Diagnosticar y solucionar averias de las TIC, reduciendo al mi-
nimo las perturbaciones de las clases.

Aula estindar: organizacién y administracién

Se establece la quinta meta curricular: disposicién del aula. El nivel
de competencia es que los docentes pueden organizar el entorno
fisico de tal manera que la tecnologia esté al servicio de distintas
metodologias de aprendizaje de forma inclusiva. Los objetivos que
se deben alcanzar en esta etapa son (Unesco, 2019):

* Organizar la labor de los alumnos y las TIC en un entorno de

aprendizaje que favorezca la ensefianza y el aprendizaje.
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* Ayudar a pequefios grupos y a individuos (incluyendo alumnos de
distintas capacidades, edades, género, y medios socioculturales y
lingiiisticos) a utilizar dispositivos digitales en el aula.

* Identificar tecnologias adecuadas, incluyendo aparatos méviles,
y acompanarlas con las disposiciones sociales correspondientes
para alcanzar las metas de aprendizaje. Determinar la incidencia
de factores tales como el género y la capacidad en las dificultades
de acceso a la tecnologia.

* Vigilar y proteger los aparatos y los programas informdticos en
el entorno escolar.

Profundizacion de conocimientos

En este nivel, la ensefianza estd centrada en el alumno; el docente estruc-
tura las tareas, guia a los estudiantes en su comprensién de los contenidos,
y los ayuda en sus proyectos colaborativos. Las lecciones y la estructura
del aula son mds dindmicas que en la configuracién tradicional o en el
nivel de adquisicién de conocimientos; los alumnos trabajan en grupos
durante largos periodos. Al guiar a los estudiantes para que entiendan
los conceptos claves, los docentes emplean herramientas digitales abiertas
especiﬁcas a su asignatura, como visualizaciones en ciencias, herramientas
de anlisis de datos en matemdticas, y simulaciones de juegos de roles en
ciencias sociales. Los docentes también tienen la posibilidad de consultar
con expertos y de colaborar con otros educadores en aras de su propio
perfeccionamiento profesional.

Formacion docente: una experiencia real

Contexto

En el desempefo de la labor docente confluyen diversos factores relacio-
nados con el contexto, es decir, los aspectos sociales y culturales propios
del espacio geogréfico; en este caso, en la educacion rural dicha experien-
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cia estd conformada por “toda la comunidad educativa del contexto rural,
para articular los elementos pedagégicos y metodolégicos; integracién
que permite que todos los componentes intervengan como protagonistas
activos en el proceso educativo” (Tovio, 2017, p. 72), de esta manera se
reconocen los intereses y necesidades de los sujetos.

En el dmbito rural, “el docente y sus comunidades desempenan un
papel clave en los procesos educativos que son propios de la realidad en
la ruralidad” (Tovio, 2017, p. 70), es decir, es necesario comprender las
situaciones que se presentan en dicho contexto para que la educacién
sea acorde a las dindmicas comunitarias que alli suceden y se evidencie
en las acciones que involucren a la comunidad educativa.

La identidad de cada territorio requiere el reconocimiento de sus ca-
racteristicas socio-demogrificas con el fin de fomentar, disenar y ejecutar
propuestas coherentes, al respecto, Soto y Molina (2018) manifiestan que:

Los proyectos que se implementan en el medio rural, han de mediar entre
la innovacidn tecnoldgica, la identidad y peculiaridad de las escuelas rurales
y su entorno. Las ventajas aportadas por las TIC, junto con las vivencias
directas que posibilita la escuela rural, deberfan situarla en un ambiente
privilegiado para el aprendizaje, que bajo la responsabilidad social y lide-
razgo de un educador capacitado en TIC transformar4 las realidades socio-
culturales. (p. 286)

A partir de lo anterior, el uso y apropiacién de las Tecnologfas de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) permite generar redes acadé-
micas, asi como, implementar y sistematizar experiencias educativas y
pedagdgicas para que la tecnologia se convierta en una aliada del forta-
lecimiento comunitario.

La formacién de maestros deberfa proponer que “la tecnologia se debe
entender e interpretar como significativa y se debe integrar en el con-
texto sociocultural de su uso de manera significativa, lo que implica
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que no serd funcional hasta que se clasifique y acepte en un orden social
y cultural” (Engel, 2019, p. 12), es decir, para el paso del uso e incor-
poracién a la apropiacién de la tecnologia, es necesario tener presentes
las caracteristicas del espacio al igual que las condiciones propias de la
ruralidad como son la conectividad y la infraestructura que permitan
vincular a la comunidad.

Por el liderazgo que ejerce en una comunidad rural, el docente también
se convierte en protagonista de los procesos educativos y sociales. En esta
misma linea, Soto y Molina (2018) argumentan que la implementacion de
las TIC en la escuela rural conlleva que el docente cumpla un rol mediador, y
ala vez critico y reflexivo para comprender el contexto a partir de las necesi-
dades de la comunidad y también de los procesos de ensenanza y aprendizaje.

Montes-Bermudez, Diaz-Arango y Uribe-Zapata (2020) expresan que
"una de las relaciones mds evidentes en la literatura académica sobre edu-
cacién rural y TIC apunta hacia la investigacién desde el enfoque de la
integracién de recursos tecnoldgicos” (p. 43), lo cual infiere la articulacién
de la investigacién con los procesos académicos a partir del uso de las TIC.
Por las razones expuestas anteriormente desde el Grupo de Investigacién
Educacién en Ambientes Virtuales (EAV) de la Universidad Pontificia
Bolivariana, la Corporacién Centro de Ciencia y Tecnologia de Antioquia
(CTA) y la empresa desarrolladora de software Blisoft, se propuso un mo-
delo de formacién en TIC dirigida a docentes de instituciones rurales del
departamento de Antioquia. Esto desde un reconocimiento de la ruralidad
el acceso a una educacién basada, o al menos pensada, desde las TIC en
el contexto colombiano siguen siendo un desafio de muchas indoles: de
conectividad, geografico, de formacién y de acceso a la tecnologia, por
mencionar algunas. El proceso de formacién se pensé desde la metodologia
del aprendizaje basado en reto, en el que los docentes, con la ayuda del
equipo del proyecto iban avanzando en el disefio de una propuesta de aula
que se pudiese trabajar en el aula y sin conexién a internet.
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Planeacion de formaciones para el aprendizaje
movil sin internet

Luego de la seleccién de los docentes que harfan parte de la cohorte de
formacién se diseé una formacién que contemplaba cinco espacios de tra-
bajo presencial en los que se plantean los siguientes momentos de trabajo:

1. Actividad de reflexién

2. Actividad de conceptualizacién

3. Actividad de exploracién
a. Desarrollo del reto

4. Actividad de experimentaci6n a partir del desarrollo de la guia docente
a. Actividad de practica

5. Socializacién

El cronograma de ejecucién de los encuentros presenciales tuvo
que ser cancelado, luego de la declaratoria de pandemia por parte de la
Organizacién Mundial de la Salud y la posterior emergencia sanitaria
declarada por el Ministerio de Salud que obligé al pais a entrar en un
periodo de cuarentena estricto que no permitia reuniones de ningiin
tipo. Para lograr los objetivos del programa de formacién se replantearon
los encuentros en una versién virtual que permitiera el desarrollo de los
momentos disefiados para la formacién.

Uno de los objetivos que es importante resaltar del proyecto era el
diseno y puesta en funcionamiento de una plataforma educativa que
permitiera a los docentes publicar, de una manera sencilla, las experien-
cias pedagdgicas que resultan del proceso de formacién. La plataforma,
nombrada Carriel Aprendizaje Mé6vil, una vez creada y puesta a prueba
fue presentada a los docentes para que ademds de conocer su uso y al-
cance fueran validadores de la misma.
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Tabla 1. Cronograma de formaciones

Nimero de sesion Medio Asistentes
| Presencial (UPB) 29
2 virtual 12
3 virtual 12
4 virtual 10
] virtual 13

Fuente: CTA, 2020.

En la anterior tabla se presenta la relacién de los espacios de forma-
cién que se desarrollaron, las fechas, la modalidad (presencial o virtual)
y los asistentes a cada sesidn.

Figura 3. Espacios de formacion.

Primer espacio de formacion (presencial)

N
Interactuar con un Kit de robética basica, ensamblar un vehiculo simple y
Il lograr que se desplace.

Conocer, ensamblar, conectar y hacer funcionar un dispositivo mecénico
(o]J'LEN  programado con una tarjeta

Desmitificar y sensiblizar respecto al uso de la tecnologia a partir de

elementos basicos de programacion en bloques
J

i P P N
Conversatorio en torno a la pregunta: ;De qué manera podrian usar el
dispositivo armado en el aula de clase, teniendo en cuenta la metodologia y
W los contenidos de escuela nueva?
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Segundo espacio de formacion (virtual)

Actividad

Cotejo para la seleccién de aplicaciones moéviles educativas

Objetivos

Orientar en la apropiacion de los elementos presentados a los docentes para
elaborar cotejos de aplicaciones mdviles educativas

. . . . . N\
Brindar a los docentes herramientas metodologicas que les permitan cotejar
y seleccionar aplicaciones moviles que funcionen sin internet y que puedan
complementar o potenciar el trabajo de aula en la modalidad escuela nueva. )

Reflexion

Actividad practica del uso de aplicaciones moviles en los contenidos de
escuela nueva.

Tercer espacio de formacion (virtual)

Actividad

Conociendo la plataforma Carriel Aprendizaje Mdvil.

Objetivos

N
Presentar a los docentes del programa de formacion, el funcionamiento y
alcance de la plataforma disefiada para alojar las experiencias pedagdgicas de
los docentes.

Interactuar en la plataforma Carriel, no como visitantes o simples lectores
sino como creadores de contenido.

Reflexion

Presentacion y realimentacion del repositorio de aplicaciones offline creado
por los docentes del programa de formacion.

€€€C €€«
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Para el desarrollo del reto propuesto a los docentes se elaboraron dife-
rentes documentos de apoyo para lograr que los docentes realizardn una
actividad previa al encuentro virtual, en la que se les solicité la formula-
cién de una experiencia pedagdgica para ser publicada en la plataforma.

Los documentos de apoyo son los siguientes:

1. Ejemplo para elaborar una ficha de experiencia pedagdgica. mediada
por aplicaciones méviles offline

2. Formato para el registro de una experiencia pedagdgica mediada por
aplicaciones méviles offline

3. Guia para acceder a la plataforma Carriel Aprendizaje Mévil

4. Guia para agregar una experiencia pedagégica a la plataforma Carriel

aprendizaje Mévil

Cuarto espacio de formacion (virtual)

Disefar y registrar experiencias pedagogicas para ser publicadas en la

Actividad plataforma Carriel Aprendizaje Movil

Profundizar en los elementos de disefioc que requiere una experiencia
NN pedagogica medidada por TIC

Entender el sentido pedagdgico de la ficha de registro de experiencias
pedagdgicas

Actividad practica de disefio en tres momentos:
1. Disefio: a partir de la guia presentada
CEOIN 2. Aplicacion: Ejercicio de validacion de la experiencia con al menos un
estudiante.
3. Publiicacion: ajustar ficha y publicar en plataforma Carriel Aprendizaje
Moévil Socualizacion

R <id <] 4
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Quinto espacio de formacion (Virtual)

Espacio para la refloexion pedagdgica en torno al proceso de formacion y
al uso de la plataforma Carriel Aprendizaje Movil

Actividad

Recoger los comentarios observaciones de los docentes, respecto a la
Ay formacion brindada usando la metodologia KPT (keep, problem & try)

Recibir realimentacion de caracter pedagdgico por parte de los docentes
que participaron de la formacion.

Ejercicio de valoracion, por parte de todos los asistentes, de las experiencias
que fueron subidas a la plataforma Carriel Aprendizaje Mavil

Reflexion

A continuacidn, se presentan las evidencias de los espacios de formacién:

T Rt

.corriel

Experiencias Pedagogicas Acerca de nosotros Registrate

Accede a las Experiencias Conoce quienes son los Comparte experiencias
compartidas por colegas creadores del sitio con tus colegas

Primera formacion
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Segunda formacion

carriel
Apeedigege Vo
Segunda jornada de formacion virtual
Aprendamos sobre aplicaciones

educativas

Bisquedsa, seleccién y uso de aplicaciones
‘educativas que funcionan sin conexion a internet.

= a
ko o ©
< Bolivariana 8L ISOFT

00 & 11500 /1

Tercera formacion

Criterios de busqueda

Palabrs ciave

£): Cencias naturales

umento pdf, etc

Grado de splicacién

Primero, segundo etc

Metodologia pedagogica

Modelq pedagdko Escucla Nueve
=
kr vy
AP L BLISOFT
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Cuarta formacion

\_Jcarriel

Aprendamos como registrar nuestras
experiencias pedagégicas

| 5
Disefiar ex; con aprendizaje mévil para . ‘41 4 (

= O
cho e O

D B 0007 /3948

D b 4358 /4915

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en los 4m-
bitos educativo y pedagdgico implican que “el reto al que se enfrentan
hoy los docentes no es cémo usar los ordenadores u otros dispositivos
electrénicos sino cémo implementar y usar las TIC en el marco de un
contexto de ensenanza y aprendizaje” (Engel, 2019, p. 12), de manera
que se refleje en los diferentes componentes educativos y pedagdgicos, as
como en las estrategias diddcticas. Este reto de integrar las TIC es mayor
en la ruralidad debido a las condiciones de infraestructura y conectivi-
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dad de los Centros Educativos Rurales (CER). Molina y Mesa (2018)
expresan que un proceso que fomente la consolidacién de entornos de
aprendizaje basados en las TIC precisa:

Primero la planificacién, en la cual se han de revisar los aspectos de adap-
tacién curricular y disponibilidad de los maestros; en segunda instancia, la
capacitaciéon de maestros como mecanismo de perfeccionamiento y apoyo
continuo y contextualizado; seguido de la disponibilidad de recursos tecno-
légicos y de mantenimiento de los mismos; y para finalizar, con un progra-
ma de incentivos que mantenga el interés y el liderazgo de los educadores

por la integracién de las TIC en su quehacer pedagégico. (p. 95)

La anterior secuencia da cuenta de los requerimientos especificos
de los docentes en cuanto a la formacién y el proceso relacionado con
acciones que puedan favorecer el uso e integracion de las TIC en sus
précticas docentes, lo cual no es ajeno a las necesidades de los docentes
rurales. La reflexién pedagégica alrededor de la integracién de las TIC
como posibilitadoras de transformacién de la region, asi como estar al
servicio de las necesidades sociales, culturales y llegar a convertirse en
potentes agentes de socializacién y empoderamiento a través de la eli-
minacién de barreras como el tiempo y el espacio, facilitan la creacién
de diferentes escenarios de aprendizaje en los cuales la interactividad, el
trabajo colaborativo y la flexibilidad estén presentes. De igual manera,
las TIC se convierten en un factor que permite ejercer un liderazgo que
se proyecte en la comunidad para el desarrollo social, educativo y eco-
némico (Rueda y Franco, 2018; Soto y Molina, 2018).

Las TIC exigen unas competencias determinadas por parte de los
docentes en su desempefo profesional, en este sentido, Engel (2019)
plantea que las competencias digitales profesionales:

[...] exigen habilidades pricticas en el uso de herramientas informaticas que
tienen aplicacién en diferentes asignaturas y situaciones de ensefianza, asi
como competencia respecto a la traduccién y la capacidad de hacer aplica-

bles los dispositivos electrénicos a varias asignaturas y situaciones. (p. 12)
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El uso transversal de la tecnologia en las diferentes dreas del cono-
cimiento segtn las necesidades del contexto exige el desarrollo y con-
solidacién de las competencias por parte de los docentes y directivos
docentes, con el fin que se vean reflejadas en sus pricticas, y mds ain
en el dmbito rural.
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