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Resumen

TITULO: Propuesta didactica basada en la recta numérica, para
promover el desarrollo de capacidades del pensamiento
numérico en estudiantes del grado transicion.

AUTOR(ES): Maira Johana Lizarazo Pedraza

PROGRAMA: Maestria Gestion de la Educacion

DIRECTOR(A): Olga Lucia Duarte Bolivar.
RESUMEN

La presente investigacion constituye una manera de abordar la ensefianza de las
matematicas, cuyo objetivo fundamental es disefiar una propuesta didactica orientada al desarrollo de
capacidades del pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta numérica
como modelo de ensefianza, en estudiantes del grado transicién. La investigacion es de tipo
cualitativo, con un alcance descriptivo y exploratorio que permitié el andlisis de la probleméatica
planteada, ofreciendo alternativas de solucion a la misma. Para tal fin, se determinaron fortalezas y
debilidades de los participantes en la investigacion, correspondiente a 15 nifios y 7 nifias de los grados
de transicion 1, del Colegio Humberto Gomez Nigrinis, al comparar y hallar equivalencias de
cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, operaciones aritméticas
tempranas y resolucién de problemas. Como estrategia de intervencién se disefié e implementd una
secuencia didactica con un componente lidico, basada en los planteamientos de (Diaz- Barriga,
2013), utilizando como mediacién pedagdgica la recta numérica, para incentivar el desarrollo
capacidades del pensamiento numérico, sustentadas desde (Castro, Cafadas y Rodriguez 2013).
Con base en la fundamentacion teérica del problema abordado, en los antecedentes empiricos y como
resultado de una prueba piloto y valoracion de expertos, surge como resultado principal del estudio,
una propuesta basada en una secuencia didactica que permite al docente de grado transicion orientar
su ensefianza a partir de la recta numérica para desarrollar pensamiento numérico mediante el
fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico: comparacion y equivalencias de
cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética temprana y resoluciéon de problemas,
cuyo sentido ladico gener6 motivacion en la utilizacion de la recta numérica en las diferentes
actividades y modificé el abordaje tradicional de ensefianza con la sola manipulaciéon de material
concreto.

PALABRAS CLAVES:

Capacidades del pensamiento numérico, recta numérica,
secuencia didactica, grado transicion.
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GENERAL SUMMARY OF WORK OF GRADE

TITLE: Didactic proposal based on the number line, to
promote the development of numerical thinking
skills in transition grade students.

AUTHOR(S): Maira Johana Lizarazo Pedraza

FACULTY: Maestria Gestion de la Educacion

DIRECTOR: Olga Lucia Duarte Bolivar.
ABSTRACT

The present research constitutes a way of approaching the teaching of
mathematics, whose main objective is to design a didactic proposal oriented to the
development of numerical thinking skills in problem solving, based on the number line
as a teaching model, in transition grade students. The research is of a qualitative type,
with a descriptive and exploratory scope that allowed the analysis of the problem posed,
offering alternative solutions to it. For this purpose, strengths and weaknesses of the
participants in the research were determined, corresponding to 15 boys and 7 girls of
the transition | grade of the Colegio Humberto Gémez Nigrinis, when comparing and
finding equivalences of quantities, solving numerical sequences, counting objects, early
arithmetic operations and problem solving. As an intervention strategy, a didactic
sequence with a ludic component was designed and implemented, based on the
approaches of (Diaz-Barriga, 2013), using the number line as a pedagogical mediation,
to encourage the development of numerical thinking skills, supported by (Castro,
Cafladas and Rodriguez, 2013). Based on the theoretical foundation of the problem
addressed, on the empirical background and as a result of a pilot test and expert
assessment, the main result of the study is a proposal based on a didactic sequence
that allows the transition grade teacher to guide his teaching from the number line to
develop numerical thinking by strengthening numerical thinking skills: comparison and
equivalences of quantities, numerical sequence, counting of objects, early arithmetic
and problem solving, whose sense of playfulness generated motivation in the use of the
number line in the different activities and modified the traditional teaching approach with
just the manipulation of concrete material.

KEYWORDS:

Numerical thinking skills, number line, didactic
sequence, transition grade.
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1. Introduccion

Comprender las dificultades en el aprendizaje de las matematicas en el &mbito
educativo, es un reto que debe ser asumido por los docentes, en especial los que ensefian en la
educacién inicial. Ese reto es el punto de partida del cual surge la necesidad de disefiar e
implementar estrategias metodolodgicas, didacticas y actividades ludicas en la ensefianza de
nociones y los primeros conceptos matematicos claves que faciliten los procesos cognitivos en

los grados superiores de escolaridad.

En este sentido, se disefié una secuencia didactica para promover el desarrollo de
capacidades del pensamiento numeérico, a partir de la recta numérica como modelo de ensefianza,
en estudiantes del grado transicion. Asi mismo, se pretende, revaluar las estrategias

metodoldgicas y pedagdgicas docentes, dandole a esta tarea un nuevo enfoque.

El trabajo de investigacion se basa en los siguientes apartados: inicialmente, los
antecedentes y la justificacion exponen las causas y dificultades en el aprendizaje de las
matematicas, especialmente en las que atafien a las capacidades del pensamiento numerico en
edad preescolar. Es por ello, que esta propuesta resulta pertinente, por cuanto persigue
implicitamente un aporte para innovar las estrategias orientadas a la ensefianza de la matematica
desde el grado de transicion.

En cuanto a los objetivos, se plantean las metas que se quieren alcanzar con la propuesta,
principalmente promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico a través de la

aplicacion de una secuencia de actividades de aprendizaje y evaluacion.

En el marco tedrico se articulan los antecedentes internacionales, nacionales y locales,
se sustenta el desarrollo del problema planteado desde diferentes perspectivas: pedagdgicas,
didacticas y del saber disciplinar, con el objeto de apoyar tedricamente las reflexiones que

resultaran de la aplicacion de los diferentes técnicas e instrumentos para dar validez a la



12
secuencia didactica que se propone para el fortalecimiento del pensamiento numerico en

estudiantes de grado de transicion.

El estudio es de tipo cualitativo, porque esencialmente desarrolla procesos en términos
exploratorios y descriptivos e interpreta acciones, lenguajes, hechos funcionalmente relevantes y
los sitlia en un contexto social. En la metodologia, también se explican las fases que guiaron la

investigacion. Asi mismo, se detalla el proceso para el disefio de la propuesta didactica.

Finalmente, se analizan los resultados a partir de las tres categorias: exploracion e
introduccion al desarrollo de capacidades del pensamiento numérico, estructuracion para el
desarrollo de capacidades de pensamiento numérico y aplicacion de las capacidades para el
desarrollo del pensamiento numérico, que surgieron de la prueba piloto y de la valoracién de

expertos, teniendo en cuenta los objetivos del presente estudio.
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2. Disefio y problematizacion

2.1. Planteamiento Del Problema

La matematica ha sido considerada una ciencia de un alto nivel de complejidad. Esto
puede contrastarse con la preocupacion constante de los profesores de esta area en relacion a los
logros alcanzados por sus estudiantes, lo cual es pertinente dados los bajos niveles encontrados
en las pruebas estandarizadas en los distintos grupos de poblaciéon. Si esta ultima es una
problematica reiterada en todos los niveles de la educacion, es relevante reconocer las
competencias matematicas desde la primera infancia, etapa donde se dan las bases para alcanzar
un mejor aprendizaje y apropiacion tanto del pensamiento formal como informal de las

matematicas. (Padilla y Donado,2012).

Es recurrente notar a través de la interaccion con estudiantes de educacion inicial, las
dificultades que tienen los nifios para desarrollar su pensamiento numérico en aspectos tales
como: el conocimiento de las cantidades numéricas, la relacion existente entre el simbolo
numérico y el valor que representa, el conteo, el valor posicional de los nimeros, las relaciones

de orden y el desarrollo de algoritmos como la adicién, la sustraccion.

Las causas que generan este problema pedagdgico son muchas y variadas, dentro de
las cuales se consideran: no hay experiencias previas en el sistema escolar, ya que el grado
transicion es el primer contacto que tienen los nifios con la escuela. Otra de las causas es el
desinteres de los padres por fortalecer procesos de pensamiento en los nifios, soslayando esta
tarea y trasladandola al contexto netamente escolar y a especificamente a la tutela del docente.
Al respecto, “en el campo educativo, muestran que las familias son una parte esencial del
proceso de aprendizaje del nifio, y que el desarrollo del pensamiento es el resultado de la
influencia que ejerce en el nifio la actividad escolar y familiar”. (Espinoza et al, 2019, p. 195).

Los efectos de la ausencia previa de experiencias en el aula, del escaso incentivo de
padres o cuidadores, la falta de material pedagdgico en la institucién, como apoyo al proceso de

ensefianza aprendizaje o el uso de material sin un fin determinado, sumado a la escasa aplicacion
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de estrategias a partir de contenido matematico que permita la continuidad de aprendizajes en los

demas niveles de escolaridad, son otras situaciones que interfieren en el aprendizaje de las
matematicas. Como lo refiere Cardenas et al, la mayor dificultad en el proceso de aprendizaje de
las matematicas radica en las acciones didacticas desarrolladas por aquellos docentes que
contintan anquilosados a préacticas tradicionales, mecanicas y memoristicas, que carecen de
reflexion y de la adecuada contextualizacion, situacion que provoca rechazo y desmotivacion por
parte del alumnado. (2017, p.35).

A si mismo, falta de pericia docente para el abordaje del pensamiento numérico, ya
gue muchos maestros carecen de estrategias pedagdgicas para ensefiar las matematicas a los
nifios de transicion, causando desinterés y desmotivacion, desfavoreciendo su buen desempefio
académico. Se observan numerosas dificultades en los estudiantes (ya mencionadas
anteriormente) que traerdn como consecuencia a su ingreso a la educacion basica primaria apatia
por las matematicas, bajo desempefio escolar en esta area y de persistir esta situacion, una no

muy grata experiencia por el resto de su vida escolar.

De ahi que entender las dificultades en el aprendizaje de las matematicas
(especialmente en las que atafien a las capacidades del pensamiento numérico en edad
preescolar) idear y desarrollar alternativas de solucion, es un reto que debe ser asumido por los
docentes de todos los niveles de escolaridad, especialmente por los profesores de preescolar,
considerando el alto porcentaje de fracaso que presentan en matematicas los estudiantes que

terminan el ciclo basico de educacion primaria.

De acuerdo con los analisis de las Pruebas Saber presentadas por estudiantes del
Colegio Humberto Gomez Nigrinis, tal y como se observa en la figura 1, los niveles minimos y
de insuficiencia han prevalecido en los resultados de los estudiantes del grado quinto de
primaria, por encima de los niveles satisfactorio y avanzado. Salvo el repunte en los bajos
niveles del afio 2016 que muestra la figura 1, el colegio ha mantenido sus niveles en los

resultados por desempefios en los Gltimos tres afios de efectuadas las Pruebas Saber. Asi mismo,
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no es evidente una diferencia significativa en los resultados obtenidos por el colegio entre los
afios 2015y 2017.
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Figura 1. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en matematica 5°.
Fuente: Informe Nacional. Resultados prueba saber 3°, 5°y 9°. https://www?2.icfes.gov.co/resultados-
historicos-saber-359.

Con respecto a los resultados anteriores, se infiere que en el &rea de matematicas de
los grados quinto del Colegio Humberto Gomez Nigrinis, hay notorias debilidades de los
estudiantes en el proceso de resolucion de problemas, por cuanto a estos se les dificulta la
comprensién de los enunciados, el andlisis de las posibles soluciones, la eleccidn del algoritmo
correcto, sin que resuelvan problemas siguiendo una estructura o un orden especifico, perdiendo
el interés por el analisis y sin encontrar la solucién acertada. Otro factor que se evidencia, son las
falencias en la comprensidn de los nimeros y el sistema decimal, la comprension de los
conceptos de las operaciones y la comprension de los multiples usos de los nimeros, y en
general, falta desarrollo de las habilidades del pensamiento numérico. Desde lo expuesto, se
evidencia la dificultad en este proceso de aprendizaje, retrasando el logro de competencias
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matematicas en los estudiantes. De ahi la importancia de fortalecer el pensamiento numérico y

el proceso de resolucidn de problemas matematicos, desde los primeros afios de escolaridad.

En ese sentido, se debe analizar y entender las dificultades en el aprendizaje y por
supuesto en la manera como se ensefia las matematicas; teniendo en cuenta este analisis, poder
vislumbrar respuestas u opciones pedagdgicas para que los estudiantes venzan sus dificultades.
Para ello, antes es necesario hacer una introspeccion y un replanteamiento de la manera como se

aborda y se ensefia la asignatura desde la educacién preescolar.

Las dificultades se observan cuando se orientan los aprendizajes relacionados con los
nameros, el conteo, la adicidn, la sustraccion, etc. No obstante, las complicaciones en los
contenidos no aparecen per sé, sino en la manera como se ensefian, ya que no se orienta el
aprendizaje de los nifios y nifias a temprana edad a partir de modelos como el de la recta
numérica, gracias a los cuales se comienza un proceso en la formacion de nociones matematicas.
Como expresa Bruno y Cabrera, (2006, p.127), “la recta numérica debe tener un tratamiento a lo
largo de toda la escolaridad a medida que los alumnos van conociendo los diferentes tipos de
numeros. Sin embargo, la realidad es que su uso depende del docente y, en ocasiones, de la

propuesta curricular que ¢l siga”.

Los saberes que tienen que ver con el pensamiento numeérico a los que se enfrentan los
nifios en primer lugar, posiblemente sean la base sobre la que se asientan los demas tipos de
pensamiento y sistemas matematicos futuros, por tanto, el abordaje, el planteamiento de
actividades, la planeacion y los instrumentos utilizados para ensefiarlos cobran relevancia ya que
de esos y otros aspectos depende el éxito en el fortalecimiento de la competencia matematica en

los nifios.

Finalmente, de la problematica planteada surgio la siguiente pregunta problema que

orientd el proceso investigativo
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¢De qué manera se puede promover el desarrollo de capacidades del

pensamiento numérico en la resolucion de problemas, empleando como modelo de

ensefianza la recta numérica, en estudiantes del grado de transicion?

2.2. Justificacion

Los lineamientos curriculares para el area de matematicas hacen referencia al
pensamiento numérico de manera amplia, en cuanto a la comprension general que tiene una
persona de los nimeros y las operaciones junto con la habilidad y la inclinacién de usar esta
comprension para hacer juicios matematicos y desarrollar estrategias Utiles al manejar nimeros y
operaciones (Mclntosh, 1992, citado por MEN, 1998).

Teniendo en cuenta los derechos basicos de aprendizaje y los lineamientos curriculares
en preescolar, surge esta investigacion que pretende el disefio de una secuencia didactica para
orientar el desarrollo del pensamiento numérico y el fortalecimiento de capacidades propias de
éste, donde se privilegie la resolucion de problemas que involucren situaciones de interés social

para los nifios y nifias entre 5y 6 afios.

La importancia del desarrollo del pensamiento numérico desde una edad temprana
favorecera el desarrollo de la inteligencia l6gico-matematica, le facilitara entender conceptos,
establecer relaciones basada en la logica, “le permitira al nifio un mejor desenvolvimiento en su

vida cotidiana y serdn la base sobre la cual se estructure el conocimiento matematico general”

(Cérdenas et al, 2017, p.31).

En relacién con el postulado anterior, es importante sefialar que de no hacer de la
ensefianza matematica desde preescolar un ejercicio serio y riguroso, es muy posible que, en
términos del proceso de resolucién de problemas, se evidencie en grados de educacion basica
posteriores, dificultades en la comprensién de un problema, en la identificacion de los datos y en
la eleccidn de las operaciones matematicas que pueden resolverlo. Es notorio también que

muchos estudiantes evidencian fallas en las capacidades del pensamiento numerico como el
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dominio de los algoritmos matematicos, la comprension de los términos que hacen parte de las

operaciones, asi como las relaciones que entre estos se establecen.

Es por ello que esta propuesta resulta pertinente, por cuanto persigue implicitamente
un aporte para innovar en cuanto a estrategias orientadas a la ensefianza y el aprendizaje de la
matematica desde el grado de transicion. Para ello se propone que este proceso se desarrolle
dentro de un contexto real para el estudiante y, para conseguir dicha transformacion, se dé
prioridad al proceso de resolucion de problemas, el cual involucra otros procesos y pensamientos

matematicos, lo que sera la base para lograr la competencia matematica en los estudiantes.

Cabe anotar que el desarrollo del pensamiento numérico depende de la variedad de
reflexiones que el docente pueda generar en torno a las relaciones que se establecen entre las
operaciones en cada una de sus estructuras y la manera como éstas inciden en la busqueda de
calculos o estimaciones numéricas, aunque se sabe que la finalidad de los calculos es la

resolucion de problemas.

Con esta propuesta investigativa se espera que los estudiantes resuelvan situaciones
problema, para que sean competentes en abordar un problema, planteando estrategias de
resolucion y avanzando en el analisis que les permitan establecer relaciones numericas en

funcion de las operaciones.

Es por ello que, la recta numérica para el desarrollo de la investigacién, como un
contenido didactico, facilita el fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico en
los estudiantes en el dominio de operaciones fundamentales como adicion y sustraccion. Para
Godino (2004), dicho dominio implica que los estudiantes “puedan dar respuesta rapida sin

recurrir a medios no eficientes, como el recuento” (p. 170).

Por consiguiente, se propone la recta numérica, con el fin de potenciar las capacidades

del pensamiento numeérico en los nifios, favorecer el razonamiento y la evolucién gradual de
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experticia de la resolucidn de operaciones aritméticas como la adicion y sustraccion, ademas de

poder establecer relaciones de orden de las cantidades, descomponer numericamente una
cantidad y reconocer propiedades de las operaciones basicas, ya que el aprendizaje de las
matematicas, junto a la lectura y la escritura, se pueden considerar fundamentales en la
educacion basica. “Las operaciones deben abordarse desde un conocimiento profundo del
sistema de numeracion y uno de los modos mas accesible y eficaz de ensefiarlo es mediante su

representacion en la recta numérica. “(Redondo et al, 2011).

El disefio de las actividades pedagdgicas empleando la recta numérica, como un
modelo facil de entender tiene grandes ventajas para ayudar a los estudiantes a comprender el
ambito numérico y las operaciones aritméticas. Cabe resaltar la importancia de trabajar este
modelo de ensefanza a temprana edad “como una herramienta para ayudar a los nifios a
desarrollar una mayor flexibilidad en el calculo mental al construir activamente las matematicas
con significado, sentido del nimero y comprension de las relaciones numéricas” (Frykholm,

2010, p.5).

Al tratarse de estudiantes de tan corta edad, se debe involucrar la ltdica en cada una de
las actividades, de manera que el aprendizaje se haga méas agradable y se promueva la interaccién
social entre los nifios y los adultos involucrados en el proceso. Autores como Zafra et al, (2016,
p.17) dan cuenta de la importancia de involucrar el juego y los materiales pedagdgicos
matematicos, como una propuesta seria (aungue parezca antagonica), en la ensefianza, cuando
afirma que “el cociente intelectual de los nifios puede ser mejorado por medio de actividades

Iudicas que potencien su pensamiento l0gico-matematico y espacial”.

Por tanto, la recta numérica, empleada para resolver las operaciones matematicas
béasicas, ofrece al estudiante una baraja de opciones de como obtener un resultado de manera mas
rapida e involucrar también este conocimiento para resolver situaciones cotidianas sencillas en el

que involucre el uso de numeros de forma ludica y significativa.
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2.3. Objetivos

2.3.1. Objetivo General

Disefar una propuesta didactica orientada al desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta numérica como modelo

de ensefianza, en estudiantes del grado transicion del Colegio Humberto Gémez Nigrinis.

2.3.2. Objetivos Especificos

e Determinar fortalezas y debilidades que poseen los nifios y nifias de transicion al
comparar y hallar equivalencias de cantidades, resolver secuencias numeéricas, realizar conteo de
objetos y operaciones aritméticas basicas.

e Disefiar una estrategia didactica conformada por una secuencia de actividades de
aprendizaje y evaluacion con el uso de la recta numérica para la resolucion problemas que
incentiven el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico (comparacion y equivalencias
de cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética temprana y resolucion de
problemas).

e Evaluar la pertinencia de la secuencia didactica con el modelo de la recta numérica

en el desarrollo de capacidades del pensamiento numeérico en la resolucién de problemas.
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3. Fundamentacion teorica

3.1. Marco Referencial
3.1.1. Antecedentes empiricos

En este apartado se abordan diferentes investigaciones realizadas a nivel internacional,
nacional y local, que aportaron elementos importantes a la investigacion desarrollada, en los planos

metodoldgico y tedrico.

3.1.2. Contexto internacional

A escala internacional, Cerda, et al. (2011), en su trabajo de investigacion
“Fortalecimiento de las competencias matematicas tempranas en preescolar, un estudio chileno”
describe el efecto positivo de un programa de intervencién basado en la comprension del numero
en los niveles de competencia matematica temprana que presentan preescolares chilenos, en las
areas de competencias relacionales y numéricas evaluadas con el Test de Evaluacion Matematica

Temprana Utrech (TEMT-U), version espafiola del Utrecht Early Numeracy Test.

Esta investigacion se enmarca en el enfogque cuantitativo de caracter explicativo, ya
que tiene como propdsito demostrar que los nifios y nifias de primer y segundo nivel de
transicion de educacion parvularia chilena, pertenecientes a establecimientos educacionales
publicos 0 municipales, aumentan su nivel de competencia matematica al ser expuestos a un
programa sistematico de desarrollo de la comprensién del nimero, respecto de aquellos alumnos
que siguen la metodologia tradicional. Fue desarrollada en Chile con la participacion de tres
establecimientos publicos de la comuna de San Pedro de la Paz, la muestra esta constituida por
98 preescolares para el analisis. Se aplic6 un pre-test para determinar la linea de base en cuanto

al nivel de competencias matematicas tempranas tanto para los nifios y nifias.

Los hallazgos obtenidos por los autores permitieron verificar la hipotesis de

investigacion respecto de que los nifios y nifias que han participado de la implementacion de



22
actividades de enriquecimiento matematico sistematicas e intencionadas presentan niveles de

competencia matematica temprana superiores a la de aquellos nifios y nifias que siguieron una
modalidad tradicional. Contribuyendo de forma significativa al desarrollo de sus competencias

matematicas de tipo relacional como también en aquellas de tipo numérico.

Este estudio es muy importante, por cuanto aporta a la investigacion el Test de
Evaluacion Matematica Temprana Utrech (TEMT-U), cuya finalidad es determinar fortalezas y
debilidades que poseen los nifios y nifias de transicién al comparar y hallar equivalencias de
cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos y operaciones aritméticas
bésicas.

Otro antecedente, es el estudio realizado por Castro, Cafiadas y Rodriguez (2013), el
cual plantea dos premisas. La primera es que los autores presentan algunas razones por las cuales
aconsejan trabajar matematicas con nifios de edades tempranas en clase y dos concepciones

erroneas que han mostrado profesores de educacidon infantil sobre dicho trabajo.

En segundo lugar, describen el pensamiento numerico en edades iniciales, haciendo un
recorrido por diferentes capacidades numeéricas que los escolares pueden adquirir, de acuerdo a

los resultados obtenidos en diferentes estudios.

Los autores concluyen que el abordaje de la matematica en nifios de educacién
preescolar, deben hacerlo profesores con suficiencia en el area, debido a que su influencia
permitira o no, el desarrollo de sus habilidades, asi como podra facilitar o no el transito de la
educacion preescolar a la educacion basica. Un docente mal preparado para la ensefianza de la
matematica en la edad preescolar puede erroneamente considerar que los nifios pequefios no
estan preparados o no tienen madurez suficientemente para adquirir educacion en esta asignatura,
0 pueden suponer que las matematicas son para algunos nifios brillantes, con capacidades
excepcionales o genéticamente especiales, soslayando asi el abordaje del &rea con sus

estudiantes. (Castro, Cafiadas y Rodriguez 2013).



23
Cabe resaltar que el estudio de Castro et al. (2013) aporta a la investigacion en la

medida en que se hace referencia a las capacidades numéricas en la infancia, relacionadas con el
pensamiento numeérico que es el pilar de la propuesta. Dentro de esas capacidades abordan, la
comparacién y equivalencia de cantidades, la subitizacion, las secuencias numéricas, conteo de

objetos y las operaciones aritméticas basicas.

Otro de los referentes, es el trabajo realizado por Esteves et al, (2018). Su trabajo de
investigacion titulado “La importancia del uso del material didactico para la construccion de
aprendizajes significativos en la Educacion Inicial” analiz6 la situacion de las escuelas de
Ecuador respecto al uso del material didactico y a la ejecucion de las varias estrategias
educativas. dandole valor a la palabra “innovacion” y que reciba una acepcion positiva en el

ambito escolar.

La investigacion fue de campo y se tom6 como muestra a 36 nifios. Fue llevada a la
practica con el fin de describir y explicar las dificultades que se presentan en el trabajo
académico a nivel de aula del Sub-inicial 1 y 2 de Educacion Inicial de la escuela “Diana Belén”,
periodo 2017 ubicada en el norte de la ciudad de Guayaquil, sobre todo resaltar la importancia

del material didactico en el aprendizaje significativo de los estudiantes.

El trabajo realizado, a través de la investigacion de campo, lleg6 a la conclusion que
mas recursos didacticos significa tener mas posibilidades de desarrollo, aunque el sistema escolar
no sea el mejor y trate de expandirse igualmente y no tenga siempre el apoyo “econdomico” de la
institucion donde se ejerce, debemos recordad que los nifios son como esponjas absorbentes y

que esta en nuestras manos guiar a los futuros hombres del mafana.

Teniendo en cuenta lo anterior, los aportes que hace esta experiencia al trabajo de
investigacion, en relacion con los hallazgos de Esteves et al, es resaltar lo valioso de los recursos

materiales, el entorno, el contexto fisico, el equipamiento, los materiales didacticos y curriculares,
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procedimientos y estrategias son el soporte instrumental que hace posible el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Otro referente importante, en el estudio del aprestamiento a la matematica en
educacion preescolar son Espinoza, Reyes y Rivas, (2019). El objetivo del trabajo estuvo
dirigido a contribuir a la actualizacion de los docentes y personal en general, que trabaja en la
educacion preescolar, sobre los contenidos del aprestamiento a las matematicas, que contribuyan

a un aprendizaje significativo.

La metodologia empleada en el desarrollo del trabajo consistié en la busqueda de
informacion actualizada, sobre el aprestamiento a las matematicas en preescolar, mediante la

consulta de publicaciones periddicas, tesis de grado y resultados de investigaciones.

Los autores concluyen que la atencion a la primera infancia es considerada como una
etapa de gran importancia para el desarrollo integral de los nifios y es reconocida por numerosos
estudios, otros se refieren a la influencia que tiene el cuidado de los menores en su el desarrollo

cognitivo.

Cabe resaltar, el aporte del articulo de Espinoza et al, (2019) a la investigacion, en el
desarrollo del aprestamiento de las matematicas, al precisar la necesidad de que los docentes
reflexionen y apliquen estrategias metodoldgicas, didacticas y actividades ludicas en la
ensefianza de los primeros conceptos numéricos de los nifios y nifias, facilitando sus procesos

cognitivos en los grados superiores de escolaridad.

Otro antecedente es la ensefianza del nimero a nifios preescolares en el enfoque por
competencias, por los autores Olivares y Gastélum, (2019), México. En este articulo se exponen
los resultados de una investigacion realizada en un grupo de nifios preescolares de tercer grado,
que pretende resolver situaciones problematicas referidas a la ensefianza del nimero. Es un

estudio realizado bajo la metodologia de la investigacion accién, que se basa en la
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transformacion de la practica a través de ciclos reflexivos que se componen por cuatro fases:

planificacion, accion, observacion y reflexion.

Las investigadoras determinaron que la intervencion logré fortalecer el disefio de
planeaciones didacticas, aplicando conocimientos pedagogicos y disciplinares para responder a
las necesidades del contexto en el marco de los planes y programas de educacion basica, ademas
sefialan que actualmente se cuenta con bases para continuar impartiendo una ensefianza y seguir
aprendiendo, al reconocer los problemas como punto de partida en la ensefianza del nimero,
basandose en los principios de conteo y la manipulacion de materiales, sin perder de vista las
técnicas para contar como pieza clave en el desarrollo del pensamiento 16gico matematico del

nifo.

El estudio de Olivares y Gastélum aporta a la investigacién, la importancia de trabajar
en preescolar, a partir de situaciones problema como punto de partida en la ensefianza del
numero, basandose en los principios de conteo y la manipulacion de materiales, ya que en la
medida que los nifios le encuentren funcionalidad a los nimeros y a los principios del conteo,
seran capaces de resolver problemas cada vez mas complejos apoyandose de ellos. De ahi la
importancia de generar experiencias significativas al nifio, aplicando sus conocimientos en

diversos contextos de su vida cotidiana.

3.1.3. Contexto Nacional

En el contexto nacional, cabe resaltar el articulo investigativo de Zafra et al. (2016), el
cual expone una nueva experiencia en cuanto al ambiente ludico de las matematicas y los temas
que pueden abordarse en una poblacion de estudio en nifios entre cinco (5) y seis (6) afios de
edad, estudiantes de preescolar del Colegio Nuestra Sefiora de Fatima de la Ciudad de Cdcuta,
Colombia. El objetivo de la investigacion fue analizar el coeficiente intelectual y la incidencia
del material didactico en el aprendizaje de las matematicas y el nivel de inteligencia de los nifios

en edad preescolar.
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La investigacion sigue un estudio cuasi experimental explicativo de corte transversal.

Las variables de estudio fueron el desarrollo psicomotor, calidad de vida y capacidades
intelectuales aparentes. El equipo investigador disefidé un conjunto de materiales didacticos, cada
uno con su guia de aplicacion, el material se emple6 en talleres y su desarrollo se presenté como

un juego.

Como resultado de la investigacion sobre ambientes de aprendizaje ladicos de las
matematicas para nifios de la segunda infancia, destaca la importancia de la implementacién de
material didactico especifico y el desarrollo de actividades ludicas, se observa que el desempefio
intelectual de nifios en edad preescolar mejora notablemente y se hace realmente significativo, en

la ensefianza de los contenidos propios de dicha etapa.

La investigacion de Zafra et al. (2016), guia a la investigacion, en la necesidad de
implementar estratégicas ludicas y herramientas de ensefianza como talleres en topologia,
geometria, estadistica y pensamiento numerico, ya que estas construcciones tematicas permitiran
que los nifios y nifias asuman una actitud positiva y motivadora, demostrando un progreso en sus

habilidades y en conceptos matematicos, relacionadas con su desempefio académico.

Gonzélez, Villota y Villota (2017), en su articulo investigativo titulado “estrategias
utilizadas por profesoras que ensefian en preescolar para el desarrollo del pensamiento numérico:
una mirada desde la educacion inicial”. Este estudio consistio en describir estrategias como son:
la interaccion entre nifios, preguntas alternadas, analogias de la vida diaria y dar pistas en el
desarrollo de tareas, que utilizan las profesoras que ensefian en preescolar. Las profesoras
implementaron dos tareas matematicas, es decir, cada una de las profesoras implement6 una
tarea dentro de su sala de aula. EIl contexto fue la casa de la profesora 1y el hogar Infantil
caritas felices, ubicado en la ciudad de Cali, para la profesora 2. La metodologia empleada es
cualitativa, y el procedimiento para recoleccion de datos, fue la observacion participante y la

entrevista.
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Los autores Gonzalez, Villota y Villota (2017), concluyen que las estrategias de

ensefianza no son un recetario sino por el contrario su uso depende del sujeto, momento y
metodologia para que su utilidad tenga éxito en el proceso de ensefianza aprendizaje. Las
profesoras mediante las entrevistas manifestaron, que cada una de las estrategias implementadas
tenian siempre un fin o un proposito, resaltando que la metodologia utilizada no es fija, porque

estd en continuo cambio a medida de las circunstancias y formacion académica de la profesora.

Este estudio investigativo realizado por los autores Gonzélez, Villota y Villota (2017),
aporta a la investigacion, la importancia de implementar estrategias didacticas como son el
aprendizaje cooperativo, el juego y la ludica con la finalidad de incentivar el desarrollo de
diferentes actividades matematicas en el desarrollo del pensamiento numérico. En este sentido,
las estrategias de ensefianza hacen parte fundamental de la practica pedagogica del maestro con

el propésito de alcanzar los objetivos propuestos de manera significativa.

3.2. Marco Teorico

Para abordar esta investigacion se hizo necesario establecer elementos tedricos que
sustentaran el desarrollo del problema planteado desde diferentes perspectivas: pedagogicas,
didacticas y del saber disciplinar, con el objeto de apoyar tedricamente las reflexiones que
resultaron en la aplicacion de los diferentes técnicas e instrumentos y para dar validez a la
intervencion pedagdgica que se propuso como elemento indispensable en el fortalecimiento del

pensamiento numérico en estudiantes de grado de transicion.

3.2.1. Pensamiento Numérico

Los lineamientos Curriculares en Matematicas sugieren el inicio de la comprensién de
los conceptos numeéricos apropiados a partir de la construccion por parte de los alumnos de los
significados de los numeros, a traves de sus experiencias en la vida cotidiana, y con la
construccion de nuestro sistema de numeracion teniendo como base actividades de contar,

agrupar y el uso del valor posicional. (MEN, 1998).
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Lo anterior muestra como el desarrollo del pensamiento numeérico es un proceso en

construccion a largo plazo, ya que este empieza antes del ingreso a la escuela y se va
fortaleciendo en la medida de la interaccién con el medio que lo rodea. Segiin Obando y Vésquez
(1998), el pensamiento numérico se adquiere gradualmente y va evolucionando en la medida en
que los alumnos tienen la oportunidad de pensar en los nimeros y de usarlos en contextos
significativos, y se manifiesta de diversas maneras de acuerdo con el desarrollo del pensamiento

matematico.

El desarrollo matematico de los nifios corre paralelo al desarrollo historico de las
matematicas: primero el conocimiento matematico es impreciso y concreto, pero luego va siendo
mas preciso y abstracto. De esta forma es como los preescolares van elaborando y
perfeccionando el manejo de diversas técnicas con base en su matematica intuitiva. La
matematica informal de los nifios se va desarrollando a partir de necesidades basicas, practicas y
experiencias concretas. Es asi como la matematica escrita y simbolica que se imparte en las

escuelas supera las limitaciones de la matematica informal. (Baroody, 2000).

Como plantea Baroody (2000):

Antes de empezar la escolarizacion formal, la mayoria de los nifios adquiere unos
conocimientos considerables sobre contar, el nimero y la aritmética. Ademas, este
conocimiento adquirido de una manera informal actia como fundamento para la
comprension y el dominio de las matematicas impartidas en la escuela. En pocas
palabras, las raices de las aptitudes matematicas llegan hasta la época preescolar y el
éxito de la ensefianza escolar se funda en este conocimiento aprendido de manera

informal. (p.11)

Posada et al. (2005, citado por Montafa et al, 2016) sefialan que el pensamiento
numérico se concibe como la comprension que tiene una persona sobre los niumeros y las

operaciones que realiza en un contexto determinado; junto con la habilidad y la inclinacion a
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usar dicha comprensién en formas flexibles, para hacer juicios matematicos y para desarrollar

estrategias Utiles en la relacion que establece con su entorno.

Por tal razén, se deben afianzar los procesos matematicos en los primeros afios de
escolaridad ya que es un proceso de construccion permanente, teniendo como base las
experiencias y costumbres que establece a través de la relacion con el medio, la familia 'y el
entorno que lo rodea, apropiandose de un aprendizaje con sentido, como lo sefiala Friz et al
(2009), “las matematicas ensefiadas en los primeros niveles sientan unas bases firmes no sélo
para el desarrollo del conocimiento matematico de los escolares, sino también para el desarrollo
de capacidades cognitivas y actitudes que les permitiran desenvolverse adecuadamente en

situaciones cotidianas” (p.64).

Como expresa Cerda et al. (2011), las competencias matematicas tempranas son un
potente predictor del nivel de logro en grados superiores, propone ocho componentes basicos, 10s
cuales establecen la base de las Matematicas Tempranas, que a su vez se homologan a la
estructura de la Escala de Evaluacion Matematica Temprana son: 1. Comparacién (capacidad de
determinar diferencias o semejanzas entre grupos); 2. Clasificacion (establecer relaciones entre
objetos agrupandolos segun criterios); 3. Correspondencia uno a uno (habilidad de parear uno a
uno elementos de un conjunto con otro); 4. Seriacion (intuir una nocion de orden de los objetos
de acuerdo a un rango); 5. Conteo Verbal (capacidad de repetir la secuencia numérica de
memoria); 6. Conteo Estructurado (habilidad de etiquetar cada elemento al ir contabilizando); 7.
Conteo Resultante (habilidad de etiquetar un conjunto en donde la ultima etiqueta asignada es la
cantidad del conjunto); 8. Conocimiento General de los Numeros (contempla la aplicacion de
todos los componentes anteriores, ya que se refiere a la capacidad del menor de usar las
habilidades adquiridas en la resolucion de problemas de la vida diaria que requieren la
numeracion). Estos componentes, refuerzan el pensamiento matematico en los niveles de

preescolar, cimentando bases en los estudiantes a lo largo del tiempo.
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Por esta razdn se aconseja trabajar las matematicas con nifios desde edades tempranas.

Segun Castro et al. (2013), los nifios desarrollan gran cantidad de capacidades matematicas,
propias del pensamiento numérico, entre las cuales se pueden presentar: comparacion y
equivalencia de cantidades, esta capacidad forma parte del campo l6gico-matematico
(percepcion, correspondencia y contando objetos), subitizacion y conteo temprano (habilidad de
los nifios para contar), aprendizaje de las palabras de la secuencia numérica, conteo de objetos,
aritmética temprana y resolucion de problemas, es asi como todos los nifios tienen potencial para
aprender y desarrollar sus habilidades matematicas.

En la ensefianza de las matematicas en el grado transicién, es fundamental tener como
referente los DBA los cuales plantean, el aprendizaje que construyen las nifias y los nifios a
través de las interacciones que establecen con el mundo, con los otros y consigo mismos, por
medio de experiencias y ambientes pedagdgicos en los que esta presente el juego, las expresiones

artisticas, la exploracion del medio y la literatura. (DBA, 2016).

De igual forma, deben estar presentes los propdsitos de aprendizaje de los DBA, en el
fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico, ya que son la base para asimilar y
comprender el conocimiento en el grado de transicién: Las nifias y los nifios construyen su
identidad en relacion con los otros; se sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una
familia, cultura y mundo. Las nifias y los nifios son comunicadores activos de sus ideas,
sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su realidad. Las nifias y los nifios
disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.
(DBA, 2016).

En relacion con el planteamiento anterior, es necesario ahondar en lo concerniente a
las capacidades del pensamiento numeérico en la infancia, que, segun Castro et al., (2013),

abarcan entre otras, las siguientes:

Comparacion y equivalencia de cantidades: Esta capacidad forma parte del campo

de la l6gica matematica. Hay tres formas de determinar y establecer la equivalencia de
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cantidades de objetos: (a) mediante percepcion, (b) por correspondencia entre las colecciones de

objetos que se estan comparando y (c) contando los objetos de las colecciones. EI conocimiento
del conteo tiene influencias sobre estos procedimientos. Algunos nifios cuentan las colecciones y
deciden segun sean los nimeros resultantes. Esto lleva a afirmar que saber contar influye
positivamente en la comparacion de colecciones. Alrededor de los 4,5 a 5 afios de edad, saber
contar incrementa el juicio correcto de la equivalencia y que los nifios estén méas predispuestos a

basar sus decisiones de comparacion en el resultado de contar.

Aprendizaje de las palabras de la secuencia numérica: Se trata de la sucesién
convencional: uno, dos, tres, etc. Los nimeros altos aparecen después de que usen la secuencia
numeérica de forma verbal. Entre los 4 y 6 afios de edad, dependiendo de las condiciones
socioculturales y el trabajo en las aulas de infantil, los nifios aprenden a realizar representaciones
escritas de los numeros, lo que es una componente mas en el desarrollo de razonamiento

numérico abstracto.

Conteo de objetos: El conteo de objetos consiste en el etiquetado numérico individual
y secuencial de los elementos de una coleccion. El conteo requiere de la coordinacion visual,
manual y verbal. Alrededor de los 5 afios ya no necesita tocar los objetos, los sefiala, en un
principio con el dedo y, posteriormente, con la mirada. Se perciben, en esta accion, tres tipos de
correspondencias: (a) entre el numeral y la accion de sefialar, (b) entre la accion de sefalar y el

objeto concreto y (c) entre el numeral y el objeto.

Resolucion de problemas: Desde la etapa infantil los nifios pueden resolver un gran
rango de tipos de problemas utilizando objetos reales que representan los datos, y en los que se
perciben las relaciones entre ellos. Los nifios de entre 4 y 5 afios pueden solucionar problemas
con cantidades numéricas mayores utilizando una gran variedad de estrategias. Los nifios de 4
afios recurren espontaneamente a “estrategias de conteo abiertas” para resolver los distintos
problemas aritméticos (son llamadas estrategias abiertas, aquellas menos ligadas a la estructura

del problema e incluyen el conteo verbal sin necesidad de utilizar material fisico y conteo con los
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dedos). Los autores concluyen que las estrategias cerradas aparecen antes y se utilizan en

problemas con nimeros pequefios, mientras que las estrategias abiertas emergen posteriormente

y se usan para nimeros mayores.

Aritmética temprana: La composicion y descomposicién de nimeros es una
aproximacion a la adicion y substraccion que, a menudo, se asocian a estrategias de contar. La
adicion se considera como la interiorizacion de las acciones de afiadir y de juntar. Cada una de
estas acciones se corresponde con una concepcion diferente de la operacion de sumay la
sustraccion, se relaciona con las acciones de quitar y separar elementos de una coleccion, y con

comparar el numero de elementos de dos colecciones.

Los nifios muestran un amplio rango de estrategias para resolver las operaciones de
suma y resta. Entre dichas estrategias se encuentran: contar con los dedos, usar objetos fisicos,

contar verbalmente y utilizar hechos basicos que recuerdan.

Dentro de este orden de ideas, estas operaciones aritméticas propias de la aritmética
temprana deben ser aterrizadas en un contexto real, que les permita a los estudiantes observar su
aplicabilidad en situaciones cotidianas a traves del proceso matematico llamado resolucion de

problemas que se explicaré a continuacion.

3.2.2. Resolucién De Problemas

La resolucidn de problemas es un proceso primordial en la ensefianza de las matematicas

en laeducacion escolar. Al respecto los Lineamientos Curriculares en Matematicas (1998) sefialan:

En la medida en que los estudiantes van resolviendo problemas van ganando confianza
en el uso de las matematicas, van desarrollando una mente inquisitiva y perseverante,
van aumentando su capacidad de comunicarse matematicamente y su capacidad para

utilizar procesos de pensamiento de mas alto nivel.
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La resolucion de problemas, como el resto de procesos matematicos, es una
herramienta que ofrecen las matemaéticas para introducir a los nifios en las formas de pensar
propias de las matematicas, como por ejemplo razonar, argumentar, descubrir, representar,
modelizar, demostrar, etc., a la vez que permite aplicar los contenidos aprendidos en la escuela

en otros contextos, mejorando en definitiva la comprension del entorno (NCTM, 2000).

Por lo tanto, la resolucion de problemas constituye un papel importante en el
desarrollo de habilidades y capacidades del estudiante en su ambito escolar, como menciona
Pérez y Ramirez (2011, p.171), “puede decirse que la resolucion de problemas ocupa un lugar
central para su ensefianza pues estimula la capacidad de crear, inventar, razonar y analizar

situaciones para luego resolverlas".

Ramirez (2011) menciona que:

El docente tiene en sus manos la maravillosa tarea de despertar la curiosidad de sus
estudiantes a través del planteamiento de problemas matematicos. Para ello, es
importante que le presente a sus estudiantes situaciones variadas y que estimulen la
reflexion, pero también es necesario que les proporcione las herramientas y recursos que

les anime a descubrir por si mismos las soluciones a los problemas presentados. (p.181)

Alsina (2014) plantea:

La resolucion de problemas favorece la construccion de conocimiento matematico,
sobre todo si se consideran las perspectivas “ensefar para la resolucion de problemas”
ofreciendo estrategias diversas para resolver situaciones también diversas, como por
ejemplo relacionar una situacion problematica con una experiencia vivida; desmenuzar
la situacidon en partes mas “pequefias” y comprensibles; etc.; “ensefiar sobre la

resolucion de problemas” como por ejemplo incidir en las distintas fases de resolucion
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propuestas por Polya (1945): comprender el problema; concebir un plan; ejecucién del

plan; examinar la solucion obtenida; y “ensefar a través de la resolucion de problemas”,

es decir, plantear retos que permitan adquirir nuevos conocimientos matematicos. (p.9).

De tal forma, Alsina (2011), sugiere, trabajar resolucion de problemas matematicos en
las primeras edades, partiendo de situaciones reales, situaciones manipulativas, situaciones
graficas, con imagenes e ilustraciones, partiendo de lo concreto (situaciones reales) para ir
avanzando progresivamente a lo simbélico (lenguaje escrito). Esto llevara a que los nifios tomen

conciencia de sus capacidades y, a la vez, se muestra su proceso de pensamiento.

Es por ello, que surge la recta numérica como modelo de ensefianza para fortalecer las
capacidades propias del pensamiento numérico, a través de un componente ludico-pedagogico en

la ensefianza de esta asignatura.

3.2.3. La Recta Numérica

La recta numérica es representada mediante una flecha que va hacia la izquierda y
hacia la derecha, esto quiere decir que la recta sigue en ambas direcciones, se le asignan
numeros, a la mitad de esta se encuentra el cero, hacia la izquierda nimeros negativos y hacia la
derecha numeros positivos. “Entendemos que la importancia del conocimiento de la recta, como
modelo y como contenido matematico, radica en que es una representacion comun a todos los
sistemas numéricos y sirve de hilo conductor para el conocimiento numérico.” (Bruno y Cabrera,

2006, p.127).

Si se utiliza la recta numérica como modelo de ensefianza de los nimeros, como lo

plantea Bruno y Cabrera (2006):

Su uso debe ser constante en el aprendizaje de los diferentes sistemas numéricos a lo
largo de la escolaridad. No tiene sentido que la recta sea un modelo utilizado a

menudo en los primeros afos escolares con el aprendizaje de los naturales y que
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desaparezca en los afios sucesivos con los racionales, para volver a utilizarse en la

secundaria con los nimeros enteros. (p. 133)

Frykholm (2010) plantea algunas de las razones para desarrollar la recta numérica
como una herramienta fundamental, en el proceso de ensefianza de las matematicas: el caracter
lineal de la recta numérica, los nifios pequefios reconocen naturalmente las marcas en una recta
numérica como una representacion visual de las imagenes mentales. Promocidn de estrategias
creativas de solucion y razonamiento intuitivo, permite el curso natural e intuitivo que los
estudiantes tienen del sistema de numeracion. Compromiso cognitivo, posibilita a los estudiantes
participen mas activa y sistematicamente en el problema, ya que ellos se mueven a lo largo de
ella de una manera que concuerda con sus propias intuiciones. Es asi, como la recta numérica

modela la manera natural en que pensamos las relaciones y operaciones numericas.

Una ventaja importante de la recta numérica como lo menciona Redondo et al. (2011),
sobre otras representaciones de los nimeros es que es un instrumento perdurable. Muchas de las
formas de representacion de comprension de la notacion decimal una vez realizada su labor son
abandonadas, en cambio la recta numérica se mantiene y es aplicable a multitud de contenidos
relevantes, desde las primeras actividades de conteo, en la descomposicidn de nimeros, en el
aprendizaje de los algoritmos y el significado de las operaciones, en la resolucion de sencillos
problemas, en los conceptos de divisores y multiplos, en proporcionalidad, hasta otros mas
complejos. Ya que es un modelo sencillo que lleva una enorme carga intuitiva, esta asociado a

acciones muy cotidianas y de gran contenido visual.

Es asi, como la recta numérica es importante en la ensefianza de las matematicas, se
puede restar, sumar, multiplicar, dividir y trabajar resolucion de problemas de forma sencilla, ya

que contribuye a que los conceptos sean perceptibles y asimilables, facilitando el aprendizaje.

Pero aun mas importante que en la recta numérica se puedan modelar el sentido

general de las operaciones es que en ella como soporte puedan llevarse a cabo los
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mecanismos mentales que permiten aprender y aplicar los algoritmos de estas

operaciones. (Redondo, 2011, p. 182)

El fortalecimiento de estas habilidades matematicas usando la recta numérica,
permiten el desarrollo de una variedad de actividades matematicas estimulantes y
suficientemente atractivas como para que cambie positivamente la actitud de los estudiantes
hacia las matematicas, encontrando ambientes mas significativos y ludicos, para el
fortalecimiento de las competencias matematicas. Como lo plantea Cardenas et al (2017),
promover un aprendizaje significativo en el area de matematica, ha sido una continua
preocupacion de los docentes que persisten en buscar diversas estrategias pedagdgicas, de una
manera creativa y ludica, donde los estudiantes desarrollen las competencias necesarias, que le
permitan tener un mejor desenvolvimiento en su vida cotidiana y seran la base sobre la cual se

estructure su conocimiento matematico.

Desarrollar actividades donde el aprendizaje sea a través del juego es muy importante
para el nifio. Como sefiala Estevez et al. (2018), actualmente se habla de un aprendizaje mas
dindmico con los infantes, puesto que su mayor atraccién es el juego, por lo tanto, la motivacion
y la planificacion de las clases deben girar en torno a ello, es decir, buscar que, a través del juego
e interaccion con los materiales didacticos, el estudiante adquiera las habilidades requeridas en
su proceso formativo. Es evidente, entonces, que implantar estrategias didacticas en el
aprendizaje del ser humano es sumamente importante, méas, cuando se trata de procesos de
formacion en la primera infancia, debido a que en esta etapa los nifios requieren ambientes gratos
y estimulantes, que propician nuevos saberes y posibiliten un mejor desarrollo en todas sus

dimensiones.

En concordancia con lo planteado, se propone el disefio de una serie de sesiones en el
marco de una secuencia didactica, que permita, a través de las diferentes actividades, cumplir

con el objetivo de fortalecer las capacidades del pensamiento numérico.
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3.2.4. Secuencia Didactica

Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas
metas educativas, considerando una serie de recursos. En la préctica, esto implica mejoras
sustanciales de los procesos de formacion de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve
menos fragmentada y se enfoca en metas. (Tobon et al, 2010, p.20).

La secuencia didactica tiene una finalidad de ordenar y guiar el proceso de ensefianza

que impulsa un educador. Como lo plantea Diaz-Barriga (2013):

Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que se
realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que
les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por ello, es importante enfatizar
que no puede reducirse a un formulario para llenar espacios en blanco, es un instrumento
que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprension del programa de estudio
y la experienciay vision pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de concebir
actividades “para” el aprendizaje de los alumnos.2 Para acompafiar al docente en esta
responsabilidad permanente presentamos una guia que le permitir la construccion de

secuencias didacticas que respondan a esta perspectiva didactica. (p.1)

Con base a Diaz-Barriga (2013, p. 21), la linea de secuencias didacticas esta integrada

por tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre.

El sentido de las actividades de apertura es variado, en un primer momento permiten
abrir el clima de aprendizaje. Establecer actividades de apertura en los temas, constituye un reto
para el docente, pues como profesor le es mas facil pensar en los temas o pedir a los alumnos que
digan que recuerdan de un tema, que trabajar con un problema que constituya un reto intelectual

para los estudiantes. También se puede desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los
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estudiantes, tales como: buscar informacion sobre un tema establecido, buscar informacion en

You Tube 0 APP (Diaz-Barriga, 2013).

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante interaccione con
una nueva informacion. Para significar esa informacion se requiere lograr colocar en interaccion:
la informacidn previa, la nueva informacion y hasta donde sea posible un referente contextual
que ayude a darle sentido actual. Los recursos que el docente puede utilizar también deben ser
muy variados (Diaz-Barriga 2013).

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del
conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
desarrollado. A través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura
conceptual que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a
partir de las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a la que

tuvo acceso (Diaz-Barriga 2013).

En la conformacidn de esta propuesta de actividades subyace simultdneamente una
perspectiva de evaluacion formativa (Scallon, 1988) la que permite retroalimentar el proceso
mediante la observacion de los avances, retos y dificultades que presentan los alumnos en su
trabajo, como de evaluacion sumativa, la que ofrece evidencias de aprendizaje, en el mismo

camino de aprender (Diaz-Barriga, 2013, p.5).

Por tanto, las actividades que se planifiquen en una secuencia deben ser llamativas a
los intereses de los estudiantes, con la finalidad de crear situaciones que les permita desarrollar
un aprendizaje significativo. Para lo cual se tuvo en cuenta el siguiente modelo de secuencia

didactica: en la figura 2.



Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica

Asignatura:

Unidad temdtica o ubicacién del programa dentro del curso general:
Tema general:

| Contenidos: |

l Duracion de la secuencia y numero de sesiones previstas: |

I Nombre del profesor que elaboré la secuencia: l

I Finalidad, propésitos u objetivos: I

[ Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto: ]

Orientaciones generales para la evaluacién: estructura y criterios de valoracion del portafolio de
evidencias; lineamiento para la resolucion y uso de los examenes:

Secuencia didactica
Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacion contenido-realidad; vinculacion

contenido conocimientos y experiencias de los alumnos; uso de las Apps y recursos de la red;
obtencidn de evidencias de aprendizaje

Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrollo:
Actividades de Gerre:

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencias del problema o proyecto, evidencias que se
integran a portafolio)

Recursos: bibliograficos; hemerograficos y cibergraficos

Figura 2. Modelo de la organizacion de una secuencia didéactica. Fuente: Angel Diaz Barriga,
(2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didéactica.
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4. Método de la investigacion

4.1. Caracteristicas metodologicas/diseiio de investigacion

La presente investigacion es de tipo cualitativo, porque “esencialmente desarrolla
procesos en términos descriptivos e interpreta acciones, lenguajes, hechos funcionalmente

relevantes y los sitia en una correlacion con el mas amplio contexto social.” (Martinez, 2011,

p.11).

En el estudio se recolectaron datos que permitieron el anlisis de la problematica
planteada mediante la exploracion y la descripcion para ofrecer alternativas de solucion a la
misma, reconociendo la incidencia de la recta numérica como mediador en el fortalecimiento de
las capacidades del pensamiento numérico: comparacion de cantidades, secuencia numérica,
conteo de objetos, aritmética temprana y resolucion de problemas. Al respecto, “El enfoque
cualitativo utiliza la recoleccion y analisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion

0 revelar nuevos interrogantes en el proceso de interpretacion” (Herndndez, 2014, p.7).

El alcance del estudio es de tipo exploratorio, porque el propésito corresponde a la
necesidad de determinar qué manera es posible promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucién de problemas, empleando como modelo de ensefianza la
recta numérica, en estudiantes del grado de transicién; a partir de estudios previos como el
fortalecimiento de las competencias matematicas tempranas en preescolar con el Test de
Evaluacion Matematica Temprana Utrech (Cerda, et al. 2011) y fundamentos conceptuales con

respecto a : Pensamiento numérico en edades tempanas (Castro, Cafiadas y Castro, 2013).

Por tanto, su proposito es examinar el problema de estudio desde una perspectiva
innovadora, contando con informacidn general, permitiendo un acercamiento inicial y necesario
al problema de investigacion, asi mismo contar con datos introductorios que permitan explicar
las caracteristicas principales del objeto de estudio, obtencion informacién sobre el mismo y

servir a futuras investigaciones. Segun, Hernandez et al, afirma que los estudios exploratorios
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“sirven para familiarizarnos con fenémenos relativamente desconocidos, obtener informaciéon

sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacion mas completa respecto de un contexto
particular, investigar nuevos problemas, identificar conceptos o variables promisorias, establecer

prioridades para investigaciones futuras, o sugerir afirmaciones y postulados.” (2010, p,79).

De igual manera el alcance es descriptivo porque el proceso realizado, a partir de un
modelo tedrico definido, implicd explorar, describir, explicar y proponer alternativas de cambio
mas no necesariamente ejecutar la propuesta para analizar efectos de la investigacion, aspecto que
se evidencia en los objetivos planteados; permitiendo describir los propésitos que tiene la formacién
del educando en su proceso de ensefianza aprendizaje. Como sefiala Hernandez et al. (1997), “los estudios

descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,

comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (p.80).

En el proceso metodoldgico se tuvo en cuenta el modelo de Elliot (2003) que toma
como punto de partida el modelo ciclico de Lewin, y comprende tres momentos: elaborar un
plan, ponerlo en marcha y evaluarlo; rectificar el plan, ponerlo en marcha y evaluarlo, y asi
sucesivamente en el modelo de Elliott aparecen las siguientes fases: Identificacion de una idea
general, planteamiento de las acciones que hay que realizar para modificar la practicay la
construccion del plan de accion (Elliot, 2003).

Por consiguiente, en el estudio con estudiantes del grado de transicion se siguio las

siguientes fases:

Para el desarrollo del estudio se contd con el consentimiento informado para los padres

de familia o acudientes de los estudiantes participantes de la investigacion. (Anexo A.).

4.1.1. Fase 1: Planificacion. En esta fase se disefié una prueba diagnostica (anexo B)
para determinar presaberes de los estudiantes, fortalezas y debilidades al comparar y hallar

equivalencias de cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos y
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operaciones aritméticas basicas. Con base en los estudios previos sobre pensamiento numérico

en edades tempanas y Test de Evaluacion Matematica Temprana Utrech. (Anexo C).

Asi mismo, esta fase comprende el disefio de una secuencia didactica, (anexo D)
integrada por varias sesiones de trabajo con propositos especificos. La estructuracion de la
secuencia didactica se apoyo en el analisis del diagnostico y se organizé teniendo en cuenta tres
momentos: actividades de apertura, actividades desarrollo y actividades de cierre (Diaz- Barriga,
2013). Cada uno de estos momentos se disefié de acuerdo a la intencion del proceso de
aprendizaje, fijando un tiempo de ejecucion.

Se disefié un formato para la valoracion de expertos, con el fin de validar la pertinencia
de la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico

en la resolucion de problemas, a partir de la recta numérica como modelo de ensefianza. (anexo E)

Se organizo el instrumento de valoracion o juicio de expertos con la descripcion de la
prueba, dos preguntas claras con sus espacios para observaciones y un cuadro con tres categorias

para evaluar el contenido de la secuencia didactica.

4.1.2. Fase 2: Ejecucion. En ella se realizo la prueba piloto con la aplicacion de la
prueba diagndstica y la secuencia didactica con la participacion de 15 nifios y 7 nifias del grado

de transicion.

Se aplico la secuencia didactica disefiada en cinco sesiones, cada una planeada con
actividades para dos horas de clase. Cada sesion estuvo siempre apoyada en una guia de trabajo,
que orient0 y direccion0 el trabajo de los estudiantes, en ella se plantearon situaciones
promoviendo el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico.

Finalizada cada sesidn, las guias de trabajo debidamente diligenciadas fueron subidas a

la plataforma classroom que se utiliza en el colegio, para el trabajo académico, como evidencia.



43
Se realiz6 evaluacion formativa durante el desarrollo de las actividades, para

determinar el cumplimiento del proposito de las situaciones propuestas.

Se hizo un registro constante y permanente de toda la dindmica que gir6 en torno a las
sesiones de la secuencia a través de la observacién participante y registradas en el diario de
campo, con el fin de recopilar fielmente la mayor cantidad de informacion que aporté al analisis

posterior de los datos recopilados.

Participaron con su criterio evaluativo tres expertos: E1 Doctor Julio Felipe Garcia
Herrera, docente de la universidad Universidad de Ciencias Pedagogicas Enrique José Varona,

ciudad de procedencia Habana — Cuba.

E2 Magister Carlos René Bautista Nifio, docente Escuela Normal Superior, ciudad de
procedencia Piedecuesta — Colombia.

E3 Magister Gloria Ferreira Mufioz, docente Colegio Juan Cristobal Martinez, ciudad
de procedencia San Juan de Giron — Colombia.

Una vez, realizada la evaluacién por los expertos (anexo F), se analizaron las

observaciones y llevo a cabo el ajuste de las actividades de la secuencia didactica.

4.1.3. Fase 3: Evaluacion. Se analizaron los resultados de la prueba piloto y de la
valoracion de expertos, aspectos que orientaron junto con los fundamentos conceptuales y
antecedentes empiricos, la determinacion de la secuencia didactica final que conforma la
propuesta didactica para desarrollar las capacidades del pensamiento numérico: comparacién de
cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética temprana y resolucion de

problemas, en los estudiantes del grado de transicion. (anexo F)

Se propuso la secuencia didactica bajo el supuesto que, a partir de la recta numérica
como modelo de ensefianza es posible promover el desarrollo de capacidades del pensamiento

numérico en nifios y nifias del grado transicion. En los resultados se presentan categorias de
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analisis que surgieron de los hallazgos de la prueba piloto y de la valoracion de expertos a partir

de los objetivos del presente estudio.

4.2. Poblacioén

La presente investigacion se realizo en el Colegio Humberto Goémez Nigrinis del
Municipio de Piedecuesta, departamento de Santander, esta es una institucion oficial, con un total
de 2000 alumnos en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria, media y ofrece
el programa Ciclo lectivo especial integrado CLEI, para adultos en el horario nocturno y sabatino.
Los alumnos del Colegio Humberto Gomez Nigrinis son nifios y jévenes que pertenecen a los
estratos socioeconémicos 1, 2 y 3, con un alto porcentaje de hogares disfuncionales, donde las
madres son cabeza de hogar y en algunos casos los nifios viven con personas diferentes a sus
progenitores como los abuelos, tios, padrinos entre otros. Los padres de familia o acudientes tienen
un nivel educativo bajo, por lo general son bachilleres uno que otros técnicos, tecnologos y una
minoria son profesionales, debido a su escaso nivel educativo se desempefian en trabajos

informales.

La poblacién de la que se tomd la muestra para el presente estudio esta conformada por
60 estudiantes matriculados en transicion, que estan distribuidos en tres grupos de 20 estudiantes

en cada uno, que asisten al colegio, en la jornada de la mafiana.

4.3. Muestra

Participaron en el estudio 22 estudiantes seleccionados por conveniencia teniendo en
cuenta la posibilidad de conectividad a internet, de los grados de transicion uno. En total fueron 7
nifias y 15 nifios del Colegio Humberto Gémez Nigrinis, cuyas edades oscilan entre 5y 6 afios, de

estratos sociales 1y 2, residentes en el area urbana del municipio de Piedecuesta (Santander).
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4.4, Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Informaciéon

Para llevar a cabo la investigacion, se cont6 con varias técnicas de recoleccion de

datos.

Se presentan a continuacion, las técnicas e instrumentos utilizados, por fases:

Tabla 1.

Resumen de técnicas e instrumentos por fases.

Fase Técnica Instrumento
Registro de analisis.

L Observacion participante. Prueba diagnostica.

Planificacion _ .
Entrevistas no estructuradas. Test de Evaluacion

Matematica Temprana.

Secuencia Didéctica.
Ejecucion Observacion participante. Diario de campo.

Registro filmico.

Valoracion o juicio de
Evaluacion Observacion participante expertos

Diario de campo.

Fuente: Elaboracion propia.

La observacidn participante. Implica la intervencion directa del observador, de manera
activa, como lo plantea Sandoval (2002, p.140) “una alternativa distinta de las formas de
observacion en la que la tarea esencial es observar desde adentro la realidad que se pretende
abordar en la investigacion”. Asi mismo Munck y Sobo (1998) afirma las ventajas a destacar la
OP ofrece el poder acceder a lugares de la cultura que pueden parecer escondidos; permite
también una descripcion muy rica en detalles; provee oportunidades para estar en situaciones
improvisadas. Mejorar la calidad de la recoleccion e interpretacion de los datos es uno de sus

puntos fuertes, asi como generar nuevas preguntas de investigacion.
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En este proposito, la observacion participante se realizo durante la aplicacion del

diagnostico, asi como en la aplicacion de la secuencia de actividades de aprendizaje y evaluacion
para poder describir todos los comportamientos y actitudes de los estudiantes frente al desarrollo
de esta, facilitando su descripcion e interpretacion.

Entrevista no estructurada. Se realizd con los padres de familia y estudiantes durante
las fases de planificacion, ejecucién y evaluacién, con el fin de recolectar datos e informacion, a
partir de conversaciones, cuyas orientaciones respondieron a propositos concretos del problema
de estudio. Como menciona, Taylor y Bogdan, (1984), la definen reiterados encuentros cara a
cara, con el entrevistador y los informantes, dirigido hacia la comprension de sus vidas,
experiencias y situaciones, tal y como las expresan con sus propias palabras. En este tipo de
entrevistas el investigador es el instrumento de la investigacion y no el protocolo o formulario de
la entrevista, requiere de varios encuentros para aprender lo que es importante para los
informantes antes de enfocar los intereses de la investigacion. Igualmente se conto con el

consentimiento informado del padre de familia o acudiente para realizar la entrevista. (Anexo A)

En cuanto a los instrumentos empleados para la recoleccion de datos se tuvo en
cuenta:

Protocolo de Prueba Diagnostica. Test de Evaluacion Matematica Temprana Utrech
(TEMT-U), versidn espafiola del Utrecht Early Numeracy Test. (Aradjo, et al., 2016). El test
sirvié como base para el analisis de la prueba diagndstica que permitié determinar fortalezas y
debilidades que poseen los nifios y nifias de transicion, al comparar y hallar equivalencias de
cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos y operaciones aritméticas
basicas, de sus competencias matematicas tempranas, arrojando datos cualitativos y

cuantitativos.

Registro fotografico. Como sefiala Gamboa (s.f.), es “una técnica o instrumento para el
registro de informacién como un mecanismo para la difusion de la informacion y como tema u

objeto de estudio” (p. 3). El registro fotografico se utilizé para evidenciar y apoyar el trabajo



47
desarrollado con los nifios y nifias, contando con el consentimiento de los padres de familia.

(Anexo A)

Grabacion de video. Segun Garcia “forma de indagar y recoger informacion, asi como
de construir y reconstruir realidades, no solo desde quien investiga sino también desde las
personas 0 comunidades que narran su situacion a través de las imagenes en movimiento. (2008,
p.4). Fue una herramienta de apoyo visual, permitiendo en las fases de planificacion, ejecucion 'y
evaluacion, observar y comprender resultados, asi mismo obtener informacion adicional de
comportamientos, situaciones, desempefios del grupo de estudiantes en el proceso de
investigacion. Se contd con el consentimiento informado del padre de familia o acudiente para

realizar el video a los estudiantes. (Anexo A)

Secuencia didactica. La secuencia didactica en esta investigacion se oriento en
promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico (comparacion de cantidades,
secuencia numerica, conteo, aritmética temprana y resolucion de problemas), a través de
diferentes actividades empleando el modelo de la recta numérica, de una forma lddica, para

lograr un aprendizaje significativo.

Formato para la valoracion o juicio de expertos. Es un método de validacion Gtil para
“verificar la fiabilidad de una investigacion que se define como “una opinion informada de
personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en
éste, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar-Pérez y Cuervo-

Martinez, 2008:29).

Este formato tuvo como propdosito evaluar las posibilidades que ofrece la secuencia
didactica con el uso de la recta numérica para promover el desarrollo de capacidades del

pensamiento numeérico, planteados en la sesion de trabajo.
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5. Presentaciéon De Resultados

5.1. Andlisis De Los Resultados Prueba Diagnostica

La prueba diagnostica se aplico a 22 estudiantes, 7 nifias y 15 nifios, con edades entre
los 5y 6 afos, del grado de transicion 1° del Colegio Humberto Gomez Nigrinis del municipio de
Piedecuesta.

El tiempo estipulado para resolver la prueba fue de dos horas, en dos jornadas de clase.

Se realizo en presencialidad remota con el acompafiamiento de los padres de familia.

La prueba aborda los siguientes ejes tematicos: Comparacion de cantidades, conteo,

secuencia numerica, adicion, sustraccion y resolucién de problemas.

El propdsito de la prueba diagndstica fue determinar fortalezas y debilidades que poseen
los nifios y nifias de transicion al comparar y hallar equivalencias de cantidades, resolver
secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, operaciones aritméticas basicas y resolucion de

problemas.

La prueba diagndstica se disefi a partir de la siguiente estructura:
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PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO TRANSICION

I

basada en

Derechos basicos de Aprendizaje

!

Capacidades del Pensamiento Numérico

) T~

Comparacion Sneucnl::(;:if Conteo Aritmética Resolucidon de
de cantidades tempbrana problemas

Figura 3. Estructura de la prueba diagnéstica. Fuente: Elaboracién propia.

En la prueba diagnoéstica se consideraron los derechos basicos de aprendizaje

expedidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Cada uno de los items cumple con

el propdsito de indagar el nivel de dominio de las capacidades del pensamiento numérico asi:

Para mayor comprension de los resultados de la prueba diagnostica, se especifica a

continuacién la estructura de cada uno de los items, a partir de los Derechos Basicos de

Aprendizaje (DBA), evidencia de aprendizaje, objetivos de aprendizaje y sustento tedrico

item 1, 2, 3.

Tabla 2.

Estructura del item 1,2 y 3 de la prueba diagnoéstica de transicion.

D.B.A. Evidencia de Objetivo de L .
s . .. Sustento Tedrico
Transicion Aprendizaje Aprendizaje

Compara, ordena, Compara Compara La comparacion
clasifica objetos e  colecciones de colecciones de centrada en la cantidad
identifica patrones objetos y objetos 0 forma parte del campo

de acuerdo con determina: cantidades. de la légica




diferentes
criterios.

scuantos hay?,
¢en donde hay
mas?, ;en donde
hay menos?,
¢ccuantos hacen
falta para tener la
misma cantidad?,
entre otros.

matematica y se puede
llevar a cabo de
determinadas maneras.
(Castro et al., 2013).

Fuente: Elaboracidn propia.

item 4.

Tabla 3.

Estructura del item 4 de la prueba diagnostica de transicion.

D.B.A.
Transicion

Evidencia de
Aprendizaje

Objetivo de
Aprendizaje

Sustento Tedrico

Compara, ordena,
clasifica objetos e
identifica patrones
de acuerdo con
diferentes criterios.

Identifica el patron
que conforma una
secuencia y puede
continuarla.

Construye series
numeéricas de

acuerdo a un patrén

dado.

Se trata de la sucesion

convencional: uno,
dos, tres, etc. Los
numeros altos
aparecen después de

que usen la secuencia

numeérica de forma
verbal. (Castro et
al.,2013).

Fuente: Elaboracidn propia.

item 5y 6.

Tabla 4.

Estructura del item 5y 6 de la prueba diagnéstica de transicion.

D.B.A.
Transicion

Evidencia de
Aprendizaje

Objetivo de
Aprendizaje

Sustento Teodrico

Determina la
cantidad de objetos
que conforman una
coleccion, al
establecer
relaciones de

Determina cuantos
objetos conforman
una coleccion a
partir de la
enumeracion y el
conteo.

Realiza conteo y
escribe su
representacion
numeérica.

El conteo de
objetos consiste
en el etiquetado
numérico
individual y
secuencial de los

50



correspondencia 'y
acciones de juntar y
separar.

elementos de una
coleccion. El
conteo requiere
de la
coordinacion
visual, manual y
verbal. (Castro et
al.,2013).

Fuente: Elaboracion propia

item 7y 8.

Tabla 5.

Estructura del item 7 y 8 de la prueba diagnostica de transicion.

D.B.A. Evidencia de Objetivo de Sustento Tedrico
Transicion Aprendizaje Aprendizaje
Determina la Comprende Realiza operaciones  La composiciony
cantidad de situaciones que de adicion y descomposicion de

objetos que
conforman una
coleccion, al
establecer
relaciones de
correspondencia y
acciones de juntar
y separar.

implican agregar y
quitar, y propone
procedimientos
basados en la
manipulacion de
objetos concretos 0
representaciones
gréaficas.

sustraccion entre
nameros digitos,
resolviendo
situaciones
matematicas
simples.

nameros es una
aproximacion a la
adiciony
substraccion que, a
menudo, se asocian
a estrategias de
contar. (Castro et
al.,2013).

Fuente: Elaboracion propia

Item 9.
Tabla 6.
Estructura del item 9 de la prueba diagndstica de transicion.
D.B.A. Evidencia de Objetivo de Sustento Tedrico
Transicion Aprendizaje Aprendizaje
Crea situacionesy Comprende Resuelve situaciones Los nifios de entre
propone situaciones que matematicas 4y 5 afios pueden

alternativas de

implican agregar y

sencillas que

solucionar
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solucién a quitar, y propone involucren adicién
problemas procedimientos y/o sustraccion.
cotidianos a partir  basados en la
de sus manipulacion de
conocimientos e objetos concretos 0
imaginacion. representaciones

graficas.

problemas con
cantidades
numéricas
mayores utilizando
una gran variedad
de estrategias.
(Castro et
al.,2013).

Fuente: Elaboracion propia

La prueba diagndstica se valoré a partir de la siguiente rejilla de evaluacion:

Tabla 7.
Rejilla de evaluacion prueba diagnostica.

Valoracion Descripcion

Correcto Si los estudiantes contestaron correctamente el item, demostrando
fortalezas en las capacidades del pensamiento numeérico.

Incompleto Si emplearon algunos de los conceptos o conocimientos, pero no

P acertaron en la respuesta, o esta quedd dada de manera parcial.

Si la respuesta fue errdnea, bien sea por el uso inapropiado de las nociones

Desacierto matematicas, por la incapacidad de llevar a cabo una representacion o
porque sus argumentos eran completamente incoherentes con el
procedimiento realizado para dar respuesta al item planteado.

No Si los estudiantes no resolvieron el item dejando en blanco el espacio para

responde el desarrollo del mismo.

Fuente: Elaboracion propia
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Se presentan a continuacion, el analisis de resultados de la prueba diagndstica (anexo

B), por capacidades del pensamiento numérico.
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5.1.1. Comparacion y clasificacion de objetos y cantidades

Corresponde a los resultados obtenidos en los items 1, 2 y 3, los cuales se presentan a

continuacion:

RESULTADOS COMPARACI’ON DE OBJETOS Y
CANTIDADES ITEM 1

= CORRECTO = INCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

25
20
20 =
15 =
10 =
5 =
5 =
o 11 o Eo Eo
= =i = = ==
LITERAL A LITERAL B LITERAL C
= CORRECTO 20 17 20
= INCOMPLETO 0 0 0
DESACIERTO 1 5 1
= NO RESPONDE 1 0 1

Figura 4. Comparacion de objetos o cantidades. Fuente: elaboracion propia.

RESULTADOS COMPARACIléN DE OBJETOS
Y CANTIDADES ITEM 2

E CORRECTO EINCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

25
20
15
10

5

0 0 O 0 0 O

LATERALA LATERAL B
E CORRECTO 22 22
B INCOMPLETO
DESACIERTO
E NO RESPONDE

o O o
o

Figura 5. Comparacion de objetos o cantidades. Fuente: elaboracion propia.
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RESULTADOS COI\"IPA’RACIéN Y
CLASIFICACION ITEM 3

= CORRECTO m®INCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

25 21
20 =
15 E
10 E
5 =o01lo
0 =
LATERAL A
E CORRECTO 21
B INCOMPLETO 0
DESACIERTO 1
E NO RESPONDE 0

Figura 6. Comparacion y clasificacion. Fuente: elaboracion propia.

Los resultados en esta capacidad del pensamiento numérico fueron positivos,
percibiendo que la mayoria de los estudiantes presentan fortalezas en esta capacidad del
pensamiento numérico, de igual forma, se observo en el momento de resolver las actividades
propuestas que la mayoria de los nifios las resolvian de forma visual y muy pocos utilizaban el
conteo de imagenes.

No obstante, se evidencio gque cinco estudiantes contestaron la actividad en desacierto
debido a que no discriminaron visualmente las imagenes para determinar cual grupo contaba con
mas elementos.

Un solo estudiante no respondié las actividades a y ¢ del item 1, notandose que no

discriminaba cual conjunto tenia méas elementos.

5.1.2. Secuenciaciéon numérica

Corresponde a los resultados obtenidos en los items 4, los cuales se presentan a

continuacion:
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RESULTADOS CONSTRUYE SERIES
NUMERICAS

= CORRECTO = INCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

12 12
1 — R 9
S01E =10 =
LATERAL A LATERAL B LATERALC
B CORRECTO 12 12 12
B INCOMPLETO 0
DESACIERTO 1 0 0
& NO RESPONDE 9

Figura 7. Construye series numéricas. Fuente: elaboracion propia.

Con el item 4 se pretendid que los estudiantes completaran la secuencia con las
cantidades faltantes en los espacios en blanco del gusanito. En el item 4 ejercicio a, se observo
en la prueba que 12 estudiantes, realizaron el ejercicio correctamente, demostrando que conocen
los numeros y los saben ubicar ordenadamente, solo un estudiante lo realizé de forma incorrecta
sin seguir la secuencia numérica, 9 estudiantes no contestaron el ejercicio, argumentando sus
padres de familia que los nifios saben decir oralmente los nimeros hasta 20, 30... pero no saben

realizar el trazo, ni seguir un orden.

item 4 ejercicio b, 12 estudiantes realizaron correctamente la secuencia, 1 estudiante
desarrollo el ejercicio de forma incompleta, manifestando que solo se sabia los nimeros hasta el
cinco, 9 estudiantes no respondieron el ejercicio debido a que se saben los nimeros expresaron
sus padres.

item 4 ejercicio ¢, 13 estudiantes contestaron correctamente demostrando que saben
ubicar los nimeros en la secuencia y realizar el trazo. 1 estudiante en desacierto y 8 estudiantes
no respondieron.



Algunos padres de familia escribieron en el item 4, que sus hijos saben decir los

numeros de forma oral pero no realizar el trazo, ni realizar la serie numérica.

5.1.3. Conteo y representacién numérica

Corresponde a los resultados obtenidos en los items 5y 6, los cuales se presentan a

continuacion:

RESULTADOS CONTEO Y
REPRESENTACION NUMERICA

= CORRECTO EINCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

14 13
12 10 =
10 — 8 8 = 8
6 = 45 = - =
4 = = 2 E =
2 = 0 = 0 = =
0 = = = = == =
LATERAL A LATERAL B LATERAL C
E CORRECTO 10 12 13
E INCOMPLETO 0 0 1
DESACIERTO 4
E NO RESPONDE 8 8

Figura 8. Conteo y representacién numérica. Fuente: elaboracion propia
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RESULTADOS CONTEO

E CORRECTO EINCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

25
20

20 =

=
[\

15
10

w

M =
~

> 01”2 =002 0"

LATERALA | LATERALB | LATERALC
B CORRECTO 19 20 17
E INCOMPLETO 0 0 0
DESACIERTO 1 0 3
E NO RESPONDE 2 2 2

Figura 9. Conteo. Fuente: elaboracién propia.

Con el item 5y 6 los estudiantes debian realizar conteo y escribir su representacién
numérica. Se evidencio en el resultado de la prueba que los estudiantes presentaban debilidades
en esta capacidad del pensamiento numérico. En el item 5 ejercicio a, 10 estudiantes contestaron
correctamente, en el ejercicio b, 12 contestaron correctamente y en el ejercicio ¢, 13 contestaron
correctamente, demostraron su capacidad de realizar conteo de imagenes y su correspondiente.
Sin embargo, 1 estudiante realiz6 la actividad de forma incompleta. En el ejercicio a, 4
estudiantes en desacierto, en el b, 2 estudiantes en desacierto observandose que realizaban el
conteo correctamente, ni el trazo. En el ejercicio a, b, y ¢, lo mismos ocho estudiantes en cada
punto no respondieron, manifestando sus padres que no sabian realizar conteo y no conocian el

trazo de algunos numeros.

Asi mismo, en el item 6, los estudiantes realizaban conteo de imagenes coloreando la
cantidad que indicaba el nimero. Observandose en la prueba, que la mayoria de estudiantes
contestaron correctamente, demostrando que se les facilita realizar conteo de objetos asociandolo
con el nimero, pero no tienen la capacidad de representar la cantidad contada. En este mismo

item en el ejercicio a, 1 un estudiante en desacierto y en el b, 3 estudiantes en desacierto. 2
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estudiantes que corresponden a los mismos no respondieron en la actividad 6, demostrando

dificultad en esta capacidad del pensamiento numerico.

5.1.4. Laadiciony sustraccion

Corresponde a los resultados obtenidos en los items 7 y 8, los cuales se presentan a

continuacion:

RESULTADOS OPERACIONES DE

ADICION
= CORRECTO = INCORRECTO DESACIERTO E NO RESPONDE
14 13 12
P B =
o g ° £ ° =2 °
8 E B = = E
s E B = = =
4 E 2B = = =
2 Eo=E = So0'lE
0 = = = = = =
LATERAL A LATERAL B LATERAL C
E CORRECTO 11 13 12
E INCORRECTO 0 0 0
DESACIERTO 2
E NO RESPONDE 9 9 9

Figura 10. Realiza operaciones de adicion. Fuente: elaboracion propia.

RESULTADOS OPERACIONES DE
SUSTRACCION

= CORRECTO =INCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

11 11 11
12 9 ; 9 —_ 9
10 = - B B
& = = = = = =
= 2E =2 2= = 2=
3 E0_E E0_E Eo_=
0 = = = = = =
LATERAL A LATERAL B LATERAL C
E CORRECTO 11 11 11
E INCOMPLETO 0 0 0
DESACIERTO 2
E NO RESPONDE 9 9 9

Figura 11. Realiza operaciones de sustraccion. Fuente: elaboracion propia
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Con el item 7y 8, los estudiantes debian desarrollar ejercicios de adicion y
sustraccion. Se evidencia en la prueba, la debilidad que presentan los mismos 9 estudiantes, que
no respondieron las actividades planteadas en estos items, mencionando sus padres de familia
que ellos desconocian el proceso para resolver las operaciones matematicas. Asi mismo, 2
estudiantes presentaron desacierto en los ejercicios, equivocandose en la realizacion del conteo.
Los demas estudiantes demostraron fortaleza en esta capacidad del pensamiento numérico,
notando durante la prueba que ellos resolvian los ejercicios contando con sus dedos o utilizando

los colores para lograr el resultado correcto.

5.1.5. Resolucion de problemas

Corresponde a los resultados obtenidos en los items 9, los cuales se presentan a

continuacion

RESULTADOS RESOLUCION DE
PROBLEMAS

= CORRECTO = INCOMPLETO DESACIERTO = NO RESPONDE

14 12

12 E = E

10 = = =

8 = = =

6 = = =

4 = = =

2 = = - =

0 = = =i =

LATERAL A LATERAL B LATERAL C LATERAL D

E CORRECTO 5 3 5 6
E INCOMPLETO 6 4 4 5
DESACIERTO 1 4 1 0
E NO RESPONDE 10 11 12 11

Figura 12. Resolucion de problemas. Fuente: elaboracién propia.

Con el item 9, los estudiantes debian resolver situaciones matematicas sencillas donde

se involucraba la adicion y/o sustraccion. Se observa en la prueba, que hay debilidades de la



60
mayoria de los estudiantes en esta capacidad del pensamiento numérico, debido que los

estudiantes no comprendieron a fondo el enunciado del problema y por tal razon no identificaron
el proceso correcto para resolverlo, mostrandonos que 10 estudiantes no respondieron el ejercicio
a, 11 no respondieron el b, 12 el ejercicio c y 11 el ejercicio d, siendo los mismos estudiantes en
esta actividad. En la categoria de incompleto, los estudiantes comprendian el enunciado, pero no
sabian que operacion realizar, en el ejercicio a, 6 estudiantes, enel b, 4,enelc,4yenel d,5. En
la categoria de desacierto los nifios escribieron cualquier nimero, demostrando que no sabian el
proceso y no lo comprendian. Como se evidencia en la prueba muy pocos estudiantes
contestaron correctamente, notando que los nifios analizaban la situacion y sabian realizar el

proceso adecuado para resolverlo.

Se sintetizan a continuacion las fortalezas y debilidades iniciales de los nifios y nifias
que participaron en el estudio, aspectos claves que se tuvieron en cuenta, durante la prueba

piloto, en el trabajo con la secuencia didactica

Tabla 8.
Resumen de las fortalezas y debilidades de la prueba diagnostica.

Capacidades del
Pensamiento

, . Fortalezas Debilidades
Numeérico

Comparan colecciones ya sea por

percepcion o por conteo, e

identifican donde hay mas, o

menos, o igual cantidad de

elementos. Falta concentracion en
Resuelven actividades de comparacién de conjuntos.
comparacion y clasificacion de

forma facil, identificando por

percepcion la cantidad de

elementos en diferentes conjuntos.

Comparacion y
equivalencia de
cantidades.

No realizan representaciones

Secuencia numérica  Saben oralmente los niUmeros. . ,
escritas de algunos nimeros, no
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siguen un orden y se les
dificultad asociar cantidad de
objetos con el nimero.

No realizan la representacion
numérica en cantidades grandes
al contar objetos.

Realizan conteo de imagenes en

Conteo de objetos . ~
cantidades pequerias.

Aungque muy pocos, existen

estudiantes que emplean estrategias Desconocen el proceso para
Aritmética temprana. de conteo, utilizando los dedos o resolver las adiciones y las

los dtiles escolares para resolver las  sustracciones.

operaciones matematicas

Demuestran desconocimiento en
la resolucidn de problemas tanto

. A pesar de ser pocos, existen en forma oral como escrita.
Resolucion de . .
estudiantes que resuelven los No comprendieron a fondo el
problemas. .
problemas de forma oral. enunciado del problema y por tal

razon no identificaron el proceso
correcto para resolverlo.

Fuente: Elaboracion propia.

5.2. Analisis De Los Resultados De La Prueba Piloto

Desde una postura investigativa, al procesar los resultados de la prueba piloto surgen
principalmente, tres categorias de andlisis: exploracion e introduccion al desarrollo de capacidades
del pensamiento numérico, estructuracion de dichas capacidades y aplicacion, que se derivan de
la aplicacion de las actividades de apertura, desarrollo y cierre de la secuencia didactica,

respectivamente.

5.2.1. Exploracion e Introduccidn al Desarrollo de Capacidades del Pensamiento
Numérico (EICPN).

Estas estan relacionadas con el conteo, la comparacion, la clasificacion y la

secuenciacion.
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Al iniciar la sesion se dieron las orientaciones sobre el trabajo a realizar en el encuentro

virtual, las 7 nifias y 15 nifios que asistieron, estaban acompafiados de sus padres de familia quienes

apoyaron el desarrollo de las actividades.

El proposito de la actividad numero 1 era realizar retroalimentacion en el conteo. Para
ello se le presentd a los nifios y nifias un recuadro que contenia un ndmero cardinal y una figura
animada sobre la cual, ellos debian representar esa cantidad utilizando una serie de puntos (Ver
figura 13).

Namero Cardinal ——

Figura animada para
representar la cantidad.

Figura 13. Representacion del conteo. Fuente:
https://co.pinterest.com/pin/338192253274687126/

Las indicaciones fueron precisas para los estudiantes. Una vez hubo claridad acerca
del desarrollo de esta actividad, los estudiantes efectuaron conteo y representaron en la figura
animada cada uno de los numeros cardinales propuestos. Al realizar la verificacion del
desarrollo de este item, se encontrd que todos los participantes lo realizaron correctamente. No

hubo desaciertos, ni tampoco items sin resolver.

El proposito de la a actividad 2, correspondiente a “jugar al laberinto”, estuvo enfocada
en que los estudiantes realizaran una secuencia ascendente de los numeros de 1 a 10. Esta actividad
consistia en presentarle al estudiante una figura animada con un punto de partida y otra figura que
determina el punto de llegada o de finalizacién de la secuencia. En medio de estas dos imagenes
se encuentran una serie de numeros. Los estudiantes apoyados en el punto de partida, deberian

encontrar la cantidad ascendente que le sigue a la inicial y asi sucesivamente hasta completar la



63
secuencia numérica de los niameros de 1 a 10. Luego de dar las instrucciones y en medio del

desarrollo de la actividad, dos estudiantes presentaron dificultad para efectuarla, ya que, si bien
ellos elegian de manera correcta las cantidades sucesivas, no lo hacian asi en el esquema

presentado. (ver figura 14)
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Figura 14. Muestra de la actividad de Secuenciacion realizada por dos estudiantes. Fuente:

Actividadesdeinfantilyprimaria.com

Fue necesario explicar varias veces en qué consistia la actividad. Al respecto se pudo
establecer como causa de dicha dificultad que los estudiantes creian que simplemente debian
encontrar las cantidades sucesivas sin importar la posicion en que estas se encontraran. Salvo los
dos estudiantes mencionados, el resto de participantes pudieron desarrollar correctamente este

item.

La actividad 3 llamada “armar el rompecabezas™ tenia como proposito reconocer la
representacion numérica de una cantidad y realizar la asociacion de esta con cada grupo de
imagenes. La totalidad de los estudiantes la llevaron a cabo de forma correcta y resulté ser

motivante y muy significativa porque implementaban el conteo y la comparacion.
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Al finalizar la sesion, en la actividad 4 se invito a los estudiantes a participar activamente

en unos juegos en linea, que consisten en realizar conteo de elementos y asociacion de parejas de
nameros, utilizando el menor tiempo posible y ascendiendo a otro nivel. El propdsito de estos
juegos era fortalecer el conteo, la comparacién y la asociacién. Se dieron las orientaciones sobre
el ingreso a través del link y el como realizar el registro con los nombres de cada nifio (a) para
realizar la socializacion de puntuaciones. Por dificultades de conectividad (acceso a internet) cinco
estudiantes no pudieron realizar la actividad, a los demés estudiantes les fue posible acceder a la
pagina, logrando superar todos los niveles de forma acertada.

Finalmente, al evaluar las cuatro actividades iniciales, se pudo concluir que las
actividades de apertura de la secuencia numérica permiten la exploracion e introduccion a las
capacidades del pensamiento numérico: conteo, comparacion, clasificacion y secuenciacion. No
fue necesario realizar ningun ajuste a las actividades de apertura teniendo en cuenta los resultados
de la prueba piloto. Estas, fueron del agrado para los nifios y nifias, ya que se observé que las

realizaron en el tiempo estipulado de una forma correcta.

5.2.2. Estructuracion para el desarrollo de capacidades de pensamiento numérico

(ECPN).

Esta categoria surgio a partir de la experiencia en la prueba piloto con la aplicacion de
las actividades de desarrollo de la secuencia didactica guiadas por la docente investigadora con
interaccion entre nifios y nifias, con el apoyo de padres de familia (quienes acompafaron a sus
hijos en las clases virtuales); se buscé que todos progresaran en la resolucion de las tareas

propuestas segun sus intereses, niveles y ritmos de aprendizaje.

En esta estructuracion, la recta numérica como modelo de ensefianza, jugo un papel muy
importante. Se realizd una introduccion a las actividades a través de diapositivas con la historia
sobre “el conejo saltarin” y una recta interactiva donde 10s nifios y nifias de manera activa
conocieron caracteristicas de la recta numérica: Al respecto, se expuso que la recta numerica es

una linea recta dividida en partes iguales, que nos permiten ubicar los nimeros en orden,
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comprender que a medida que se avanza hacia la derecha los numeros aumentan de forma

ascendente, y si avanzamos hacia la izquierda los numeros van disminuyendo de forma

descendente, facilitando la comparacion de cual nimero es mayor 0 menor.

La actividad 1 tuvo como finalidad realizar conteo y ubicar su nimero cardial en la
recta numérica. A los estudiantes se les present6 un grupo de imagenes, debian realizar el conteo
de esa cantidad y posteriormente con un color ubicar en la recta numérica el cardinal
correspondiente a ese conjunto de nimeros. A los estudiantes en su totalidad se les facilitd
realizar el conteo y ubicar correctamente el cardinal en la recta numérica, debido a que las
actividades fueron muy atractivas visualmente y claras, facilitando desarrollar sin dificultad los

ejercicios (ver figura 15).

Figura 15. Conteo en la recta numérica. Fuente: Elaboracion propia.

Las actividades 2, cuyo propdsito fue construir series numéricas de acuerdo a un
patron dado en la recta numérica, iniciaron con la narraciéon de la historia “un conejito saltarin”
la cual giraba en torno a un conejo saltando en la recta numérica para encontrar su zanahoria,

ilustrando a los estudiantes en el conteo ascendente y descendente.

Se continuo reforzando el tema, con el uso de una recta interactiva, los estudiantes
participaran contando los saltos del conejo hacia adelante y atras, teniendo en cuenta el punto de
partida, completando los numeros faltantes en la recta en la recta, contando saltos dobles o

sencillo y comparando los nimeros con los saltos del conejo.
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En los siguientes cuatro ejercicios, los nifios y nifias debian ubicar los nUmeros

faltantes en los recuadros vacios de la recta numérica en forma secuencial. En esta actividad
algunos estudiantes mostraron confusion debido a que se presentaban cuadros en blanco y lineas
sin nimeros y no entendian como realizar la secuencia. Fue necesario proyectar la secuencia
varias veces y explicarles que, en el cuadro vacio, se escribia el nimero siguiente y para que el
nifio no se equivocara en el orden de los nimeros los escribiera también en lineas, Sin embargo,
tres estudiantes dejaron la actividad en blanco. Los demas completaron los ejercicios
correctamente, pero observandose que se les dificulto la ubicacion del nimero de forma
secuencial, gastando mas tiempo del proyectado (ver figura 16). Los padres de familia
manifestaron que fue necesario ayudarlos a ubicar los nimeros en los cuadros y las lineas, ya que

se les dificulto entender el ejercicio.

i 1 1 1 I |
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Figura 16. Secuenciacion en la recta numérica. Fuente: Elaboracién propia.

Las actividades “Observando los numeros voy comparando” disefiadas para el
desarrollo de la capacidad de comparacion de cantidades en la recta numeérica, se les facilito a
algunos nifios y nifias. Se observé que la presentacion de iméagenes es clave en este tipo de
actividades. Dialogando con los padres de familia que estaban acompariando a sus hijos en clase
virtual, fue posible determinar que las actividades eran del agrado de sus hijos, sin embargo, a
tres estudiantes se les dificulto ubicar los nimeros, debido a la confusion que causo la

presentacion de cuadros y lineas.

En la actividad 3, cuya finalidad era comparar colecciones de objetos o cantidades
utilizando la recta numérica, los estudiantes debian comparar nimeros segun la relacion mayor
que 0 menor que, en la recta numérica, guiado por imagenes para facilitar la repuesta y los dos

ultimos ejercicios era comparar los conjuntos de imagenes y colorear en la recta el conjunto que
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presentara menor cantidad o mayor cantidad de objetos. Los primeros ejercicios donde habia

iméagenes se les facilitd realizar la comparacion y ubicar el resultado en la recta, evidenciandose
que los nifios contaban y visualmente comparaban las dos cantidades para determinar cual era

mayor y cual era menor, contestaron todos correctamente las actividades.

La solucion de los dos puntos siguientes fue més sencilla, ya que se les facilita contar
imagenes y comparar la cantidad mayor o menor de cada conjunto y ubicarla en la recta.
Evidenciandose lo positivo de plantear las actividades con imagenes ya que son muy llamativas y

los nifios son muy visuales a esa edad.

En la actividad 4, cuyo proposito fue realizar operaciones de adicion entre nimeros
digitos, resolviendo situaciones matematicas simples en la recta numérica, los nifios y nifias
debian resolver los ejercicios a, b y ¢ que se plantearon con una recta numérica y una imagen de
un animal animado, contando los saltos, teniendo en cuenta los nimeros para resolver la adicion.
Los ejercicios los resolvieron de forma correcta y concentrados, debido a que estaban ilustrados
con iméagenes de animales, facilitdndoles la interpretacion de las situaciones matematicas. Se
observo que a medida que resolvian los ejercicios, los estudiantes iban saltando al lado de su
guia de trabajo, haciéndolo mas préactico. Solo dos nifios no contestaron la actividad debido a que

faltaron a clase.

En los dos puntos siguientes, se planteaban don situaciones matematicas donde se
debia avanzar y contar los lugares recorridos para resolver la adicion. La mayoria de los nifios
presentaron confusion en interpretar la situacion expuesta, por tal razon hubo necesidad de
explicar varias veces los dos ejercicios y resolverlas al tiempo con los alumnos, demostrando con

este resultado la necesidad de trabajar con mayor énfasis el analisis de situaciones matematicas.

Las actividades 5, tenian como finalidad, realizar operaciones de sustraccion entre
nameros digitos, resolviendo situaciones matematicas simples en la recta numérica. Se

presentaron tres ejercicios de sustraccion para desarrollarlos en la recta numérica utilizando
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iméagenes de animales animadas. Los estudiantes debian realizar el proceso de sustraccion

retrocediendo tantos lugares en la recta como indicaba el ejercicio. En el desarrollo de las
actividades los estudiantes mostraron confusién con el proceso anterior de la adicion. Fue
necesario explicar paso a paso, para lograr que resolvieran los ejercicios, sin embargo, dos
estudiantes lo realizaron de manera incorrecta, efectuando el proceso de adicion en la recta, pero
colocando el nimero correcto en ejercicio expuesto.

Continuando con el desarrollo de los dos siguientes puntos, donde los estudiantes
resolvian situaciones matematicas de sustraccion fue necesario realizarlo en conjunto con los

nifios, dificultandoseles entender el ejercicio y como debian plasmarlo en la recta.

Para reforzar el tema de adicion y sustraccion, los estudiantes grabaron un video
realizando ejercicios de adicion y sustraccion en la recta numérica elaborada en cartulina o
dibujada en el piso. Analizandolos se logra observar que se les facilitd la comprension del
proceso de adicidn y sustraccion en la recta, ya que emplearon objetos de su contexto y fue una
actividad donde realizaron el proceso de forma practica y significativa. Tres estudiantes no

presentaron el video, argumentaron que no tenian internet.

En la actividad 6, La sesion tuvo como propdésito que los estudiantes resolvieran
situaciones matematicas sencillas que involucren adicion y/o sustraccion empleando la recta
numeérica. Se present6 unas diapositivas explicando situaciones sencillas en la recta numérica,

donde los estudiantes participaban de la actividad.

Se desarrollo el trabajo a través de una guia, donde cada situacion problema estaba

representada con imagenes del contexto, para hacer mas facil la interpretacion.

En el transcurso de la clase surgieron muchas inquietudes de parte de los estudiantes
acerca de las situaciones planteadas evidenciando que los nifios no lograban interpretar el

enunciado, ni comprendian el proceso de cada situacion, se explicé tomando varios ejercicios de
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la guia para que entendieran un poco mejor. Dos estudiantes no lograron entender y fue necesario

realizar una clase aparte con ellos e ir desarrollando cada ejercicio de forma conjunta.

Se evidencid la colaboracion de los padres de familia reforzando las orientaciones de la
docente investigadora, para llevar a cabo correctamente el andlisis y el proceso de cada situacién

problema.

Por consiguiente, gracias a este analisis, con el fin de lograr que las actividades de
desarrollo propuestas en la secuencia didactica cumplan con su respectivo propdsito: promover el
desarrollo de capacidades del pensamiento numérico: conteo de objetos, comparacion y
equivalencia de cantidades, secuencias numéricas, aritmética temprana y resolucién de
problemas, mediante el empleo de la recta numérica, se determiné complementar las actividades
con situaciones orientadas a la toma de decisiones sobre el tipo de operacién a aplicar para

resolver una situacion problema (ver anexo G) secuencia ajustada con los criterios de valoracion)

De igual manera, se estimd la necesidad de realizar ajustes en la secuencia numérica
en aspectos relacionados con: Plantear otras sesiones, donde los estudiantes desarrollen ejercicios
en la resolucion de problemas en la recta numérica, con el fin de estimular la comprension de

conceptos, el establecimiento de relaciones y el razonamiento.

5.2.3. Aplicacion de las capacidades para el desarrollo del pensamiento numérico

(ACPN).

Esta categoria surge de los resultados obtenidos al desarrollar las actividades de cierre
de la secuencia didactica que requieren de la utilizacion de lo aprendido a situaciones que implican
la aplicaciéon de capacidades trabajadas propias del pensamiento numérico: conteo de objetos,
comparacion y equivalencia de cantidades, secuencias numeéricas, aritmética temprana y

resolucion de problemas, mediante el empleo de la recta numérica.
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Fue grato contar con la participacion de la totalidad de los nifios y nifias de la muestra.

Los nifios se divirtieron con el juego de la “la rueda del azar” la cual estaba compuesta por
diferentes ejercicios vistos anteriormente las actividades de desarrollo, cada que se giraba ellos
debian resolver la situacién que cai en sus rectas numéricas elaboradas por cada nifio con
distintos materiales. A excepcion de un nifio que no elaboré su recta numérica y se le dio la

indicacion que la hiciera en una hoja o en el cuaderno.

Los nifios y nifias resolvieron las situaciones sobre conteo, comparacion, secuenciacion,
operaciones de adicion y sustraccidn, que se organizaron en la ruleta logrando evidenciar que cada
uno de ellos, de forma divertida, resolvia su situacién y compartia los resultados cuando la docente

investigadora le preguntaba.

Fue una actividad muy significativa para los estudiantes, logrando la realimentacion y
permitiendo valorar las actividades disefiadas para promover el desarrollo de las capacidades del

pensamiento numérico.

La observacion de los videos propuestos en las actividades de cierre de la secuencia
didactica tuvo una intencion motivadora, despertd interés en los alumnos generando una

dindmica participativa.

La propuesta que cada nifio (a) con ayuda de los padres de familia, creara un problema
matematico en la recta numérica y el que deseara lo compartiera con los compafieros, llamo la
atencion. Por cuestiones de tiempo se socializaron algunos y los otros fueron grabados por parte
de los padres de familia y subidos a la plataforma classroom. Al revisar los videos compartidos,
fue posible determinar que lo abordaron de manera creativa desde su contexto, mejorando la

comprension y el analisis en el proceso.

La experiencia en la prueba piloto, permitio concluir que las actividades de cierre

fueron muy significativas para los nifios, ya que se trabajo de forma ludica y préactica, siendo esta
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una manera muy divertida para ellos de asimilar el conocimiento. El tiempo fue suficiente en el

desarrollo de actividades. Sin embargo, fue necesario observar el registro filmico para analizar el

logro del objetivo propuesto.

Al finalizar se dialogo con los padres de familia y con los nifios y nifias sobre todo el
trabajo en la secuencia didactica, la mayoria de estudiantes coincidieron que les habia gustado y
los padres de familia manifestaron que vieron el avance de los nifios en el conteo, en diferenciar
los numeros, en seguir un orden y en sumas y restas, también que les llamo la atencién el trabajo
en la recta numérica utilizando imagenes, pero expresan que se les dificulta entender el proceso

de resolucién de problemas.

5.3. Andlisis De Resultados Valoracion De Expertos

Se presenta el analisis de los resultados de la valoracion de los 3 expertos en la
ensefianza de las matematicas, a partir de las mismas tres categorias de la prueba piloto, con el
fin de validar la pertinencia de la secuencia didactica, propuesta para promover el desarrollo de
capacidades del pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta

numérica como modelo de ensefanza.

5.3.1. Exploracion e introduccion al desarrollo de capacidades del pensamiento

numérico (EICPN).

Teniendo en cuenta las actividades de apertura, al experto E2, le parece importante que
las actividades fuesen variadas y cada una de ellas apuntara a fortalecer una capacidad numérica
matematica.

El experto E1, sugiere que las actividades de apertura pudieran repensarse iniciando por
la actividad numero 3y creando un sistema de preguntas de apoyo en ella. Igualmente, E2, sefiala
al respecto, presentarle la actividad sin color o buscar una forma estandar para todos, de manera
que el estudiante se deba centrar en hacer conteo, reconocer la representacion numérica de una

cantidad y realizar la correspondiente asociacion de esta con cada grupo de imagenes y no
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establezcan la relacion por simple percepcion visual, sino que medie un criterio matematico al

realizar la actividad.

Los dos expertos E1 Y E2, mencionan revisar la redaccion de actividad 1, ya que no se

precisa la orden y se puede prestar para ambiguedades o confusiones.

En cuanto al segundo punto, el experto E1, considera se debe precisar, qué se ordene
de forma creciente o ascendente y pensar en la posibilidad de crear un camino en el orden
descendente o decreciente en la misma actividad o en otra diferente. El experto E2, le parecen
acertada la eleccion de la actividad por cuanto permite al estudiante establecer un reto para la
construccion de la secuencia numérica, desarrolla habilidades visuales y por supuesto, fortalece

capacidades matematicas.

Finalmente, a los tres expertos les parece muy pertinente haber incluido en la secuencia,

el uso de los juegos on line donde basicamente hay actividades para efectuar conteo.

A partir de las apreciaciones anteriores se determiné realizar los siguientes ajustes en

las actividades de apertura: que se encuentran en el (anexo E)

e Iniciar las actividades de apertura, con la actividad nimero 3 “diviértete armando
el rompecabezas” y creando un sistema de preguntas de apoyo en ella.

e  Presentar el rompecabezas, sin color o buscar una forma estandar para todos.

e Modificar la redaccion del enunciado de la actividad 1.

e Precisar en la actividad 2, que es orden creciente 0 ascendente y disefiar otra

actividad con un camino de nimeros, en el orden descendente o decreciente.
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5.3.2. Estructuracion para el desarrollo de capacidades de pensamiento numérico

(ECPN).
En la actividad propuesta en la secuencia de un cartel para animar la clase los expertos E1 y
E2, hacen la observacion, no es muy pertinente la elaboracién de la recta en una cartelera ya mas

que animar, es muy importante problematizar como via para motivar.

En cuanto al punto 2 secuenciacion, el experto E2, resalta, que el estudiante puede
presentar confusion con la ausencia de los recuadros que faltan en cada sitio de la recta numérica
para cada cardinal. Sugiere entonces plantear el mismo esquema, solo que, en la instruccion, se
pida al estudiante que escriba la cantidad que corresponde a cada recuadro que tenga color. Al

respecto esta dificultad se present6 en la prueba piloto.

Asi mismo, menciona que el tercer punto de comparacion en la recta, puede parecer un
poco complejo, sin embargo, es lo que lo hace interesante, puesto que el plantea un reto cognitivo
al estudiante, e involucra muchos aspectos y habilidades visuales, cognitivas, de percepcion y por
supuesto matematicas para poder desarrollar cada uno de los items

El experto E1, estima conveniente en la actividad 3, intercambiar las posibles respuestas
con la representacion de la recta pues el nifio podria colorear en la recta y luego no entender qué

hacer.

Los expertos E1, E2 y E3, consideran que las actividades son absolutamente pertinentes,
promueven el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico y cada item apunta al
fortalecimiento de una habilidad matematica apropiada para los estudiantes de la edad preescolar.
Ademas, es interesante que se haya valido también de herramientas en linea para fortalecer las
habilidades del pensamiento numérico. Ese componente visual, auditivo y ladico que ofrecen las
plataformas o las paginas web, estimulan al estudiante a realizar actividades matematicas,

contrarrestando un poco, la resistencia que la asignatura genera en los escolares.
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A partir de los resultados anteriores, se determino realizar los siguientes ajustes en las

actividades de desarrollo: los cuales se pueden apreciar en el (anexo F).

e Aclarar la funcionalidad del cartel o cartelera, utilizado como apoyo para el trabajo
en clase.

e En la actividad 2, secuenciacion, plantear el mismo esquema, solo que, en la
instruccion, se pida al estudiante que escriba la cantidad que corresponde a cada
recuadro que tenga color.

e Intercambiar las posibles respuestas con la representacion de la recta, en la
actividad 3, trabajar de manera practica adicion y sustraccion, antes de desarrollar la

actividad correspondiente.

5.3.3. Aplicacidn de las capacidades para el desarrollo del pensamiento numérico
(ACPN).
El experto E1, sugiere aumentar la cantidad de las actividades de cierre; sobre todo,
pues en esta etapa el estudiante debe ser capaz de expresar las dudas que todavia posee o cuél

tipo de actividad le resulta mas compleja de realizar.

Resalta el experto E2, la actividad de la ruleta muy acertada, se plantean diversas
actividades encaminadas al fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numeérico,
considerando, que la actividad interactiva permite evidenciar el aprendizaje de los estudiantes,
mientras que los distintos enlaces de los videos de YouTube relacionados en el documento

permiten realizar una retroalimentacion de los conceptos.

A partir de esos resultados se determing realizar el siguiente ajuste en las actividades de

cierre: que se encuentran en el (anexo E)

e Aumentar la cantidad de las actividades de cierre para realizar una mejor evaluacion

y realimentacion.
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5.4. Observaciones Generales De Los Tres Expertos En La Valoracion De La
Secuencia Didéctica

Los tres expertos (E1, E2 y E3), consideran que fue correcta la forma como se
organizo cada uno de los tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre de la secuencia
didactica, abordando las diversas capacidades del pensamiento numérico para estudiantes de

transicion.

Los expertos expresan, que estan muy bien concebidas las actividades de la secuencia,
pues en ellas se evidencia el caracter ludico que es tan importante en esas edades y se aprecia la
utilizacion de herramientas propias del desarrollo de la informatica y las comunicaciones que

existe en el mundo actual y el vocabulario también esta acorde a la edad.

El experto E3, Considera que después de cada actividad que hace parte de la secuencia
se puede llegar a conclusiones importantes en el lenguaje de los nifios. Es muy importante el
cuidado en las indicaciones que se dan, ya que se espera que sea el mismo nifio quien interprete

los enunciados y, por lo tanto, éstos deben ser muy claros en su edad.

El Experto E1, consider6 importante revisar el tiempo de las sesiones, teniendo en
cuenta la edad de los estudiantes se torna muy extenso y se pierde la concentracion de ellos. Al
respecto se aclara que el trabajo en el tiempo de dos horas corresponde a toda la intervencion de

la clase.
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6. Discusion De Los Resultados

La investigacion pretendia disefiar una propuesta didactica orientada al desarrollo de
capacidades del pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta
numérica como modelo de ensefianza, en estudiantes del grado transicion. En ese sentido, una
vez analizados los resultados, es pertinente abordar la discusion de estos, en torno a cada una de
las capacidades del pensamiento numérico que se pretendian desarrollar y asi determinar la
pertinencia de la secuencia didactica para el cumplimiento de dicho objetivo.

El conteo, como lo plantea Castro et. al, (2013), “consiste en el etiquetado numérico
individual y secuencial de los elementos de una coleccion”, en ese orden de ideas, los resultados
que arroja la aplicacion de la secuencia didactica, muestran que para los estudiantes, la recta
numérica fue un apoyo fundamental al momento de efectuar el conteo de colecciones de objetos,
por cuanto el apoyo visual que brinda esta (mostrando cada uno de los cardinales), les facilitd
establecer la relacion numérica entre la cantidad de objetos de una u otra coleccion y su
representacion cardinal en la recta numérica. Prueba de ello es que la totalidad de los
participantes efectuaron el item de conteo correctamente utilizando como apoyo la recta

numérica para efectuarlo.

Refuerza la afirmacion anterior, el planteamiento hecho por Redondo, “en la recta se

destaca la importancia de la percepcion visual en el concepto de numero” (2011, p.177).

En lo que corresponde a la capacidad de comparacion, “existen tres formas de
determinar y establecer comparacion y equivalencia de cantidades de objetos: (a) mediante
percepcidn, (b) por correspondencia entre las colecciones de objetos que se estan comparando y
(c) contando los objetos de las colecciones” (Castro et. al 2013). Basados en la teoria de Castro,
en la secuencia didactica presentada a los estudiantes, los items de comparacion se enfocaron en
el establecimiento de las relaciones de orden entre cantidades. Esto, supuso un reto mental para

los participantes teniendo en cuenta que:
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e Todas las respuestas de los items debian darse en la recta numérica.

¢ No muchos de ellos optaron por apoyarse de la percepcion visual que tenian en las
iméagenes presentadas para determinar la mayor o menor cantidad de otra que se
presentaba como referencia.

e  Hubo confusion para los estudiantes en los conceptos de “mayor que”, “menor

que” o “cantidad que se encuentra entre”.

Por lo mencionado anteriormente, cobra valor el fortalecimiento de esta capacidad del
pensamiento numérico, ya que, al buscar su desarrollo, los estudiantes necesariamente efectuaran
de manera precisa el conteo, reconoceran la representacion numérica de un cardinal e
incorporaran a su lenguaje matematico expresiones que le permitan establecer equivalencias y
comparaciones entre cantidades como son: mayor que y menor gque, hociones que veran a lo
largo de la vida y en situaciones de su cotidianidad. “Esto lleva a afirmar que saber contar

influye positivamente en la comparacion de colecciones.” (Castro et. al, 2013, p.4).

Otra de las capacidades del pensamiento numérico que se pretende fortalecer con la
propuesta la secuenciacion. Esta capacidad sigue un proceso gradual de construccion de
relaciones entre estas palabras, o numerales, y se requiere del aprendizaje significativo de las
reglas del sistema numeérico que llevan a la generalizacion en la construccion de los numerales

para llegar a recitar la secuencia, hasta un namero elevado. (Castro et. al, 2013)

Esta habilidad matematica fue la que presenté mayores dificultades para su
fortalecimiento. Esta, radic6 en que hubo confusién para los participantes porque se omitid
presentarles los recuadros donde deberian ir normalmente las cantidades cardinales y otros en los
que el estudiante debia escribir la representacion numérica de la cantidad que correspondiera en
la secuencia. Muchos de ellos, se limitaron a escribir (de manera secuencial ascendente) los

nameros, pero omitian el lugar que debian ocupar en la recta numérica. No obstante, en las
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actividades de apertura, la gran mayoria de los participantes demostr6 capacidad para establecer

una secuencia numerica, aunque, no se utilizé como instrumento de mediacion la recta numérica.

En lo que atafie a la aritmética temprana, es importante tener presente que “la sumay
la resta, pueden ser muy bien modeladas y aprendidas utilizando la recta numérica como
instrumento de representacion.” (Redondo et.al, 2011, p.182). En el planteamiento de varios
items para fortalecer esta capacidad del pensamiento numérico donde los estudiantes debian
efectuar adiciones y sustracciones de un solo digito, la mediacién de la recta numérica result6 ser
bastante exitoso. Generalmente, en edad preescolar, la tendencia para efectuar las operaciones se
basa en el proceso de representacion, utilizando elementos concretos que llegan a representar las
cantidades involucradas en la operacion y luego se adicionan o sustraen elementos, segin se
plantee una adicion o una sustraccion para el estudiante. Tal como lo menciona Redondo et al.
“Las operaciones deben abordarse desde un conocimiento profundo del sistema de numeracion y
uno de los modos mas accesible y eficaz de ensefiarlo es mediante su representacion en la recta
numérica” (2011, p, 182). En este caso, se apoy0 de la manipulacion de material concreto para
realizar las operaciones de adicion y/o sustraccion, empleando la recta numérica, encontrando

entre otras las siguientes ventajas:

e Al utilizar la recta numérica en las actividades de aritmética temprana, los
estudiantes, necesariamente retroalimentan y fortalecen otras capacidades del
pensamiento numérico tales como el conteo y la secuenciacion, amén de fortalecer
procesos matematicos como el de la representacion y la comunicacion.

e Larealizacion de operaciones como la adicidn y sustraccion, utilizando la recta
numérica, permite a los estudiantes establecer comparaciones entre cantidades. Asi
mismo, la capacidad tanto de conteo como de secuenciacion se favorece, por cuanto
ellos necesariamente deben al adicionar o restar cantidades efectuar representaciones

matematicas que le permiten el desarrollo de estas operaciones.
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En lo que respecta a la resolucion de problemas, esta capacidad “ocupa un lugar

central para su ensefianza pues estimula la capacidad de crear, inventar, razonar y analizar
situaciones para luego resolverlas.” (Pérez y Ramirez, 2011, p.171). Asi mismo, Kamii (1994)
sefiala que: “la resolucion de problemas deberia darse al mismo tiempo que el aprendizaje de las
operaciones en vez de después, como aplicaciones de éstas” (p. 73). acuerdo a estas premisas,
se cumplia no solamente con la ensefianza de las operaciones, sino que, ademas, se abordaba el
proceso de resolucion de problemas. Para ello, se le presentaron una serie de problemas
matematicos con un enunciado, acompafiados ademas de unas imagenes (material visual de
apoyo), el esquema para ubicar cantidades bien sea para efectuar adicion o sustraccion y por
supuesto, la recta numérica para que se valiera de este instrumento para resolver las situaciones
planteadas. Pese a la cuidadosa seleccion de los problemas, se evidenci¢ dificultad en el uso de
la recta numérica para la resolucion de problemas. Al respecto es importante tener presente las
siguientes consideraciones: Si los nifios y nifias apenas leen unas cuantas palabras, se deben
presentar enunciados cortos de manera ilustrativa para mejorar la comprension de las situaciones
a resolver y asi determinar con mayor facilidad la solucion a partir de la recta numérica. Previo a
la resolucion de situaciones, se deben desarrollar actividades enfocadas a encontrar los datos de
un problema, comprension de los mismos y de la pregunta a resolver para finalmente, realizar
dicha representacion y hallar la solucion mediante la utilizacion de la recta numérica. Es
probable, que los estudiantes se vieran enfrentados a demasiada informacién (planteamiento de
un problema, datos numeéricos, representaciones graficas) y no supieran decantarla en favor de la
resolucién del mismo. Trabajar con los estudiantes actividades que impliquen la utilizacion de
varias capacidades del pensamiento numérico, en distintas etapas, previo a la resolucién de

problemas.

Finalmente, se propuso la secuencia didactica bajo el supuesto que, a partir de la recta
numérica como modelo de ensefianza es posible promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en nifios y nifias del grado transicién, aspecto que fue posible verificar, en
cierta medida, con la prueba piloto permitiendo constatar evidencias de investigaciones previas

como la realizada por Frykholm, en la cual se determiné la importancia de la recta numérica
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como una herramienta para ayudar a los nifios a desarrollar una mayor flexibilidad en el calculo

mental al construir activamente las matematicas con significado, sentido del nimero y

comprensién de las relaciones numericas. (2010, p.5).

El interés de realizar este estudio con el &nimo de disefiar una propuesta didactica para
fortalecer capacidades matematicas tempranas en niveles preescolares, particularmente del
pensamiento numeérico, resultara de gran beneficio para los estudiantes a lo largo del tiempo, tal
como lo sefialan estudios de Cerda et al, (2011), porque la matematica proporciona herramientas
eficaces para la resolucion de problemas e interpretacion adecuada de la informacion en un
sentido amplio, mas alla del &mbito académico o escolar, permitiendo al individuo enfrentar los

requerimientos de su diario vivir y entorno.

Se espera desarrollar un futuro estudio para determinar la efectividad de la propuesta

didactica disefiada en el desarrollo de capacidades del pensamiento numeérico.
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7. Conclusiones y recomendaciones

7.1. Conclusiones

En relacion con los objetivos planteados inicialmente y el desarrollo del presente

estudio, se realizan las siguientes conclusiones.

En la prueba diagndstica, se determinaron fortalezas en relacion con la comparacién y
clasificacion de colecciones, oralidad en secuenciacion de los nimeros y conteo de objetos en
cantidades pequefias. Como dificultades propias del pensamiento numérico, se evidenciaron en la
prueba diagndstica falencias en cuanto al trazo de los nimeros, la comprensién del valor
numérico que tienen las cantidades, el reconocimiento del valor posicional de una cifra hasta
enfrentarse al reto de hacer operaciones basicas sencillas como la adicion y la sustraccion. En
base a estas dificultades se propuso el disefié de una secuencia didactica con actividades ludicas
y significativas, que ayuden a mitigar estas falencias en cuanto a las capacidades del

pensamiento numérico en los estudiantes.

El disefio de la estrategia didactica conformada por la secuencia de actividades
articuladas de aprendizaje y evaluacion con el uso de la recta numérica para la resolucion de
problemas permitid, dilucidar actividades encaminadas a promover el desarrollo de capacidades
del pensamiento numérico. Sin duda, gracias al trabajo con la prueba piloto, en diferentes
sesiones de trabajo con los estudiantes, se evidenciaron las siguientes ventajas: se innova al
utilizar como mediacion pedagégica el concepto de la recta numérica, se modifica el abordaje
tradicional de ensefianza con la sola manipulacion de material concreto, el enfoque ludico que se
dio para que los estudiantes lograran utilizar la recta numérica, fue fundamental en la
motivacion y un estimulo para lograr un mejor aprendizaje al utilizar la recta numérica en las
diferentes actividades. Los estudiantes, necesariamente retroalimentan y fortalecen otras
capacidades del pensamiento numeérico tales como el conteo y la secuenciacion, a fin de
fortalecer procesos matematicos como el de la representacion y la comunicacion, cimentando

bases matematicas para lograr un mejor desempefio en los demas niveles de escolaridad.
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La secuencia didactica propuesta resulto ser pertinente a juicio de los expertos porque
consideran que estan muy bien concebidas las actividades de la secuencia, pues en ellas se
evidencia el cardcter ludico que es tan importante en esas edades y se aprecia la utilizacion de
herramientas propias del desarrollo de la informatica y las comunicaciones que existe en el mundo
actual y el vocabulario también estd acorde a la edad, sin embargo recomiendan realizar e
implementar algunos ajustes en la secuencia didactica como: reorganizar las actividades de
apertura, plantear de una forma mejor el ejercicio de secuenciacion y aumentar las actividades de

cierre, logrando consolidar una secuencia completa y ajustada.

La puesta en marcha de la secuencia a través de la prueba piloto, permitio determinar la
importancia de anticipar y planificar formas de trabajo que tengan en cuenta la diversidad de nifios
y nifias en cuanto a niveles y ritmos de aprendizaje, principalmente, porque se requiere que las
actividades de la secuencia numérica posibiliten que todos los estudiantes aprendan desde sus
puntos de partida. Para conseguirlo no es tan importante diversificar las actividades como
planificarlas de manera que los niveles de elaboracién del conocimiento puedan ser diversos.

Asi como iniciar las secuencias con actividades concretas y simples, cercanas a los
intereses de los nifios y nifias y en las que todos ellos puedan tener éxito, y aumentar

progresivamente su grado de abstraccion y de complejidad.

Finalmente, dado que el tiempo de ensefianza no siempre coincide con el tiempo de
aprendizaje, con la experiencia se pudo determinar que el desarrollo del pensamiento numérico en
nifios (as) requiere lapsos de tiempo largos y que implica una labor colectiva con los padres de

familia.
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7.2. Recomendaciones

La propuesta de secuencia didactica que se realiza para desarrollar capacidades de
pensamiento numérico a partir de la recta numérica requiere ser adaptada tanto a la realidad de los
nifios (as) y de la institucion educativa como al estilo y ritmo de aprendizaje propio de cada uno

de ellos.

Cultivar desde los primeros grados de escolaridad las capacidades del pensamiento
numeérico, en actividades que propicien el fortalecimiento y desarrollo de dichas capacidades.
(comparacion y equivalencias de cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética

temprana y resolucién de problemas).

Propiciar el conocimiento de la recta numérica como modelo y contenido tematico, que
permite fortalecer el conocimiento de los numeros, facilitando la construccion del conocimiento y

posteriormente a la apropiacion y afianzamiento del aprendizaje.

Implementar mejoras en aspectos tales como la planeacion de clases por parte del
personal docente, en el abordaje de la ensefianza matematica con el disefio de estrategias ludicas e
involucrar, a través de la motivacion, la participacion de los estudiantes y padres de familia en las

actividades de aula de la clase de matematicas.
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9. AnNexos

Anexo A. Consentimiento informado a padres de familia

87






Anexo B. Prueba Diagnostica

COLEGID HUMERTO GOMEZ NIGRIMNIS
MUMICIPIO DE PIEDECUESTA
GRADO TRANSICION # 1
PRUEBA DIAGHOSTICA

—

1. Observa #"ﬂ- muy bien las siguientes imagenes. Debes colorear ‘ﬂ' el

grupo donde haya mas elementos en cada fila.

al

b}
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— ——
2. Observa (( .- )muy bien las siguientes imagenes. Debes encerrar con un color g
el grupo donde hay pocos elementos en cada fila.

R
FoIFodh | OIS

3. Usando un color ﬁ diferente clasifica las frutas en su canasta
correspondiente. —
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4. Completa @6 la secuencia con las cantidades que faltan en los espacios del
gusanito.

5. Cuenta % los elementos de cada grupo y escribe cj l"'j el nimero.

a.)
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7. Cuents % |2 cantidad de elementos y realiza las siguientes adiciones

—_—

2 o| (3883
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4. Cuenta w ‘a cantidad de clementos y rexiza as Sgdentes sustracciones.

00000 0000
00 000
7-6 = =




¢ Carlitos estd feliz porque su papd le
regald 2 caramelos,

y sumamd le compro 4 mds

PePe

¢Cudntos caramelos tiene ahora?

UolJ=0J

saltan 2 afuera
¢Cudntos quedan?

Uol):=0J,
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Anexo C. Relacion entre el Test de evaluacion matematica tempranayy
capacidades de pensamiento numeérico segun Castro et al, (2013), para el
disefio de la prueba diagndstica.

ad ' TEST DE EVALUCION MATEMATICA TEMPRANA

605 AUTORES DE LAVERSION ESPANOLA. Antonio Aragjo, Manue! Aguilar, Estivaliz Aragon, Gonzalo Ruiz, José | Navamo, Inmaculada Menacho,
Manuel Garcia Sederio

CENTRO COLEGIO HUMBERTO GOMEZ NIGRINIS CURSO GRUPOE
Capacidades del Pensamiento NIVELES
numérico (Castro, Caniadasy | Nivel de competencia matemética Aspectos
Rodriguez) alto Medio | Bajo
Correspondencia X
Domparacidnylequivalencia de Reladiondl [ .
cantidades
(Clasificacin X
Conteo verbal X
Secuencia Conteo estructurado X
Estimacion X
Conteo Numérico Conteo resultante X
Resolucidn de problemas Conocimiento general de ¥
Aritmética temprana Ll X
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A.fnexo D. Secuencia Didactica

COLEGIO HUMBERTO GOMEZ NIGRINIS
Piedecuesta
SECUENCIA DIDACTICA

INFORMACION GEMERAL

DOCENTE: MAIRA JOHANA LIZARAZO PEDRAZA

AREA: DIMENSION COGNITIVA

EJES TEMATICOS: CONTEQ, COMPARACION, SECUENCIAS, ADICION, SUSTRACCION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: TRANSICION 1
TIEMPO EN HORAS CLASE: FECHA: DEL ‘ | ‘ ‘ AL ‘ | ‘
OBJETIVO DE APRENDIZAJE:

Promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta
numérica como modelo de ensefianza.

ACTIVIDADES DE APERTURA

1) LA MARIQUITA ESTA TRISTE PORQUE PERDIO SUS PUNTICOS: Utilizando pintura decoro con
puntos, teniendo en cuents el ndmearo gque indica =1 cuadro.
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4) APRENDE JUGANDO:

https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/juegos/matematicas/cuenta-caramelos/index.htmi
El juego consiste, en gue los nifios deberan realizar un conteo de unos elementos que alli aparecen,
seleccionando un numero de varios posibles. Si acierta, asciende al siguiente nivel.

El siguiente juego los nifios buscaran parejas con los numeros del 1 al 10, utilizando el menor tiempo posible.
https://wordwall.net/play/5281/436/217

Este juego, los nifios deberan contar las imagenes vy seleccionar el numero correcto
https://wordwall.net/play/14283/849/563

En los juegos se podra observar los participantes, los puntajes y el tiempo. mostrando los primeros 3 puestos
de los nifios que jugaron correctamente.

ME DIVIERTO CONTANDO EN LA RECTA

= [Elaboraciin de la recta mumérica &n una carelera, para amamar la class.

= Dialops con los estudiantss, de tal manera gque conozean las caracteristicas de la recta numanca.

1} Observa los slementos. Cuents cusnitos hay y luego, colorea en la recta numérica la cantidad ds
ohjstios presentes.
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ACTIVIDADES DE CIERRE

+ Zerealizara la achividad en lines, con |z Rueda del azar. El juego consiste en girar la rulets, & irg
indicando la situacion que los estudiantes deberan realizar de una forma practica en su rects

numerica elaborada con cartuling, carton o en el piso de su casa,
https-fiwordwall.net/es/resource/ 12084378

+ (Observaran algunos videos pars reforzar |z adicion y sustraceion

hittps: /i, youtube comiwaich Z=0aTBaBKBylQ

hitps:/'www.youtube. comfwstch ?v=728FEmY Xud4
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Anexo E. Formato Valoracion de Expertos

Universidad
Pontificia
Bolivariana

FORMATO PARA DETERMINAR NIVEL DE CONSENSO DE EXPERTOS, SOBRE
LA SECUENCIA DIDACTICA PARA PROMOVER EL DESARROLLO DE
CAPACIDADES DE PENSAMIENTO NUMERICO EN TRANSICION.

Lic. Maira Johana Lizarazo Pedraza

Magister. Olga Lucia Duarte Bolivar
Directora de proyecto

UNIVERSIDAD PONTIFICIA BOLIVARIANA
~ SECCIONAL BUCARAMANGA
MAESTRIA EN GESTION DE LA EDUCACION - COHORTE |
2021
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PRESENTACION

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gomez Nigrinis, especialmente en el nivel
transicion, permite evidenciar dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta area. De ahi el interés en
la realizacién de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matematico, desde los
primeros afos de escolaridad.

La valoracion de expertos en la ensefianza de las matemaéticas con el fin de validar la pertinencia
de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucién de problemas, a partir de la recta numérica como modelo
de ensefianza, es de gran relevancia.

La secuencia didactica motivo de analisis, posee un componente ludico empleando el modelo de
la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas
capacidades del pensamiento numeérico, sustentadas desde Castro, Cafiadas y Rodriguez 2013.

La informacion suministrada es de caracter confidencial y de uso exclusivo para la investigacion
“la recta numérica como modelo pedagogico para promover el desarrollo de capacidades del

pensamiento numérico en la resolucion de problemas en estudiantes del grado transicion™?.

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES

Nombre y Apellidos:
Titulo Profesional (Pregrado):
Anos de experiencia en docencia:
Ultimo Nivel de Formacion Doctor (
) Magister ( ) Otro ( ) Cual?
Correo electronico:
Institucion donde labora:
Cargo:
Nombre de estudios relacionados con la ensefianza de la matematica en el cual usted haya
participado:

! Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestria en Gestion de la Educacion. Universidad Pontificia Bolivariana-
Bucaramanga - Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co

Grupo de investigacion: Saber, Educacion y Docencia. SED

Directora del proyecto de grado: Olga Lucia Duarte Bolivar. olga.duarte@upb.edu.co
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Ciudad de procedencia: Pais:
Se presentan a continuacion los aspectos a tener en cuenta en la evaluacion de la secuencia
didactica.

A. DESCRIPCION DE LA PRUEBA.

1. ¢ Considera que la estructura de los tres tipos de actividades: Apertura, Desarrollo y Cierre,
de la secuencia didactica son suficientes para promover capacidades del pensamiento numérico:
comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de
objetos, aritmética temprana y resolucion de problemas, ¢a partir del modelo de la recta numérica?

Si NO

OBSERVACIONES:

2. ¢Estima que las actividades de la secuencia didactica son pertinentes para desarrollar
capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los nifios y nifias oscila
entre los 5y los 6 afos?

Si NO

OBSERVACIONES:
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B. ANALISIS DE ITEMS.

Realice una evaluacion del contenido de la secuencia didactica, marcando con una X la casilla que
corresponda segun su apreciacion, siguiendo la escala A = Alto, M = Medio, y B = Bajo.

ASPECTOS ASPECTOS A EVALUAR NIVEL

A M B

Claridad en las instrucciones de cada item.
Uso de lenguaje preciso en la formulacion
de cada enunciado, acorde a la edad de los
participantes

Evidencia del proposito de las actividades
de apertura.

Las situaciones propuestas motivan la
participacion de los nifios y nifias
permitiendo determinar presaberes sobre
conteo, comparacion, clasificacion y
secuencias numericas

Al

A2

Evidencia del proposito de las actividades
de desarrollo.

Las situaciones planteadas promueven el
desarrollo de capacidades del pensamiento
numeérico: conteo de objetos, comparacién
y equivalencia de cantidades, secuencias
numéricas, aritmética temprana y
resolucién de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica

A3

Evidencia del propdsito de las actividades
de cierre.

Las situaciones propuestas permiten
evaluar y retroalimentar capacidades del
pensamiento numérico: conteo de objetos,
comparacién y equivalencia de cantidades,
secuencias numéricas, aritmetica temprana
y resolucion de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica.

A4
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Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia
didactica.

OBSERVACIONES:

TIEMPO DE REALIZACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesion de 120
minutos para el desarrollo de la secuencia didactica con el fin de promover el desarrollo de
capacidades del pensamiento numeérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta numérica
como modelo de ensefianza. Lo considera adecuado y / o suficiente?

OBSERVACIONES AL RESPECTO:

AGRADECIMIENTOS.

Gracias por la valoracion de la secuencia didactica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de
la investigacion y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio.

Se daran a conocer los resultados de la investigacion.
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Anexo F. Valoracion de la secuencia didactica por expertos

PRESENTACION

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gémez Nigrinis, especialmente en el nivel
transicion, permite evidenciar dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta area. De ahi el interés en
la realizacién de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matematico, desde los
primeros afos de escolaridad.

La valoracion de expertos en la ensefianza de las matemaéticas con el fin de validar la pertinencia
de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucién de problemas, a partir de la recta numérica como modelo
de ensefianza, es de gran relevancia.

La secuencia didactica motivo de analisis, posee un componente ludico empleando el modelo de
la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas
capacidades del pensamiento numeérico, sustentadas desde Castro, Cafiadas y Rodriguez 2013.

La informacion suministrada es de caracter confidencial y de uso exclusivo para la investigacion
“la recta numérica como modelo pedagogico para promover el desarrollo de capacidades del

pensamiento numérico en la resolucién de problemas en estudiantes del grado transicion”?,

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES

Nombre y Apellidos: Julio Felipe Garcia Herrera

Titulo Profesional (Pregrado): Licenciado en Educacién Especialidad Matematica
Anos de experiencia en docencia: 37

Ultimo Nivel de Formacion Doctor (x) Magister () Otro () Cual?
Correo electrénico: garciaherrera.juliofelipe@gmail.com
Institucion donde labora: Universidad de Ciencias Pedagdgicas Enrique José Varona
Cargo: Profesor y Director de Planificacion de la Universidad

2 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestria en Gestion de la Educacion. Universidad Pontificia Bolivariana-
Bucaramanga - Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co

Grupo de investigacion: Saber, Educacion y Docencia. SED

Directora del proyecto de grado: Olga Lucia Duarte Bolivar. olga.duarte@upb.edu.co
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Nombre de estudios relacionados con la ensefianza de la matematica en el cual usted haya
participado:

. Metodologia de la Ensefianza de la Matematica.

. El desempefio profesional pedagdgico del profesor de Matematica como factor asociado a
la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje que desarrolla.

o El asistente mateméatico GeoGebra en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica.

. Las Habilidades Profesionales Pedagdgicas del profesor de Matemaética en la direccion

del proceso ensefianza- aprendizaje.

Ciudad de procedencia: La Habana Pais: Cuba

Se presentan a continuacion los aspectos a tener en cuenta en la evaluacion de la secuencia
didactica, agradecemos su valoracion y observaciones.

A. DESCRIPCION DE LA PRUEBA.

3. ¢Considera que la forma como se organizé cada uno de los tres tipos de actividades:
Apertura, Desarrollo y Cierre de la secuencia didactica es adecuada y suficiente para promover
capacidades del pensamiento numérico: comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver
secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, aritmética temprana y resolucion de problemas,
a partir del modelo de la recta numérica?

Sl X NO

OBSERVACIONES:

Si, aunque la organizacion de las actividades de Apertura pudiera repensarse iniciando por la
actividad namero 3 y creando un sistema de preguntas de apoyo en ella, pues el estudiante puede
unir los huevos por las formas y no por la correspondencia entre la cantidad de elementos del
conjunto (el cardinal del conjunto) y el simbolo que representa a todos los conjuntos de igual
cardinal. Ademas, debe revisarse la redaccion de la actividad 1 pues no esta precisa la orden (al
menos el verbo que indica la accion a realizar no esta en imperativo como las otras actividades) y
la actividad 2 precisar que es orden creciente o ascendente y pensar en la posibilidad de crear un
camino en el orden descendente o decreciente en la misma actividad o en otra diferente.

En las actividades de desarrollo, no me queda claro que la elaboracion de la recta numérica en
una cartelera anime mas que hacerlo en otro formato, creo que, mas que animar, es muy
importante problematizar como via para motivar.

En los items ¢ y d de la primera actividad de Desarrollo existe ambigtiedad de respuesta, pues el
nifio puede contar objetos diferentes (por ejemplo, en el ¢ puede decir que hay 9 insectos o un
pomo o 10 si cuenta los dos), no creo que el objetivo de la actividad esté dirigido a esto pues el
trabajo con conjuntos propio de la edad esta direccionado a conjunto que tengan elementos de un
mismo tipo.
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Creo conveniente en la actividad 3 de Desarrollo intercambiar las posibles respuestas con la
representacion de la recta pues el nifio podria colorear en la recta y luego no entender qué hacer.
Poner tilde a la palabra nimero en la respuesta de la actividad 6 b)

Pudiera pensarse en aumentar la cantidad de las actividades de cierre; sobre todo, pues en el cierre
el estudiante debe ser capaz de expresar las dudas que todavia posee o cual tipo de actividad le
resulta mas compleja de realizar.

4. ¢Estima que las actividades de la secuencia didactica son pertinentes para desarrollar
capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los nifios y nifias oscila
entre los 5 y los 6 afios?

SI _ X NO

OBSERVACIONES:

Muy bien concebidas pues en ellas se evidencia el caracter lGdico que es tan importante en esas
edades y se aprecia la utilizacion de herramientas propias del desarrollo de la informatica y las
comunicaciones que existe en el mundo actual y el vocabulario también esta acorde a la edad.
Como profesor me hubiera gustado tener mas especificaciones de como se utilizan las
actividades y su relacion con el contexto donde se aplicaran, sin embargo, no creo que resulta la
intencionalidad del instrumento y en el informe de investigacion seguro aparece.

B. ANALISIS DE ITEMS.

Realice una evaluacion del contenido de la secuencia didactica, marcando con una X la casilla que
corresponda segun su apreciacion, siguiendo la escala:
A = Alto, M = Medio y B = Bajo.

ASPECTOS ASPECTOS A EVALUAR NIVEL
A M B
Claridad en las instrucciones de cada item. X
AL Uso de lenguaje preciso en la formulacién

de cada enunciado, acorde a la edad de los
participantes 5 — 6 afios

Evidencia del proposito de las actividades X
de apertura.

Las situaciones propuestas motivan la
participacion de los nifios y nifias

A2
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permitiendo determinar presaberes sobre
conteo, comparacion, clasificacion y
secuencias numéricas

Evidencia del proposito de las actividades X
de desarrollo.

Las situaciones planteadas promueven el
desarrollo de capacidades del pensamiento
numeérico: conteo de objetos, comparacién
y equivalencia de cantidades, secuencias
numéricas, aritmética temprana y
resolucién de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica

A3

Evidencia del proposito de las actividades X
de cierre.

Las situaciones propuestas permiten
evaluar y retroalimentar capacidades del
pensamiento numérico: conteo de objetos,
comparacion y equivalencia de cantidades,
secuencias numéricas, aritmética temprana
y resolucion de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica.

A4

Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia
didactica.

OBSERVACIONES:

El aspecto A2 esta valorado de alto pues creo que tiene la potencialidad para ello, no porque
tenga seguridad que las actividades motiven. El término motivacion puede ser complejo pues
depende del estado actual o zona de desarrollo actual (en términos vigotskianos) de cada nifio, si
la motivacion intrinseca es la que se quiere lograr (en mi opinién la mas importante), el rol del
profesor es muy importante y la secuencia no tiene que ser igual para cada nifio.

TIEMPO DE REALIZACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA
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Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesion de 120
minutos para el desarrollo de la secuencia didactica con el fin de promover el desarrollo de
capacidades del pensamiento numérico en la resolucién de problemas, a partir de la recta numérica
como modelo de ensefianza. Lo considera adecuado y / o suficiente?

OBSERVACIONES AL RESPECTO:
El tiempo total me parece adecuado; sin embargo, el tiempo de las sesiones es muy extenso para

mantener la concentracion de un grupo de estudiantes de esas edades, creo mejor, en este sentido,
dividir la sesién en dos momentos de 60 min o crear 12 sesiones de 60 min.

AGRADECIMIENTOS.

Gracias por la valoracion de la secuencia didactica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de
la investigacion y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuenciay al estudio.

Se daran a conocer los resultados de la investigacion.
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PRESENTACION

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gomez Nigrinis, especialmente en el nivel
transicion, permite evidenciar dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta area. De ahi el interés en
la realizacién de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matematico, desde los
primeros afos de escolaridad.

La valoracion de expertos en la ensefianza de las matemaéticas con el fin de validar la pertinencia
de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucién de problemas, a partir de la recta numérica como modelo
de ensefianza, es de gran relevancia.

La secuencia didactica motivo de analisis, posee un componente ludico empleando el modelo de
la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas
capacidades del pensamiento numeérico, sustentadas desde Castro, Cafiadas y Rodriguez 2013.

La informacion suministrada es de caracter confidencial y de uso exclusivo para la investigacion
“la recta numérica como modelo pedagogico para promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucion de problemas en estudiantes del grado transiciéon™.

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES

Nombre y Apellidos: Carlos René Bautista Nifio

Titulo Profesional (Pregrado): Licenciado en educacion basica
Afos de experiencia en docencia: 15

Ultimo Nivel de Formacion Doctor () Magister ( x ) Otro () Cual?

Correo electroénico: carlosrenebautista gmail.com
Institucion donde labora: Escuela Normal Superior de Piedecuesta
Cargo: Docente

Nombre de estudios relacionados con la ensefianza de la matematica en el cual usted haya
participado:

3 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestria en Gestion de la Educacion. Universidad Pontificia Bolivariana-
Bucaramanga - Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co

Grupo de investigacion: Saber, Educacién y Docencia. SED

Directora del proyecto de grado: Olga Lucia Duarte Bolivar. olga.duarte@upb.edu.co
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o DESARROLLO DEL PROCESO DE COMUNICACION EN LA ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DE LA GEOMETRIA CON LA MEDIACION DE SOFTWARE
MATEMATICO INTERACTIVO

. EL ANIMAPLANO: ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER EL
PENSAMIENTO NUMERICO EN ESTUDIANTES CON DISCALCULIA

Ciudad de procedencia: Piedecuesta Pais: Colombia

Se presentan a continuacion los aspectos a tener en cuenta en la evaluacion de la secuencia
didactica, agradecemos su valoracion y observaciones.

A. DESCRIPCION DE LA PRUEBA.

5. ¢Considera que la forma como se organizo cada uno de los tres tipos de actividades:
Apertura, Desarrollo y Cierre de la secuencia didactica es adecuada y suficiente para promover
capacidades del pensamiento numérico: comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver
secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, aritmética temprana y resolucién de problemas,
a partir del modelo de la recta numérica?

SI X NO

OBSERVACIONES:

La forma como se organizé las actividades de la secuencia es suficiente y aborda las diversas
capacidades del pensamiento numérico para estudiantes en edad preescolar. Luego del anélisis de
las actividades de la secuencia, manifiesto las siguientes observaciones:

o Me parece importante que las actividades de apertura fuesen variadas y cada una de ellas
apuntara a fortalecer una capacidad numérica matematica. Asi, por ejemplo, la actividad uno
estaba encaminada a realizar conteo, la actividad dos tenia como proposito seguir una secuencia
ascendente de cantidades. En cuanto a la tercera actividad, evidencio la busqueda de fortalecer el
proceso de representacion matematico al plantearle a los participantes el reto de reconocer la
representacion numérica de una cantidad y compararla con la cantidad de objetos de cada conjunto.
Finalmente, me parece pertinente el uso de juegos on line donde basicamente hay actividades para
efectuar conteo.

. Considero que es importante en el punto 1 cambiar la expresion “decoro con puntos”, por
una que sea mas especifica y que vaya acorde con el proposito de la actividad, ya que el objetivo
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no es de caracter estético para decorar, sino por ejemplo “pintar la cantidad de puntos que indica
el nimero que est4 en el recuadro”. De esa manera, la instruccion seria clara sin dar espacio a
ambiguedades o confusiones.

o En cuanto al segundo punto, me parece acertada la elecciéon de la actividad por cuanto
permite al estudiante establecer un reto para la construccion de la secuencia numérica, desarrolla
habilidades visuales y por supuesto, fortalece capacidades matematicas.

o En lo que respecta al punto nimero tres, sugiero presentarle la actividad sin color o buscar
una forma estandar para todos, de manera que el estudiante se deba centrar en hacer conteo,
reconocer la representacion numérica de una cantidad y realizar la correspondiente asociacion de
esta con cada grupo de imagenes y no establezcan la relacion por simple percepcion visual, sino
que medie un criterio matematico al realizar la actividad.

. En las actividades on line, de preferencia deberia buscar una en la que se pueda efectuar
una comparacion de cantidades. Hay una de ellas inclusive, donde el conteo solo se hace hasta el
nimero 6, esa podria reemplazarse para buscar el fortalecimiento de otras habilidades
matematicas.

6. ¢Estima que las actividades de la secuencia didactica son pertinentes para desarrollar
capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los nifios y nifias oscila
entre los 5 y los 6 afios?

SI X NO

OBSERVACIONES:
o Considero que las actividades son absolutamente pertinentes.

o Promueven el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico. Cada item apunta al
fortalecimiento de una habilidad matematica apropiada para los estudiantes de la edad preescolar.

o Como lo manifesté en el item anterior, es interesante que se haya valido también de
herramientas en linea para fortalecer las habilidades del pensamiento numérico. Ese componente
visual, auditivo y ludico que ofrecen las plataformas o las paginas web, estimulan al estudiante a
realizar actividades matematicas, contrarrestando un poco, la resistencia que la asignatura genera
en los escolares.

. En cuanto a las actividades de desarrollo, creo que no es muy pertinente la elaboracién de
la recta en una cartelera. Existen otras maneras de poder hacer el acercamiento del concepto de
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recta numérica a los estudiantes. Por ejemplo, se me ocurre pegar en el piso una serie de diez
octavos de cartulina los cuales podrian ser numerados secuencialmente por los estudiantes, o tal
vez no es claro para mi si la elaboracion de esa cartelera es una actividad colectiva. Si es asi, no
se especifico el rol que va a cumplir la maestra y que roles desempefian en el trabajo colaborativo
los estudiantes. Es perentorio dar claridad acerca de esta actividad propuesta.

o El punto 1 de las actividades de desarrollo es claro. Los elementos visuales que acompafian
son atractivos para los nifios y al igual que en las actividades de inicio, cumplen con el
fortalecimiento de una capacidad del pensamiento numérico.

o En cuanto al punto 2, como no tengo referencia de la actividad del conejo saltarin, espero
que la mediacion utilizada le haya permitido facilitar el desarrollo de la actividad que planted. Sin
embargo, teniendo en cuenta la edad de los participantes, sugiero que, para evitar confusiones en
los nifios, la instruccidon sea especifica y clara. El item reza asi: “Escribe en los recuadros la
cantidad que corresponde en cada secuencia” (sic). No obstante, para el participante puede haber
confusidn con la ausencia de los recuadros que faltan en cada sitio de la recta numérica para cada
cardinal. Sugiero entonces que plantees el mismo esquema, solo que, en la instruccién, se pida al
estudiante que escriba la cantidad que corresponde a cada recuadro que tenga color asi:

A
v

o El tercer punto puede parecer un poco complejo, sin embargo, es lo que lo hace interesante,
puesto que el plantea un reto cognitivo al estudiante, e involucra muchos aspectos y habilidades
visuales, cognitivas, de percepcidn y por supuesto matematicas para poder desarrollar cada uno de
los items. Asi mismo, saludo que en estas actividades si haya items que permitan establecer
comparaciones, que es otra de las capacidades del pensamiento numérico. Se debe ser bastante
claro al momento de dar la instruccién ya que las respuestas deben darse en la recta numérica. Es
probable gque los participantes hagan bien el proceso, pero no utilicen la recta numérica para
expresar la respuesta a cada actividad.

o No tengo informacion de qué es la recta interactiva, asi que no puedo dar un concepto sobre
esta actividad, sin embargo, por lo que estd escrito en el documento, esta actividad permite
establecer relaciones de equivalencia, otra capacidad del pensamiento numérico, pero es
simplemente una mera inferencia.

B. ANALISIS DE ITEMS.

Realice una evaluacion del contenido de la secuencia didactica, marcando con una X la casilla que
corresponda segun su apreciacion, siguiendo la escala:



A = Alto, M = Medio y B = Bajo.
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ASPECTOS

ASPECTOS A EVALUAR

NIVEL

Al

Claridad en las instrucciones de cada item.
Uso de lenguaje preciso en la formulacion
de cada enunciado, acorde a la edad de los
participantes 5 — 6 afos

A2

Evidencia del proposito de las actividades
de apertura.

Las situaciones propuestas motivan la
participacion de los nifios y nifias
permitiendo determinar presaberes sobre
conteo, comparacion, clasificacion y
secuencias numericas

A3

Evidencia del proposito de las actividades
de desarrollo.

Las situaciones planteadas promueven el
desarrollo de capacidades del pensamiento
numeérico: conteo de objetos, comparacion
y equivalencia de cantidades, secuencias
numéricas, aritmética temprana y
resolucién de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica

Ad

Evidencia del propdsito de las actividades
de cierre.

Las situaciones propuestas permiten
evaluar y retroalimentar capacidades del
pensamiento numeérico: conteo de objetos,
comparacién y equivalencia de cantidades,
secuencias numeéricas, aritmética temprana
y resolucion de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica.

Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente

didactica.

en el documento de la secuencia
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OBSERVACIONES:

o El item de la ruleta me pareci6 absolutamente acertada. Se plantean diversas actividades
encaminadas al fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico. Reitero la ventaja
que tiene al utilizar estos recursos TIC y el gran componente ludico-pedagodgico que se evidencia
en la preparacion y organizacion de estas actividades.

o Considero, que la actividad interactiva permite evidenciar el aprendizaje o no de los
estudiantes a través de la recta numérica, mientras que los distintos enlaces de los videos de
YouTube relacionados en el documento, permiten realizar una retroalimentacién de los conceptos.

TIEMPO DE REALIZACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesion de 120
minutos para el desarrollo de la secuencia didactica con el fin de promover el desarrollo de
capacidades del pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta numérica
como modelo de ensefianza. Lo considera adecuado y / o suficiente?

OBSERVACIONES AL RESPECTO:

Considero que es adecuado y suficiente, siendo condicidn sine quan non que se tenga en cuenta el
indice de atencion de un nifio a esa edad. Debe darse un proceso de motivacion previo y la
presentacion de las actividades de manera tal que el estudiante durante las dos horas se mantenga
activo, participativo e interesado, de lo contrario, por su cansancio o su bajo indice de atencién se
perdera el propdsito de estas actividades tan bien planteadas.

AGRADECIMIENTOS.

Gracias por la valoracién de la secuencia didactica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de
la investigacion y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio.

Se daran a conocer los resultados de la investigacion.
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PREESENTACION

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gomez Nigrinis, especialmente en el nivel
transicion, permite evidenciar dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta area. De ahi el interés en
la realizacién de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matematico, desde los
primeros afos de escolaridad.

La valoracion de expertos en la ensefianza de las matemaéticas con el fin de validar la pertinencia
de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del
pensamiento numérico en la resolucién de problemas, a partir de la recta numérica como modelo
de ensefianza, es de gran relevancia.

La secuencia didactica motivo de analisis, posee un componente ludico empleando el modelo de
la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas
capacidades del pensamiento numeérico, sustentadas desde Castro, Cafiadas y Rodriguez 2013.

La informacion suministrada es de caracter confidencial y de uso exclusivo para la investigacion
“la recta numérica como modelo pedagogico para promover el desarrollo de capacidades del

pensamiento numérico en la resolucion de problemas en estudiantes del grado transicion™?.

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES

Nombre y Apellidos: GLORIA FERREIRA MUNOZ

Titulo Profesional (Pregrado): _ LICENCIADA EN MATEMATICAS

Afios de experiencia en docencia: _21 ANOS

¢Ultimo Nivel de Formacion Doctor () Magister (X) Otro () Cual?

Correo electrénico: __ gloriafermu3175@gmail.com

Institucion donde labora: _Colegio Juan Cristobal Martinez San Juan Girén

Cargo: __ Docente area de Matematicas Secundaria y Media

Nombre de estudios relacionados con la ensefianza de la matematica en el cual usted haya
participado: _Especializacion en Educacién Matematica UIS, Propuesta metodoldgica
“Matematicas para el consumo, una propuesta para contribuir en el fortalecimiento del
pensamiento critico de estudiantes de secundaria en una Instituciéon Oficial”, Ponencia en

4 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestria en Gestion de la Educacion. Universidad Pontificia Bolivariana-
Bucaramanga - Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co

Grupo de investigacion: Saber, Educacién y Docencia. SED

Directora del proyecto de grado: Olga Lucia Duarte Bolivar. olga.duarte@upb.edu.co
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congresos nacionales e internacionales, Articulo de investigacion en desarrollo de la Maestria en
Pedagogia UIS 2017.

Ciudad de procedencia: _Bucaramanga Pais: _Colombia
Se presentan a continuacion los aspectos a tener en cuenta en la evaluacion de la secuencia
didactica, agradecemos su valoracion y observaciones.

A. DESCRIPCION DE LA PRUEBA.

7. ¢Considera que la forma como se organizo cada uno de los tres tipos de actividades:
Apertura, Desarrollo y Cierre de la secuencia didactica es adecuada y suficiente para promover
capacidades del pensamiento numérico: comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver
secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, aritmética temprana y resolucién de problemas,
a partir del modelo de la recta numérica?

Si X NO

OBSERVACIONES:

Las actividades estan ajustadas a las edades de los estudiantes, son coloridas y vistosas.
Considero que después de cada actividad que hace parte de la secuencia se puede llegar a
conclusiones importantes en el lenguaje de los nifios. Es muy importante el cuidado en las
indicaciones que se dan, ya que se espera que sea el mismo nifio quien interprete los enunciados
y, por lo tanto, éstos deben ser muy claros en su edad.

8. ¢Estima que las actividades de la secuencia didactica son pertinentes para desarrollar
capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los nifios y nifias oscila
entre los 5y los 6 afos?

Sl X NO

OBSERVACIONES:
Considero que se ajustan a la edad de los nifios y son pertinentes para el objetivo trazado.

B. ANALISIS DE ITEMS.
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Realice una evaluaciéon del contenido de la secuencia didactica, marcando con una X la casilla que
corresponda segun su apreciacion, siguiendo la escala:
A = Alto, M = Medio y B = Bajo.

ASPECTOS

ASPECTOS A EVALUAR

NIVEL

Al

Claridad en las instrucciones de cada item.
Uso de lenguaje preciso en la formulacién
de cada enunciado, acorde a la edad de los
participantes 5 — 6 afios

A2

Evidencia del proposito de las actividades
de apertura.

Las situaciones propuestas motivan la
participacion de los nifios y nifias
permitiendo determinar presaberes sobre
conteo, comparacion, clasificacion y
secuencias numericas

A3

Evidencia del propdsito de las actividades
de desarrollo.

Las situaciones planteadas promueven el
desarrollo de capacidades del pensamiento
numérico: conteo de objetos, comparacion
y equivalencia de cantidades, secuencias
numeéricas, aritmética temprana y
resolucion de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica

Ad

Evidencia del proposito de las actividades
de cierre.

Las situaciones propuestas permiten
evaluar y retroalimentar capacidades del
pensamiento numérico: conteo de objetos,
comparacion y equivalencia de cantidades,
secuencias numéricas, aritmética temprana
y resolucion de problemas, mediante el
empleo de la recta numérica.
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Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia
didactica.

OBSERVACIONES:

TIEMPO DE REALIZACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesion de 120
minutos para el desarrollo de la secuencia didactica con el fin de promover el desarrollo de
capacidades del pensamiento numérico en la resolucion de problemas, a partir de la recta numérica
como modelo de ensefianza. Lo considera adecuado y / o suficiente?

OBSERVACIONES AL RESPECTO:

Si lo considero, pero es necesario, mas que la misma ejercitacion, gue el nifio vaya construyendo
sus propias conclusiones mateméaticas v no sea solamente desarrollo de actividades.

AGRADECIMIENTOS.

Gracias por la valoracion de la secuencia didactica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de
la investigacion y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio.

Se darén a conocer los resultados de la investigacion.
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Secuencia Didéactica Ajustada
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p— COLEGIO HUMBERTO GOMEZ NIGRINIS
f’fuﬂ“‘. PFiedecuesta
L8P SECUENCIA DNDACTICA
INFORMACION SENERAL

DOCERITE: WAlRSA JOHARS LLASALT PEDMAZA

AIEEA: HRES SN DOSNITIVA

EJES IEHMA|KUS: SOMNIED, CUMPPARACION, SECUERCIAS, AUKIOR, SUSIHACCIORN F RESOLUTION UE 'EOELERAY,

MOREIEE UL ES | DDIAR TE: GIERLID: THARSICION *

FEMI'O EN HOHRAS CLASE FECHA: TEL | | | | AL | | |

LS 1TV U AIHEM LR JE:
Pramiwver ] desarollo de capacdades del pensamiento numénoa en la reasclucion de problemas, & parr de la recta

nurménics cormo madak: de areefanea,

ACTIVIDADES DE APERTLRA

1)IMVIERTETE ARMANDO EL ROMPECABEZA S: Ayuda 3 la gallinita Fintadita 3 unir los huevas

aeme
Pow
fap s

¢ yo¥

i
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2) LA MARIQUITA ESTA TRISTE PORQUE PERDIO SUS PUNTICOS: Pintar Ia cantidad de
puntos que indica &l numero que esta en el recuadro.

(0)

8 \)i
. \)F
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3] Chservo & video “contando de farma ascendente y descandante”
hitps: weane youtubs comfwaich ?v=418LgmAxnn&=80s

+ JUEGUEMOS AL LABERINTO: Ayuda a papa Moel 3 encontrar 2l arbol de navidad
coloreando &l caming del 1 3l 10 de forma ascendente.

: (1 )(2)(5s )3 )1
i S . e s
W 7 )03 )8 ){10) 6

(s ) a)( 9 2 )1

(10)( 2 )( 2 )( 9 )(10)

Actividadesde nfantIver mara Com
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+ Juanito esia en un partido hockey, ayudslo a meter s pelota en la portenia, siguisndeo la
s=rie numerica de forma descendenie empezando en & nomero 10.

4) APREMNDE JUGANDC:

hitps:\jueposinfantiles. bosguedefantasias. comdjuegos/mate maticas/cusnts-caramelosdindex himl
El juspo consiste, en que los nifos deber3n realizar un conteo de unos elamentos gue alll aparscen,
seleccionanda wn numero de varios posibles. Siaciera, asciende al siguients nivel.

El siguienta jusgo los nifos buscaran parsias con bos numeras del 1 al 10, wiilizando el menor fiemge posible.
hitps:\wordwall.netplay'5281 /438217

Este jusgo, los  nifios  debsran  contsr las  imagenes ¥ seleccionar el nmumers  comects
hitps:/fwordwall. net/play' 14383/ 848563

En los juegos se podra obsenvar los participantes, los puniajes y el tiempo, mostrando bos primeras 3 puestos
de los nifas que jugaron correctaments.
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ME DIVIERTO CONTANDO EN LA RECTA

1) Elsboracicn de la recta numérica en una cantelera, (como apoyo para 2l frabajo en clazs).

2] Dialogo con los estudiantes, de tal manera gue conozcan las caractenisticas de la recta numernca,

3] Observa los elementos. Cuenta cusntos hay y luego, colorea en ks recta numérica |a cantidad de
objetos presentas.

PECEPIOY

[Gialaloloioioioioln
8 R 5 A8 AR
el

Elosisloiniofolo]s

6)
&
Sie
d 'hﬁ

Esjouiloulofo]fis
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d)

T LML WO @R

A A A 4
DNHOMLE 60 EEE

SECUENCIAS CON LA RECTA

7) Se realizara la narracion de I3 histonia “un conejito saltarin®, la cual relaciono a continuacion.
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B] Utlizando una recta interactiva, los estudiantes participaran contando los saltos del conejo hacia
adelante y atrds, teniendo en ceenta el punto de partida, completands los numeros faltantes 2n la
recta en la recta, contando saltos dobles o sencilla.

9] escriba ls cantidad que comesponde & cada recuadro que tenpa cokor.

a)
] i i i I i i i ' F—*
T OE OF] D F
b} L \ , \ I ; | i . L.
o | | | ]
aininimin [o]
c}
-ttt
siniaioiaioiainia
d:' — i i i [ —

Slslolslolsiolslols

OB SERVANDC LOS NOMERO S VOY COMPARANDO

3} ;2w numero 25 menor que 67 Elige la respussta v coloreals en la rects numérica.

Elsnlsisloisisls)
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n 3 (CCC

b} £Qué numero es mayor que 57 Elige |2 respuesta v colorézlz en [a recta numérica,

[ElEEnsoiusiolEs)

) o (A ) 0 i

b2 [gE| BE

c) Colorea un nmero mayor que 7.,

ElufuololcualEs)

d) Colorea un nimero que s=a menor que 4.

EliloooloLalEs)

g} Colores un ndmens en |a recta, que este entre el 4y el 7.

FEEEEEEsES]
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f} Obsarvz las imagenes:

)
f:?‘
£20)

&

%ﬁ)
\5“3 @3

AL

Caompara |3 canfidad de snimalitos que hay en csds imagen v colorza en |3 recta 2 nimers que

represents |z menor cantidad.

;fe,:)

i)
> ( (-

&) £
N

e
)
> (>

§U%

[ L0l 0 G 6 0 0 B o

g} Obsarvz las imagenes:

Ll

Compara |3 canfidad de zanahorizs que hay en cada imagen y colorea en la recta el ndmero gue

represents |z mayor cantidad.

UL

Elploofolclols
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SALTANDD EN LA RECTA VOY SUMANDO

+  Lhilizanda k3 rects interactiva los estudiantes van a contar de forma ascendsnie y
descendznie,

+ Descubriran que se puede oibiener el mismo resultads saltando a partr de 1 tres lugares
llegamas al misrre sitic que saltando 3 partir de 2 dos lugarss, o ssiando a partir de 2 dos
lupares hacia [3 izquisrda obtenemos el mismo resuliado, gue saliands a partr de 8 cinco

lupares hacia [3 zquisrda.

+ De forma pracfica se realizar unas adiciones y sustracciones previas.

a) Realiza lss siguisntes diciones n |a recta numenca. Observa el elemplo y completa los términos
de la operacicn

B i o S T

Lbsernva con cuadado ke

\
vl o (e ey haego |
frakra o resnEEdn _j’
i S S _.-'\---"—""
Y
lk::__ '_:;x’r':' 443 |i
,"':. | | - s TS
Tl I;' i i i I i
| 1 1 L] 1
01 23@s5 6@s 90
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e} Siel gato estaba en el 3 y avanza 5 lugares, ;a3 queé ndmens llega’?

3+8=

s lulsioiuoos]

fi  Siel congjo estaba en el 2 v avanza 4 lugares, ;a3 que numens llega?

5

<A,
N s

PRI RG]




SALTANDO VOY RESTANDO

5) Realiza las siguisntes sustraccionas en |3 recta numerica. Jbsenva el ejemplo y completa kos
ferminos de la opsracion.

o .
A Ny La sustraccion 52 representa n
w ik ‘.

N I3 recta numérica cuands

? regresamas hacis |a izguisnda.
i o

4-2n=

—

0 1 2 3 4 5

Elefoloiolulojulols)

by B—4=

Eleoloblociulols]

L st sioioiofuliofo]
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di Si el venado estaba en la posicion £ y retrocede 5 lugares, ;a que numero lega?

B-5= fi'}

Ao
HHHEME WD

e) Siel perro estaba en la posicion 8 y retrocede 4 lugares, ;& qué nomero llega?

B—4=

T
n

L

L]
l

3y

F R

5
L &

i
|

—

ME DIVIERTO RESCOLVIENDO PROBLEMAS

E) Resualve las siguientes siuaciones, utilizando |3 recta numerica en cada caso.

al En el colegio hay una carrera de atletismo. ; Cuanto avanzo esta atleta si inicialmentz estaba en el
namero 27

Respuesta: La atleta avanzo lugares.
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by Juanito ¥ su perrite awventurers estakan en el ndmens 8 y retrocedizron 5 lugares.

Respuesta: Juanito y su pemite quedaron finalmente ubicados en 2 lugar nurmer
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¢} Tom, ayer comid 5 pescados ¥ hoy se comid 3 pescados. ;Cuantos pescados comid en total?
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di Luis esta feliz porgue su pagpa ke regald 9 caramelos.
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Z= comio 3 caramelos. ; Cudntos caramelos ke quadan a Luis?
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gl Mara tiene 2 poliitos. m

|
' Carnila cormgrd 3 pollitas mas. “ c 0 ¢ Cuantos politos fienen shora las dos?
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f} En unalaguna hay § paticos - ] ¥ 52 wan 2 paticos B W

;Cuantos quedan en la laguna?
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gl A que numera llegaron los nifos =i avanzaron § espacios. Respuesta

[ Estdbamas en & 2 LR:J .
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hy ;Cuantos saltos debe dar el conejo para legar & comer su zanahoria??

Respuesta:
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ij ;Cuantos saltos debe retroceder 3 rana para poder comerse la mosca?

Respuesta:
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