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Resumen 

 

  TITULO:   Propuesta didáctica basada en la recta numérica, para 
promover el desarrollo de capacidades del pensamiento 
numérico en estudiantes del grado transición.  

      
AUTOR(ES):   Maira Johana Lizarazo Pedraza 

      
PROGRAMA:   Maestría Gestión de la Educación  

      
DIRECTOR(A):   Olga Lucia Duarte Bolívar.  

      
RESUMEN 

La presente investigación constituye una manera de abordar la enseñanza de las 
matemáticas, cuyo objetivo fundamental es diseñar una propuesta didáctica orientada al desarrollo de 
capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica 
como modelo de enseñanza, en estudiantes del grado transición. La investigación es de tipo 
cualitativo, con un alcance descriptivo y exploratorio que permitió el análisis de la problemática 
planteada, ofreciendo alternativas de solución a la misma. Para tal fin, se determinaron fortalezas y 
debilidades de los participantes en la investigación, correspondiente a 15 niños y 7 niñas de los grados 
de transición 1, del Colegio Humberto Gómez Nigrinis, al comparar y hallar equivalencias de 
cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, operaciones aritméticas 
tempranas y resolución de problemas. Como estrategia de intervención se diseñó e implementó una 
secuencia didáctica con un componente lúdico, basada en los planteamientos de (Diaz- Barriga, 
2013), utilizando como mediación pedagógica la recta numérica, para incentivar el desarrollo 
capacidades del pensamiento numérico, sustentadas desde (Castro, Cañadas y Rodríguez 2013). 
Con base en la fundamentación teórica del problema abordado, en los antecedentes empíricos y como 
resultado de una prueba piloto y valoración de expertos, surge como resultado principal del estudio, 
una propuesta basada en una secuencia didáctica que permite al docente de grado transición orientar 
su enseñanza a partir de la recta numérica para desarrollar pensamiento numérico mediante el 
fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico: comparación y equivalencias de 
cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de problemas, 
cuyo sentido lúdico generó motivación en la utilización de la recta numérica en las diferentes 
actividades y modificó el abordaje tradicional de enseñanza con la sola manipulación de material 
concreto.   

 

  
    

PALABRAS CLAVES:     

  

 Capacidades del pensamiento numérico, recta numérica, 
secuencia didáctica, grado transición.   
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TITLE:   Didactic proposal based on the number line, to 
promote the development of numerical thinking 
skills in transition grade students.  

      
AUTHOR(S):   Maira Johana Lizarazo Pedraza 
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DIRECTOR:   Olga Lucia Duarte Bolívar.  

      
ABSTRACT 

 The present research constitutes a way of approaching the teaching of 
mathematics, whose main objective is to design a didactic proposal oriented to the 
development of numerical thinking skills in problem solving, based on the number line 
as a teaching model, in transition grade students. The research is of a qualitative type, 
with a descriptive and exploratory scope that allowed the analysis of the problem posed, 
offering alternative solutions to it. For this purpose, strengths and weaknesses of the 
participants in the research were determined, corresponding to 15 boys and 7 girls of 
the transition I grade of the Colegio Humberto Gómez Nigrinis, when comparing and 
finding equivalences of quantities, solving numerical sequences, counting objects, early 
arithmetic operations and problem solving. As an intervention strategy, a didactic 
sequence with a ludic component was designed and implemented, based on the 
approaches of (Diaz-Barriga, 2013), using the number line as a pedagogical mediation, 
to encourage the development of numerical thinking skills, supported by (Castro, 
Cañadas and Rodríguez, 2013). Based on the theoretical foundation of the problem 
addressed, on the empirical background and as a result of a pilot test and expert 
assessment, the main result of the study is a proposal based on a didactic sequence 
that allows the transition grade teacher to guide his teaching from the number line to 
develop numerical thinking by strengthening numerical thinking skills: comparison and 
equivalences of quantities, numerical sequence, counting of objects, early arithmetic 
and problem solving, whose sense of playfulness generated motivation in the use of the 
number line in the different activities and modified the traditional teaching approach with 
just the manipulation of concrete material.   
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 Numerical thinking skills, number line, didactic 
sequence, transition grade.  
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1. Introducción 

 

 

Comprender las dificultades en el aprendizaje de las matemáticas en el ámbito 

educativo, es un reto que debe ser asumido por los docentes, en especial los que enseñan en la 

educación inicial. Ese reto es el punto de partida del cual surge la necesidad de diseñar e 

implementar estrategias metodológicas, didácticas y actividades lúdicas en la enseñanza de 

nociones y los primeros conceptos matemáticos claves que faciliten los procesos cognitivos en 

los grados superiores de escolaridad. 

  

En este sentido, se diseñó una secuencia didáctica para promover el desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico, a partir de la recta numérica como modelo de enseñanza, 

en estudiantes del grado transición. Así mismo, se pretende, revaluar las estrategias 

metodológicas y pedagógicas docentes, dándole a esta tarea un nuevo enfoque. 

 

El trabajo de investigación se basa en los siguientes apartados: inicialmente, los 

antecedentes y la justificación exponen las causas y dificultades en el aprendizaje de las 

matemáticas, especialmente en las que atañen a las capacidades del pensamiento numérico en 

edad preescolar. Es por ello, que esta propuesta resulta pertinente, por cuanto persigue 

implícitamente un aporte para innovar las estrategias orientadas a la enseñanza de la matemática 

desde el grado de transición. 

En cuanto a los objetivos, se plantean las metas que se quieren alcanzar con la propuesta, 

principalmente promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico a través de la 

aplicación de una secuencia de actividades de aprendizaje y evaluación. 

 

En el marco teórico se articulan los antecedentes internacionales, nacionales y locales, 

se sustenta el desarrollo del problema planteado desde diferentes perspectivas: pedagógicas, 

didácticas y del saber disciplinar, con el objeto de apoyar teóricamente las reflexiones que 

resultarán de la aplicación de los diferentes técnicas e instrumentos para dar validez a la 
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secuencia didáctica que se propone para el fortalecimiento del pensamiento numérico en 

estudiantes de grado de transición. 

 

El estudio es de tipo cualitativo, porque esencialmente desarrolla procesos en términos 

exploratorios y descriptivos e interpreta acciones, lenguajes, hechos funcionalmente relevantes y 

los sitúa en un contexto social. En la metodología, también se explican las fases que guiaron la 

investigación. Así mismo, se detalla el proceso para el diseño de la propuesta didáctica. 

 

Finalmente, se analizan los resultados a partir de las tres categorías: exploración e 

introducción al desarrollo de capacidades del pensamiento numérico, estructuración para el 

desarrollo de capacidades de pensamiento numérico y aplicación de las capacidades para el 

desarrollo del pensamiento numérico, que surgieron de la prueba piloto y de la valoración de 

expertos, teniendo en cuenta los objetivos del presente estudio. 
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2. Diseño y problematización  

 

2.1. Planteamiento Del Problema 
 

La matemática ha sido considerada una ciencia de un alto nivel de complejidad. Esto 

puede contrastarse con la preocupación constante de los profesores de esta área en relación a los 

logros alcanzados por sus estudiantes, lo cual es pertinente dados los bajos niveles encontrados 

en las pruebas estandarizadas en los distintos grupos de población. Si esta última es una 

problemática reiterada en todos los niveles de la educación, es relevante reconocer las 

competencias matemáticas desde la primera infancia, etapa donde se dan las bases para alcanzar 

un mejor aprendizaje y apropiación tanto del pensamiento formal como informal de las 

matemáticas. (Padilla y Donado,2012).  

 

Es recurrente notar a través de la interacción con estudiantes de educación inicial, las 

dificultades que tienen los niños para desarrollar su pensamiento numérico en aspectos tales 

como: el conocimiento de las cantidades numéricas, la relación existente entre el símbolo 

numérico y el valor que representa, el conteo, el valor posicional de los números, las relaciones 

de orden y el desarrollo de algoritmos como la adición, la sustracción. 

 

Las causas que generan este problema pedagógico son muchas y variadas, dentro de 

las cuales se consideran:  no hay experiencias previas en el sistema escolar, ya que el grado 

transición es el primer contacto que tienen los niños con la escuela.  Otra de las causas es el 

desinterés de los padres por fortalecer procesos de pensamiento en los niños, soslayando esta 

tarea y trasladándola al contexto netamente escolar y a específicamente a la tutela del docente. 

Al respecto, “en el campo educativo, muestran que las familias son una parte esencial del 

proceso de aprendizaje del niño, y que el desarrollo del pensamiento es el resultado de la 

influencia que ejerce en el niño la actividad escolar y familiar”. (Espinoza et al, 2019, p. 195). 

Los efectos de la ausencia previa de experiencias en el aula, del escaso incentivo de 

padres o cuidadores, la falta de material pedagógico en la institución, como apoyo al proceso de 

enseñanza aprendizaje o el uso de material sin un fin determinado, sumado a la escasa aplicación 
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de estrategias a partir de contenido matemático que permita la continuidad de aprendizajes en los 

demás niveles de escolaridad, son otras situaciones que interfieren en el aprendizaje de las 

matemáticas. Como lo refiere Cárdenas et al, la mayor dificultad en el proceso de aprendizaje de 

las matemáticas radica en las acciones didácticas desarrolladas por aquellos docentes que 

continúan anquilosados a prácticas tradicionales, mecánicas y memorísticas, que carecen de 

reflexión y de la adecuada contextualización, situación que provoca rechazo y desmotivación por 

parte del alumnado. (2017, p.35). 

 

A sí mismo, falta de pericia docente para el abordaje del pensamiento numérico, ya 

que muchos maestros carecen de estrategias pedagógicas para enseñar las matemáticas a los 

niños de transición, causando desinterés y desmotivación, desfavoreciendo su buen desempeño 

académico. Se observan numerosas dificultades en los estudiantes (ya mencionadas 

anteriormente) que traerán como consecuencia a su ingreso a la educación básica primaria apatía 

por las matemáticas, bajo desempeño escolar en esta área y de persistir esta situación, una no 

muy grata experiencia por el resto de su vida escolar. 

 

De ahí que entender las dificultades en el aprendizaje de las matemáticas 

(especialmente en las que atañen a las capacidades del pensamiento numérico en edad 

preescolar) idear y desarrollar alternativas de solución, es un reto que debe ser asumido por los 

docentes de todos los niveles de escolaridad, especialmente por los profesores de preescolar, 

considerando el alto porcentaje de fracaso que presentan en matemáticas los estudiantes que 

terminan el ciclo básico de educación primaria. 

 

De acuerdo con los análisis de las Pruebas Saber presentadas por estudiantes del 

Colegio Humberto Gómez Nigrinis, tal y como se observa en la figura 1, los niveles mínimos y 

de insuficiencia han prevalecido en los resultados de los estudiantes del grado quinto de 

primaria, por encima de los niveles satisfactorio y avanzado.  Salvo el repunte en los bajos 

niveles del año 2016 que muestra la figura 1, el colegio ha mantenido sus niveles en los 

resultados por desempeños en los últimos tres años de efectuadas las Pruebas Saber.  Así mismo, 
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no es evidente una diferencia significativa en los resultados obtenidos por el colegio entre los 

años 2015 y 2017. 

 

 

      INSUFICIENTE                  MÍNIM0                 SATISFACTORIO       AVANZADO   

         

Figura 1. Comparación de porcentajes según niveles de desempeño por año en matemática 5°. 

Fuente: Informe Nacional. Resultados prueba saber 3°, 5° y 9°. https://www2.icfes.gov.co/resultados-

historicos-saber-359. 

 

Con respecto a los resultados anteriores, se infiere que en el área de matemáticas de 

los grados quinto del Colegio Humberto Gómez Nigrinis, hay notorias debilidades de los 

estudiantes en el proceso de resolución de problemas, por cuanto a estos se les dificulta la 

comprensión de los enunciados, el análisis de las posibles soluciones, la elección del algoritmo 

correcto, sin que resuelvan problemas siguiendo una estructura o un orden específico, perdiendo 

el interés por el análisis y sin encontrar la solución acertada. Otro factor que se evidencia, son las 

falencias en la comprensión de los números y el sistema decimal, la comprensión de los 

conceptos de las operaciones y la comprensión de los múltiples usos de los números, y en 

general, falta desarrollo de las habilidades del pensamiento numérico. Desde lo expuesto, se 

evidencia la dificultad en este proceso de aprendizaje, retrasando el logro de competencias 
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matemáticas en los estudiantes.  De ahí la importancia de fortalecer el pensamiento numérico y 

el proceso de resolución de problemas matemáticos, desde los primeros años de escolaridad. 

 

En ese sentido, se debe analizar y entender las dificultades en el aprendizaje y por 

supuesto en la manera como se enseña las matemáticas; teniendo en cuenta este análisis, poder 

vislumbrar respuestas u opciones pedagógicas para que los estudiantes venzan sus dificultades. 

Para ello, antes es necesario hacer una introspección y un replanteamiento de la manera como se 

aborda y se enseña la asignatura desde la educación preescolar. 

 

Las dificultades se observan cuando se orientan los aprendizajes relacionados con los 

números, el conteo, la adición, la sustracción, etc.  No obstante, las complicaciones en los 

contenidos no aparecen per sé, sino en la manera como se enseñan, ya que no se orienta el 

aprendizaje de los niños y niñas a temprana edad a partir de modelos como el de la recta 

numérica, gracias a los cuales se comienza un proceso en la formación de nociones matemáticas. 

Como expresa Bruno y Cabrera, (2006, p.127), “la recta numérica debe tener un tratamiento a lo 

largo de toda la escolaridad a medida que los alumnos van conociendo los diferentes tipos de 

números. Sin embargo, la realidad es que su uso depende del docente y, en ocasiones, de la 

propuesta curricular que él siga”.  

 

Los saberes que tienen que ver con el pensamiento numérico a los que se enfrentan los 

niños en primer lugar, posiblemente sean la base sobre la que se asientan los demás tipos de 

pensamiento y sistemas matemáticos futuros, por tanto, el abordaje, el planteamiento de 

actividades, la planeación y los instrumentos utilizados para enseñarlos cobran relevancia ya que 

de esos y otros aspectos depende el éxito en el fortalecimiento de la competencia matemática en 

los niños. 

 

Finalmente, de la problemática planteada surgió la siguiente pregunta problema que 

orientó el proceso investigativo 
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¿De qué manera se puede promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, empleando como modelo de 

enseñanza la recta numérica, en estudiantes del grado de transición? 

 

2.2. Justificación 
 

Los lineamientos curriculares para el área de matemáticas hacen referencia al 

pensamiento numérico de manera amplia, en cuanto a la comprensión general que tiene una 

persona de los números y las operaciones junto con la habilidad y la inclinación de usar esta 

comprensión para hacer juicios matemáticos y desarrollar estrategias útiles al manejar números y 

operaciones (McIntosh, 1992, citado por MEN, 1998). 

 

Teniendo en cuenta los derechos básicos de aprendizaje y los lineamientos curriculares 

en preescolar, surge esta investigación que pretende el diseño de una secuencia didáctica para 

orientar el desarrollo del pensamiento numérico y el fortalecimiento de capacidades propias de 

éste, donde se privilegie la resolución de problemas que involucren situaciones de interés social 

para los niños y niñas entre 5 y 6 años. 

 

La importancia del desarrollo del pensamiento numérico desde una edad temprana 

favorecerá el desarrollo de la inteligencia lógico-matemática, le facilitará entender conceptos, 

establecer relaciones basada en la lógica, “le permitirá al niño un mejor desenvolvimiento en su 

vida cotidiana y serán la base sobre la cual se estructure el conocimiento matemático general” 

(Cárdenas et al, 2017, p.31). 

 

En relación con el postulado anterior, es importante señalar que de no hacer de la 

enseñanza matemática desde preescolar un ejercicio serio y riguroso, es muy posible que, en 

términos del proceso de resolución de problemas, se evidencie en grados de educación básica 

posteriores, dificultades en la comprensión de un problema, en la identificación de los datos y en 

la elección de las operaciones matemáticas que pueden resolverlo. Es notorio también que 

muchos estudiantes evidencian fallas en las capacidades del pensamiento numérico como el 
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dominio de los algoritmos matemáticos, la comprensión de los términos que hacen parte de las 

operaciones, así como las relaciones que entre estos se establecen.  

 

Es por ello que esta propuesta resulta pertinente, por cuanto persigue implícitamente 

un aporte para innovar en cuanto a estrategias orientadas a la enseñanza y el aprendizaje de la 

matemática desde el grado de transición. Para ello se propone que este proceso se desarrolle 

dentro de un contexto real para el estudiante y, para conseguir dicha transformación, se dé 

prioridad al proceso de resolución de problemas, el cual involucra otros procesos y pensamientos 

matemáticos, lo que será la base para lograr la competencia matemática en los estudiantes.  

 

Cabe anotar que el desarrollo del pensamiento numérico depende de la variedad de 

reflexiones que el docente pueda generar en torno a las relaciones que se establecen entre las 

operaciones en cada una de sus estructuras y la manera como éstas inciden en la búsqueda de 

cálculos o estimaciones numéricas, aunque se sabe que la finalidad de los cálculos es la 

resolución de problemas.  

 

Con esta propuesta investigativa se espera que los estudiantes resuelvan situaciones 

problema, para que sean competentes en abordar un problema, planteando estrategias de 

resolución y avanzando en el análisis que les permitan establecer relaciones numéricas en 

función de las operaciones.    

 

Es por ello que, la recta numérica para el desarrollo de la investigación, como un 

contenido didáctico, facilita el fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico en 

los estudiantes en el dominio de operaciones fundamentales como adición y sustracción.  Para 

Godino (2004), dicho dominio implica que los estudiantes “puedan dar respuesta rápida sin 

recurrir a medios no eficientes, como el recuento” (p. 170). 

 

Por consiguiente, se propone la recta numérica, con el fin de potenciar las capacidades 

del pensamiento numérico en los niños, favorecer el razonamiento y la evolución gradual de 
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experticia de la resolución de operaciones aritméticas como la adición y sustracción, además de 

poder establecer relaciones de orden de las cantidades, descomponer numéricamente una 

cantidad y reconocer propiedades de las operaciones básicas, ya que el aprendizaje de las 

matemáticas, junto a la lectura y la escritura, se pueden considerar  fundamentales en la 

educación básica. “Las operaciones deben abordarse desde un conocimiento profundo del 

sistema de numeración y uno de los modos más accesible y eficaz de enseñarlo es mediante su 

representación en la recta numérica. “(Redondo et al, 2011). 

 

El diseño de las actividades pedagógicas empleando la recta numérica, como un 

modelo fácil de entender tiene grandes ventajas para ayudar a los estudiantes a comprender el 

ámbito numérico y las operaciones aritméticas. Cabe resaltar la importancia de trabajar este 

modelo de enseñanza a temprana edad “como una herramienta para ayudar a los niños a 

desarrollar una mayor flexibilidad en el cálculo mental al construir activamente las matemáticas 

con significado, sentido del número y comprensión de las relaciones numéricas” (Frykholm, 

2010, p.5). 

 

Al tratarse de estudiantes de tan corta edad, se debe involucrar la lúdica en cada una de 

las actividades, de manera que el aprendizaje se haga más agradable y se promueva la interacción 

social entre los niños y los adultos involucrados en el proceso. Autores como Zafra et al, (2016, 

p.17) dan cuenta de la importancia de involucrar el juego y los materiales pedagógicos 

matemáticos, como una propuesta seria (aunque parezca antagónica), en la enseñanza, cuando 

afirma que “el cociente intelectual de los niños puede ser mejorado por medio de actividades 

lúdicas que potencien su pensamiento lógico-matemático y espacial”. 

 

Por tanto, la recta numérica, empleada para resolver las operaciones matemáticas 

básicas, ofrece al estudiante una baraja de opciones de cómo obtener un resultado de manera más 

rápida e involucrar también este conocimiento para resolver situaciones cotidianas sencillas en el 

que involucre el uso de números de forma lúdica y significativa. 
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2.3. Objetivos 
 

2.3.1. Objetivo General 

 

Diseñar una propuesta didáctica orientada al desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica como modelo 

de enseñanza, en estudiantes del grado transición del Colegio Humberto Gómez Nigrinis. 

 

2.3.2. Objetivos Específicos 

 

• Determinar fortalezas y debilidades que poseen los niños y niñas de transición al 

comparar y hallar equivalencias de cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de 

objetos y operaciones aritméticas básicas. 

• Diseñar una estrategia didáctica conformada por una secuencia de actividades de 

aprendizaje y evaluación con el uso de la recta numérica para la resolución problemas que 

incentiven el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico (comparación y equivalencias 

de cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de 

problemas). 

• Evaluar la pertinencia de la secuencia didáctica con el modelo de la recta numérica 

en el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas. 
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3. Fundamentación teórica 

 

3.1. Marco Referencial 
 

3.1.1. Antecedentes empíricos 

 

En este apartado se abordan diferentes investigaciones realizadas a nivel internacional, 

nacional y local, que aportaron elementos importantes a la investigación desarrollada, en los planos 

metodológico y teórico. 

 

3.1.2. Contexto internacional 

 

A escala internacional, Cerda, et al. (2011), en su trabajo de investigación 

“Fortalecimiento de las competencias matemáticas tempranas en preescolar, un estudio chileno” 

describe el efecto positivo de un programa de intervención basado en la comprensión del número 

en los niveles de competencia matemática temprana que presentan preescolares chilenos, en las 

áreas de competencias relacionales y numéricas evaluadas con el Test de Evaluación Matemática 

Temprana Utrech (TEMT-U), versión española del Utrecht Early Numeracy Test. 

 

Esta investigación se enmarca en el enfoque cuantitativo de carácter explicativo, ya 

que tiene como propósito demostrar que los niños y niñas de primer y segundo nivel de 

transición de educación parvularia chilena, pertenecientes a establecimientos educacionales 

públicos o municipales, aumentan su nivel de competencia matemática al ser expuestos a un 

programa sistemático de desarrollo de la comprensión del número, respecto de aquellos alumnos 

que siguen la metodología tradicional. Fue desarrollada en Chile con la participación de tres 

establecimientos públicos de la comuna de San Pedro de la Paz, la muestra está constituida por 

98 preescolares para el análisis. Se aplicó un pre-test para determinar la línea de base en cuanto 

al nivel de competencias matemáticas tempranas tanto para los niños y niñas. 

 

Los hallazgos obtenidos por los autores permitieron verificar la hipótesis de 

investigación respecto de que los niños y niñas que han participado de la implementación de 
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actividades de enriquecimiento matemático sistemáticas e intencionadas presentan niveles de 

competencia matemática temprana superiores a la de aquellos niños y niñas que siguieron una 

modalidad tradicional.  Contribuyendo de forma significativa al desarrollo de sus competencias 

matemáticas de tipo relacional como también en aquellas de tipo numérico. 

 

Este estudio es muy importante, por cuanto aporta a la investigación el Test de 

Evaluación Matemática Temprana Utrech (TEMT-U), cuya finalidad es determinar fortalezas y 

debilidades que poseen los niños y niñas de transición al comparar y hallar equivalencias de 

cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos y operaciones aritméticas 

básicas. 

Otro antecedente, es el estudio realizado por Castro, Cañadas y Rodríguez (2013), el 

cual plantea dos premisas. La primera es que los autores presentan algunas razones por las cuales 

aconsejan trabajar matemáticas con niños de edades tempranas en clase y dos concepciones 

erróneas que han mostrado profesores de educación infantil sobre dicho trabajo. 

 

En segundo lugar, describen el pensamiento numérico en edades iniciales, haciendo un 

recorrido por diferentes capacidades numéricas que los escolares pueden adquirir, de acuerdo a 

los resultados obtenidos en diferentes estudios. 

 

Los autores concluyen que el abordaje de la matemática en niños de educación 

preescolar, deben hacerlo profesores con suficiencia en el área, debido a que su influencia 

permitirá o no, el desarrollo de sus habilidades, así como podrá facilitar o no el tránsito de la 

educación preescolar a la educación básica.  Un docente mal preparado para la enseñanza de la 

matemática en la edad preescolar puede erróneamente considerar que los niños pequeños no 

están preparados o no tienen madurez suficientemente para adquirir educación en esta asignatura, 

o pueden suponer que las matemáticas son para algunos niños brillantes, con capacidades 

excepcionales o genéticamente especiales, soslayando así el abordaje del área con sus 

estudiantes.  (Castro, Cañadas y Rodríguez 2013). 
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Cabe resaltar que el estudio de Castro et al. (2013) aporta a la investigación en la 

medida en que se hace referencia a las capacidades numéricas en la infancia, relacionadas con el 

pensamiento numérico que es el pilar de la propuesta.  Dentro de esas capacidades abordan, la 

comparación y equivalencia de cantidades, la subitización, las secuencias numéricas, conteo de 

objetos y las operaciones aritméticas básicas.  

 

Otro de los referentes, es el trabajo realizado por Esteves et al, (2018). Su trabajo de 

investigación titulado “La importancia del uso del material didáctico para la construcción de 

aprendizajes significativos en la Educación Inicial” analizó la situación de las escuelas de 

Ecuador respecto al uso del material didáctico y a la ejecución de las varias estrategias 

educativas. dándole valor a la palabra “innovación” y que reciba una acepción positiva en el 

ámbito escolar. 

 

La investigación fue de campo y se tomó como muestra a 36 niños. Fue llevada a la 

práctica con el fin de describir y explicar las dificultades que se presentan en el trabajo 

académico a nivel de aula del Sub-inicial 1 y 2 de Educación Inicial de la escuela “Diana Belén”, 

periodo 2017 ubicada en el norte de la ciudad de Guayaquil, sobre todo resaltar la importancia 

del material didáctico en el aprendizaje significativo de los estudiantes. 

 

El trabajo realizado, a través de la investigación de campo, llegó a la conclusión que 

más recursos didácticos significa tener más posibilidades de desarrollo, aunque el sistema escolar 

no sea el mejor y trate de expandirse igualmente y no tenga siempre el apoyo “económico” de la 

institución donde se ejerce, debemos recordad que los niños son como esponjas absorbentes y 

que está en nuestras manos guiar a los futuros hombres del mañana. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, los aportes que hace esta experiencia al trabajo de 

investigación, en relación con los hallazgos de Esteves et al, es resaltar lo valioso de los recursos 

materiales, el entorno, el contexto físico, el equipamiento, los materiales didácticos y curriculares, 
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procedimientos y estrategias son el soporte instrumental que hace posible el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

 

Otro referente importante, en el estudio del aprestamiento a la matemática en 

educación preescolar son Espinoza, Reyes y Rivas, (2019). El objetivo del trabajo estuvo 

dirigido a contribuir a la actualización de los docentes y personal en general, que trabaja en la 

educación preescolar, sobre los contenidos del aprestamiento a las matemáticas, que contribuyan 

a un aprendizaje significativo. 

 

La metodología empleada en el desarrollo del trabajo consistió en la búsqueda de 

información actualizada, sobre el aprestamiento a las matemáticas en preescolar, mediante la 

consulta de publicaciones periódicas, tesis de grado y resultados de investigaciones. 

 

Los autores concluyen que la atención a la primera infancia es considerada como una 

etapa de gran importancia para el desarrollo integral de los niños y es reconocida por numerosos 

estudios, otros se refieren a la influencia que tiene el cuidado de los menores en su el desarrollo 

cognitivo. 

 

Cabe resaltar, el aporte del artículo de Espinoza et al, (2019) a la investigación, en el 

desarrollo del aprestamiento de las matemáticas, al precisar la necesidad de que los docentes 

reflexionen y apliquen estrategias metodológicas, didácticas y actividades lúdicas en la 

enseñanza de los primeros conceptos numéricos de los niños y niñas, facilitando sus procesos 

cognitivos en los grados superiores de escolaridad. 

 

Otro antecedente es la enseñanza del número a niños preescolares en el enfoque por 

competencias, por los autores Olivares y Gastélum, (2019), México. En este artículo se exponen 

los resultados de una investigación realizada en un grupo de niños preescolares de tercer grado, 

que pretende resolver situaciones problemáticas referidas a la enseñanza del número. Es un 

estudio realizado bajo la metodología de la investigación acción, que se basa en la 
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transformación de la práctica a través de ciclos reflexivos que se componen por cuatro fases: 

planificación, acción, observación y reflexión. 

 

Las investigadoras determinaron que la intervención logró fortalecer el diseño de 

planeaciones didácticas, aplicando conocimientos pedagógicos y disciplinares para responder a 

las necesidades del contexto en el marco de los planes y programas de educación básica, además 

señalan que actualmente se cuenta con bases para continuar impartiendo una enseñanza y seguir 

aprendiendo, al reconocer los problemas como punto de partida en la enseñanza del número, 

basándose en los principios de conteo y la manipulación de materiales, sin perder de vista las 

técnicas para contar como pieza clave en el desarrollo del pensamiento lógico matemático del 

niño. 

 

El estudio de Olivares y Gastélum aporta a la investigación, la importancia de trabajar 

en preescolar, a partir de situaciones problema como punto de partida en la enseñanza del 

número, basándose en los principios de conteo y la manipulación de materiales, ya que en la 

medida que los niños le encuentren funcionalidad a los números y a los principios del conteo, 

serán capaces de resolver problemas cada vez más complejos apoyándose de ellos. De ahí la 

importancia de generar experiencias significativas al niño, aplicando sus conocimientos en 

diversos contextos de su vida cotidiana. 

 

3.1.3. Contexto Nacional 

 

En el contexto nacional, cabe resaltar el artículo investigativo de Zafra et al. (2016), el 

cual expone una nueva experiencia en cuanto al ambiente lúdico de las matemáticas y los temas 

que pueden abordarse en una población de estudio en niños entre cinco (5) y seis (6) años de 

edad, estudiantes de preescolar del Colegio Nuestra Señora de Fátima de la Ciudad de Cúcuta, 

Colombia. El objetivo de la investigación fue analizar el coeficiente intelectual y la incidencia 

del material didáctico en el aprendizaje de las matemáticas y el nivel de inteligencia de los niños 

en edad preescolar. 
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La investigación sigue un estudio cuasi experimental explicativo de corte transversal. 

Las variables de estudio fueron el desarrollo psicomotor, calidad de vida y capacidades 

intelectuales aparentes. El equipo investigador diseñó un conjunto de materiales didácticos, cada 

uno con su guía de aplicación, el material se empleó en talleres y su desarrollo se presentó como 

un juego. 

 

Como resultado de la investigación sobre ambientes de aprendizaje lúdicos de las 

matemáticas para niños de la segunda infancia, destaca la importancia de la implementación de 

material didáctico específico y el desarrollo de actividades lúdicas, se observa que el desempeño 

intelectual de niños en edad preescolar mejora notablemente y se hace realmente significativo, en 

la enseñanza de los contenidos propios de dicha etapa. 

 

La investigación de Zafra et al. (2016), guía a la investigación, en la necesidad de 

implementar estratégicas lúdicas y herramientas de enseñanza como talleres en topología, 

geometría, estadística y pensamiento numérico, ya que estas construcciones temáticas permitirán 

que los niños y niñas asuman una actitud positiva y motivadora, demostrando un progreso en sus 

habilidades y en conceptos matemáticos, relacionadas con su desempeño académico. 

 

González, Villota y Villota (2017), en su artículo investigativo titulado “estrategias 

utilizadas por profesoras que enseñan en preescolar para el desarrollo del pensamiento numérico: 

una mirada desde la educación inicial”. Este estudio consistió en describir estrategias como son: 

la interacción entre niños, preguntas alternadas, analogías de la vida diaria y dar pistas en el 

desarrollo de tareas, que utilizan las profesoras que enseñan en preescolar. Las profesoras 

implementaron dos tareas matemáticas, es decir, cada una de las profesoras implementó una 

tarea dentro de su sala de aula.  El contexto fue la casa de la profesora 1 y el hogar Infantil 

caritas felices, ubicado en la ciudad de Cali, para la profesora 2. La metodología empleada es 

cualitativa, y el procedimiento para recolección de datos, fue la observación participante y la 

entrevista. 
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Los autores González, Villota y Villota (2017), concluyen que las estrategias de 

enseñanza no son un recetario sino por el contrario su uso depende del sujeto, momento y 

metodología para que su utilidad tenga éxito en el proceso de enseñanza aprendizaje. Las 

profesoras mediante las entrevistas manifestaron, que cada una de las estrategias implementadas 

tenían siempre un fin o un propósito, resaltando que la metodología utilizada no es fija, porque 

está en continuo cambio a medida de las circunstancias y formación académica de la profesora. 

 

Este estudio investigativo realizado por los autores González, Villota y Villota (2017), 

aporta a la investigación, la importancia de implementar estrategias didácticas como son el 

aprendizaje cooperativo, el juego y la lúdica con la finalidad de incentivar el desarrollo de 

diferentes actividades matemáticas en el desarrollo del pensamiento numérico. En este sentido, 

las estrategias de enseñanza hacen parte fundamental de la práctica pedagógica del maestro con 

el propósito de alcanzar los objetivos propuestos de manera significativa. 

 

 

3.2. Marco Teórico  
 

Para abordar esta investigación se hizo necesario establecer elementos teóricos que 

sustentaran el desarrollo del problema planteado desde diferentes perspectivas: pedagógicas, 

didácticas y del saber disciplinar,  con el objeto de apoyar teóricamente las reflexiones que 

resultaron en la aplicación de los diferentes técnicas e instrumentos y para dar validez a la 

intervención pedagógica que se propuso como elemento indispensable en el fortalecimiento del 

pensamiento numérico en estudiantes de grado de transición. 

 

3.2.1. Pensamiento Numérico 

 

Los lineamientos Curriculares en Matemáticas sugieren el inicio de la comprensión de 

los conceptos numéricos apropiados a partir de la construcción por parte de los alumnos de los 

significados de los números, a través de sus experiencias en la vida cotidiana, y con la 

construcción de nuestro sistema de numeración teniendo como base actividades de contar, 

agrupar y el uso del valor posicional. (MEN, 1998). 
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Lo anterior muestra cómo el desarrollo del pensamiento numérico es un proceso en 

construcción a largo plazo, ya que este empieza antes del ingreso a la escuela y se va 

fortaleciendo en la medida de la interacción con el medio que lo rodea. Según Obando y Vásquez 

(1998), el pensamiento numérico se adquiere gradualmente y va evolucionando en la medida en 

que los alumnos tienen la oportunidad de pensar en los números y de usarlos en contextos 

significativos, y se manifiesta de diversas maneras de acuerdo con el desarrollo del pensamiento 

matemático.  

 

El desarrollo matemático de los niños corre paralelo al desarrollo histórico de las 

matemáticas: primero el conocimiento matemático es impreciso y concreto, pero luego va siendo 

más preciso y abstracto. De esta forma es cómo los preescolares van elaborando y 

perfeccionando el manejo de diversas técnicas con base en su matemática intuitiva. La 

matemática informal de los niños se va desarrollando a partir de necesidades básicas, prácticas y 

experiencias concretas. Es así como la matemática escrita y simbólica que se imparte en las 

escuelas supera las limitaciones de la matemática informal. (Baroody, 2000). 

 

Como plantea Baroody (2000): 

 

Antes de empezar la escolarización formal, la mayoría de los niños adquiere unos 

conocimientos considerables sobre contar, el número y la aritmética. Además, este 

conocimiento adquirido de una manera informal actúa como fundamento para la 

comprensión y el dominio de las matemáticas impartidas en la escuela. En pocas 

palabras, las raíces de las aptitudes matemáticas llegan hasta la época preescolar y el 

éxito de la enseñanza escolar se funda en este conocimiento aprendido de manera 

informal. (p.11) 

 

Posada et al. (2005, citado por Montaña et al, 2016) señalan que el pensamiento 

numérico se concibe como la comprensión que tiene una persona sobre los números y las 

operaciones que realiza en un contexto determinado; junto con la habilidad y la inclinación a 
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usar dicha comprensión en formas flexibles, para hacer juicios matemáticos y para desarrollar 

estrategias útiles en la relación que establece con su entorno. 

 

Por tal razón, se  deben afianzar los procesos matemáticos en los primeros años de 

escolaridad  ya que es un proceso de construcción permanente, teniendo como base las 

experiencias y costumbres que establece a través de la relación con el medio, la familia y el 

entorno que lo rodea, apropiándose de un aprendizaje con sentido, como lo señala Friz et al 

(2009), “las matemáticas enseñadas en los primeros niveles sientan unas bases firmes no sólo 

para el desarrollo del conocimiento matemático de los escolares, sino también para el desarrollo 

de capacidades cognitivas y actitudes que les permitirán desenvolverse adecuadamente en 

situaciones cotidianas” (p.64). 

 

Como expresa Cerda et al. (2011), las competencias matemáticas tempranas son un 

potente predictor del nivel de logro en grados superiores, propone ocho componentes básicos, los 

cuales establecen la base de las Matemáticas Tempranas, que a su vez se homologan a la 

estructura de la Escala de Evaluación Matemática Temprana son: 1. Comparación (capacidad de 

determinar diferencias o semejanzas entre grupos); 2. Clasificación (establecer relaciones entre 

objetos agrupándolos según criterios); 3. Correspondencia uno a uno (habilidad de parear uno a 

uno elementos de un conjunto con otro); 4. Seriación (intuir una noción de orden de los objetos 

de acuerdo a un rango); 5. Conteo Verbal (capacidad de repetir la secuencia numérica de 

memoria); 6. Conteo Estructurado (habilidad de etiquetar cada elemento al ir contabilizando); 7. 

Conteo Resultante (habilidad de etiquetar un conjunto en donde la última etiqueta asignada es la 

cantidad del conjunto); 8. Conocimiento General de los Números (contempla la aplicación de 

todos los componentes anteriores, ya que se refiere a la capacidad del menor de usar las 

habilidades adquiridas en la resolución de problemas de la vida diaria que requieren la 

numeración). Estos componentes, refuerzan el pensamiento matemático en los niveles de 

preescolar, cimentando bases en los estudiantes a lo largo del tiempo. 
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Por esta razón se aconseja trabajar las matemáticas con niños desde edades tempranas. 

Según Castro et al. (2013), los niños desarrollan gran cantidad de capacidades matemáticas, 

propias del pensamiento numérico, entre las cuales se pueden presentar: comparación y 

equivalencia de cantidades, esta capacidad forma parte del campo lógico-matemático 

(percepción, correspondencia y contando objetos), subitización y conteo temprano (habilidad de 

los niños para contar), aprendizaje de las palabras de la secuencia numérica, conteo de objetos, 

aritmética temprana y resolución de problemas, es así como todos los niños tienen potencial para 

aprender y desarrollar sus habilidades matemáticas. 

En la enseñanza de las matemáticas en el grado transición, es fundamental tener como 

referente los DBA los cuales plantean, el aprendizaje que construyen las niñas y los niños a 

través de las interacciones que establecen con el mundo, con los otros y consigo mismos, por 

medio de experiencias y ambientes pedagógicos en los que está presente el juego, las expresiones 

artísticas, la exploración del medio y la literatura. (DBA, 2016). 

 

De igual forma, deben estar presentes los propósitos de aprendizaje de los DBA, en el 

fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico, ya que son la base para asimilar y 

comprender el conocimiento en el grado de transición: Las niñas y los niños construyen su 

identidad en relación con los otros; se sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una 

familia, cultura y mundo.  Las niñas y los niños son comunicadores activos de sus ideas, 

sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su realidad. Las niñas y los niños 

disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo. 

(DBA, 2016). 

 

En relación con el planteamiento anterior, es necesario ahondar en lo concerniente a 

las capacidades del pensamiento numérico en la infancia, que, según Castro et al., (2013), 

abarcan entre otras, las siguientes: 

 

Comparación y equivalencia de cantidades: Esta capacidad forma parte del campo 

de la lógica matemática. Hay tres formas de determinar y establecer la equivalencia de 
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cantidades de objetos: (a) mediante percepción, (b) por correspondencia entre las colecciones de 

objetos que se están comparando y (c) contando los objetos de las colecciones. El conocimiento 

del conteo tiene influencias sobre estos procedimientos. Algunos niños cuentan las colecciones y 

deciden según sean los números resultantes. Esto lleva a afirmar que saber contar influye 

positivamente en la comparación de colecciones. Alrededor de los 4,5 a 5 años de edad, saber 

contar incrementa el juicio correcto de la equivalencia y que los niños estén más predispuestos a 

basar sus decisiones de comparación en el resultado de contar. 

 

Aprendizaje de las palabras de la secuencia numérica: Se trata de la sucesión 

convencional: uno, dos, tres, etc. Los números altos aparecen después de que usen la secuencia 

numérica de forma verbal. Entre los 4 y 6 años de edad, dependiendo de las condiciones 

socioculturales y el trabajo en las aulas de infantil, los niños aprenden a realizar representaciones 

escritas de los números, lo que es una componente más en el desarrollo de razonamiento 

numérico abstracto. 

 

Conteo de objetos: El conteo de objetos consiste en el etiquetado numérico individual 

y secuencial de los elementos de una colección. El conteo requiere de la coordinación visual, 

manual y verbal. Alrededor de los 5 años ya no necesita tocar los objetos, los señala, en un 

principio con el dedo y, posteriormente, con la mirada. Se perciben, en esta acción, tres tipos de 

correspondencias: (a) entre el numeral y la acción de señalar, (b) entre la acción de señalar y el 

objeto concreto y (c) entre el numeral y el objeto. 

 

Resolución de problemas: Desde la etapa infantil los niños pueden resolver un gran 

rango de tipos de problemas utilizando objetos reales que representan los datos, y en los que se 

perciben las relaciones entre ellos. Los niños de entre 4 y 5 años pueden solucionar problemas 

con cantidades numéricas mayores utilizando una gran variedad de estrategias. Los niños de 4 

años recurren espontáneamente a “estrategias de conteo abiertas” para resolver los distintos 

problemas aritméticos (son llamadas estrategias abiertas, aquellas menos ligadas a la estructura 

del problema e incluyen el conteo verbal sin necesidad de utilizar material físico y conteo con los 
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dedos). Los autores concluyen que las estrategias cerradas aparecen antes y se utilizan en 

problemas con números pequeños, mientras que las estrategias abiertas emergen posteriormente 

y se usan para números mayores. 

 

Aritmética temprana: La composición y descomposición de números es una 

aproximación a la adición y substracción que, a menudo, se asocian a estrategias de contar. La 

adición se considera como la interiorización de las acciones de añadir y de juntar. Cada una de 

estas acciones se corresponde con una concepción diferente de la operación de suma y la 

sustracción, se relaciona con las acciones de quitar y separar elementos de una colección, y con 

comparar el número de elementos de dos colecciones.  

 

Los niños muestran un amplio rango de estrategias para resolver las operaciones de 

suma y resta. Entre dichas estrategias se encuentran: contar con los dedos, usar objetos físicos, 

contar verbalmente y utilizar hechos básicos que recuerdan. 

 

Dentro de este orden de ideas, estas operaciones aritméticas propias de la aritmética 

temprana deben ser aterrizadas en un contexto real, que les permita a los estudiantes observar su 

aplicabilidad en situaciones cotidianas a través del proceso matemático llamado resolución de 

problemas que se explicará a continuación. 

 

3.2.2. Resolución De Problemas 
 

La resolución de problemas es un proceso primordial en la enseñanza de las matemáticas 

en la educación escolar. Al respecto los Lineamientos Curriculares en Matemáticas (1998) señalan:  

 

En la medida en que los estudiantes van resolviendo problemas van ganando confianza 

en el uso de las matemáticas, van desarrollando una mente inquisitiva y perseverante, 

van aumentando su capacidad de comunicarse matemáticamente y su capacidad para 

utilizar procesos de pensamiento de más alto nivel. 
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La resolución de problemas, como el resto de procesos matemáticos, es una 

herramienta que ofrecen las matemáticas para introducir a los niños en las formas de pensar 

propias de las matemáticas, como por ejemplo razonar, argumentar, descubrir, representar, 

modelizar, demostrar, etc., a la vez que permite aplicar los contenidos aprendidos en la escuela 

en otros contextos, mejorando en definitiva la comprensión del entorno (NCTM, 2000). 

 

Por lo tanto, la resolución de problemas constituye un papel importante en el 

desarrollo de habilidades y capacidades del estudiante en su ámbito escolar, como menciona 

Pérez y Ramírez (2011, p.171), “puede decirse que la resolución de problemas ocupa un lugar 

central para su enseñanza pues estimula la capacidad de crear, inventar, razonar y analizar 

situaciones para luego resolverlas". 

 

Ramírez (2011) menciona que: 

 

El docente tiene en sus manos la maravillosa tarea de despertar la curiosidad de sus 

estudiantes a través del planteamiento de problemas matemáticos. Para ello, es 

importante que le presente a sus estudiantes situaciones variadas y que estimulen la 

reflexión, pero también es necesario que les proporcione las herramientas y recursos que 

les anime a descubrir por sí mismos las soluciones a los problemas presentados. (p.181) 

 

Alsina (2014) plantea: 

 

La resolución de problemas favorece la construcción de conocimiento matemático, 

sobre todo si se consideran las perspectivas “enseñar para la resolución de problemas” 

ofreciendo estrategias diversas para resolver situaciones también diversas, como por 

ejemplo relacionar una situación problemática con una experiencia vivida; desmenuzar 

la situación en partes más “pequeñas” y comprensibles; etc.; “enseñar sobre la 

resolución de problemas” como por ejemplo incidir en las distintas fases de resolución 
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propuestas por Polya (1945): comprender el problema; concebir un plan; ejecución del 

plan; examinar la solución obtenida; y “enseñar a través de la resolución de problemas”, 

es decir, plantear retos que permitan adquirir nuevos conocimientos matemáticos. (p.9). 

 

De tal forma, Alsina (2011), sugiere, trabajar resolución de problemas matemáticos en 

las primeras edades, partiendo de situaciones reales, situaciones manipulativas, situaciones 

gráficas, con imágenes e ilustraciones, partiendo de lo concreto (situaciones reales) para ir 

avanzando progresivamente a lo simbólico (lenguaje escrito). Esto llevará a que los niños tomen 

conciencia de sus capacidades y, a la vez, se muestra su proceso de pensamiento.  

 

Es por ello, que surge la recta numérica como modelo de enseñanza para fortalecer las 

capacidades propias del pensamiento numérico, a través de un componente lúdico-pedagógico en 

la enseñanza de esta asignatura.  

 

3.2.3. La Recta Numérica 

 

La recta numérica es representada mediante una flecha que va hacia la izquierda y 

hacia la derecha, esto quiere decir que la recta sigue en ambas direcciones, se le asignan 

números, a la mitad de esta se encuentra el cero, hacia la izquierda números negativos y hacia la 

derecha números positivos. “Entendemos que la importancia del conocimiento de la recta, como 

modelo y como contenido matemático, radica en que es una representación común a todos los 

sistemas numéricos y sirve de hilo conductor para el conocimiento numérico.” (Bruno y Cabrera, 

2006, p.127). 

 

Si se utiliza la recta numérica como modelo de enseñanza de los números, como lo 

plantea Bruno y Cabrera (2006):  

 

Su uso debe ser constante en el aprendizaje de los diferentes sistemas numéricos a lo 

largo de la escolaridad. No tiene sentido que la recta sea un modelo utilizado a 

menudo en los primeros años escolares con el aprendizaje de los naturales y que 
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desaparezca en los años sucesivos con los racionales, para volver a utilizarse en la 

secundaria con los números enteros. (p. 133) 

 

Frykholm (2010) plantea algunas de las razones para desarrollar la recta numérica 

como una herramienta fundamental, en el proceso de enseñanza de las matemáticas: el carácter 

lineal de la recta numérica, los niños pequeños reconocen naturalmente las marcas en una recta 

numérica como una representación visual de las imágenes mentales. Promoción de estrategias 

creativas de solución y razonamiento intuitivo, permite el curso natural e intuitivo que los 

estudiantes tienen del sistema de numeración. Compromiso cognitivo, posibilita a los estudiantes 

participen más activa y sistemáticamente en el problema, ya que ellos se mueven a lo largo de 

ella de una manera que concuerda con sus propias intuiciones. Es así, como la recta numérica 

modela la manera natural en que pensamos las relaciones y operaciones numéricas. 

 

Una ventaja importante de la recta numérica como lo menciona Redondo et al. (2011), 

sobre otras representaciones de los números es que es un instrumento perdurable. Muchas de las 

formas de representación de comprensión de la notación decimal una vez realizada su labor son 

abandonadas, en cambio la recta numérica se mantiene y es aplicable a multitud de contenidos 

relevantes, desde las primeras actividades de conteo, en la descomposición de números, en el 

aprendizaje de los algoritmos y el significado de las operaciones, en la resolución de sencillos 

problemas, en los conceptos de divisores y múltiplos, en proporcionalidad, hasta otros más 

complejos. Ya que es un modelo sencillo que lleva una enorme carga intuitiva, está asociado a 

acciones muy cotidianas y de gran contenido visual. 

 

Es así, como la recta numérica es importante en la enseñanza de las matemáticas, se 

puede restar, sumar, multiplicar, dividir y trabajar resolución de problemas de forma sencilla, ya 

que contribuye a que los conceptos sean perceptibles y asimilables, facilitando el aprendizaje.  

 

Pero aún más importante que en la recta numérica se puedan modelar el sentido 

general de las operaciones es que en ella como soporte puedan llevarse a cabo los 
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mecanismos mentales que permiten aprender y aplicar los algoritmos de estas 

operaciones. (Redondo, 2011, p. 182) 

 

El fortalecimiento de estas habilidades matemáticas usando la recta numérica, 

permiten el desarrollo de una variedad de actividades matemáticas estimulantes y 

suficientemente atractivas como para que cambie positivamente la actitud de los estudiantes 

hacia las matemáticas, encontrando ambientes más significativos y lúdicos, para el 

fortalecimiento de las competencias matemáticas. Como lo plantea Cárdenas et al (2017), 

promover un aprendizaje significativo en el área de matemática, ha sido una continua 

preocupación de los docentes que persisten en buscar diversas estrategias pedagógicas, de una 

manera creativa y lúdica, donde los estudiantes desarrollen las competencias necesarias, que le 

permitan tener un mejor desenvolvimiento en su vida cotidiana y serán la base sobre la cual se 

estructure su conocimiento matemático. 

 

Desarrollar actividades donde el aprendizaje sea a través del juego es muy importante 

para el niño. Como señala Estevez et al. (2018), actualmente se habla de un aprendizaje más 

dinámico con los infantes, puesto que su mayor atracción es el juego, por lo tanto, la motivación 

y la planificación de las clases deben girar en torno a ello, es decir, buscar que, a través del juego 

e interacción con los materiales didácticos, el estudiante adquiera las habilidades requeridas en 

su proceso formativo. Es evidente, entonces, que implantar estrategias didácticas en el 

aprendizaje del ser humano es sumamente importante, más, cuando se trata de procesos de 

formación en la primera infancia, debido a que en esta etapa los niños requieren ambientes gratos 

y estimulantes, que propician nuevos saberes y posibiliten un mejor desarrollo en todas sus 

dimensiones.   

 

En concordancia con lo planteado, se propone el diseño de una serie de sesiones en el 

marco de una secuencia didáctica, que permita, a través de las diferentes actividades, cumplir 

con el objetivo de fortalecer las capacidades del pensamiento numérico.  
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3.2.4. Secuencia Didáctica 

 

Las secuencias didácticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de 

aprendizaje y evaluación que, con la mediación de un docente, buscan el logro de determinadas 

metas educativas, considerando una serie de recursos. En la práctica, esto implica mejoras 

sustanciales de los procesos de formación de los estudiantes, ya que la educación se vuelve 

menos fragmentada y se enfoca en metas. (Tobón et al, 2010, p.20). 

 

La secuencia didáctica tiene una finalidad de ordenar y guiar el proceso de enseñanza 

que impulsa un educador. Como lo plantea Diaz-Barriga (2013): 

 

Las secuencias constituyen una organización de las actividades de aprendizaje que se 

realizarán con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que 

les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por ello, es importante enfatizar 

que no puede reducirse a un formulario para llenar espacios en blanco, es un instrumento 

que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprensión del programa de estudio 

y la experiencia y visión pedagógica del docente, así como sus posibilidades de concebir 

actividades “para” el aprendizaje de los alumnos.2 Para acompañar al docente en esta 

responsabilidad permanente presentamos una guía que le permitirá la construcción de 

secuencias didácticas que respondan a esta perspectiva didáctica. (p.1) 

 

Con base a Díaz-Barriga (2013, p. 21), la línea de secuencias didácticas está integrada 

por tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre.  

 

El sentido de las actividades de apertura es variado, en un primer momento permiten 

abrir el clima de aprendizaje. Establecer actividades de apertura en los temas, constituye un reto 

para el docente, pues como profesor le es más fácil pensar en los temas o pedir a los alumnos que 

digan que recuerdan de un tema, que trabajar con un problema que constituya un reto intelectual 

para los estudiantes. También se puede desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los 
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estudiantes, tales como: buscar información sobre un tema establecido, buscar información en 

You Tube o APP (Díaz-Barriga, 2013). 

 

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante interaccione con 

una nueva información. Para significar esa información se requiere lograr colocar en interacción: 

la información previa, la nueva información y hasta donde sea posible un referente contextual 

que ayude a darle sentido actual. Los recursos que el docente puede utilizar también deben ser 

muy variados (Díaz-Barriga 2013). 

 

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integración del 

conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una síntesis del proceso y del aprendizaje 

desarrollado. A través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura 

conceptual que tenía al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a 

partir de las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la información a la que 

tuvo acceso (Díaz-Barriga 2013). 

 

En la conformación de esta propuesta de actividades subyace simultáneamente una 

perspectiva de evaluación formativa (Scallon, 1988) la que permite retroalimentar el proceso 

mediante la observación de los avances, retos y dificultades que presentan los alumnos en su 

trabajo, como de evaluación sumativa, la que ofrece evidencias de aprendizaje, en el mismo 

camino de aprender (Diaz-Barriga, 2013, p.5). 

 

Por tanto, las actividades que se planifiquen en una secuencia deben ser llamativas a 

los intereses de los estudiantes, con la finalidad de crear situaciones que les permita desarrollar 

un aprendizaje significativo. Para lo cual se tuvo en cuenta el siguiente modelo de secuencia 

didáctica: en la figura 2. 
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Figura 2. Modelo de la organización de una secuencia didáctica. Fuente: Ángel Díaz Barriga, 

(2013). Guía para la elaboración de una secuencia didáctica. 
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4. Método de la investigación 

 

4.1. Características metodológicas/diseño de investigación 
 

La presente investigación es de tipo cualitativo, porque “esencialmente desarrolla 

procesos en términos descriptivos e interpreta acciones, lenguajes, hechos funcionalmente 

relevantes y los sitúa en una correlación con el más amplio contexto social.” (Martínez, 2011, 

p.11).  

 

En el estudio se recolectaron datos que permitieron el análisis de la problemática 

planteada mediante la exploración y la descripción para ofrecer alternativas de solución a la 

misma, reconociendo la incidencia de la recta numérica como mediador en el fortalecimiento de 

las capacidades del pensamiento numérico: comparación de cantidades, secuencia numérica, 

conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de problemas. Al respecto, “El enfoque 

cualitativo utiliza la recolección y análisis de los datos para afinar las preguntas de investigación 

o revelar nuevos interrogantes en el proceso de interpretación” (Hernández, 2014, p.7). 

 

El alcance del estudio es de tipo exploratorio, porque el propósito corresponde a la 

necesidad de determinar qué manera es posible promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, empleando como modelo de enseñanza la 

recta numérica, en estudiantes del grado de transición; a partir de estudios previos como el 

fortalecimiento de las competencias matemáticas tempranas en preescolar con el Test de 

Evaluación Matemática Temprana Utrech (Cerda, et al. 2011) y fundamentos conceptuales con 

respecto a : Pensamiento numérico en edades tempanas (Castro, Cañadas y Castro, 2013). 

 

Por tanto, su propósito es examinar el problema de estudio desde una perspectiva 

innovadora, contando con información general, permitiendo un acercamiento inicial y necesario 

al problema de investigación, así mismo contar con datos introductorios que permitan explicar 

las características principales del objeto de estudio, obtención información sobre el mismo y 

servir a futuras investigaciones. Según, Hernández et al, afirma que los estudios exploratorios 
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“sirven para familiarizarnos con fenómenos relativamente desconocidos, obtener información 

sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigación más completa respecto de un contexto 

particular, investigar nuevos problemas, identificar conceptos o variables promisorias, establecer 

prioridades para investigaciones futuras, o sugerir afirmaciones y postulados.” (2010, p,79). 

 

De igual manera el alcance es descriptivo porque el proceso realizado, a partir de un 

modelo teórico definido, implicó explorar, describir, explicar y proponer alternativas de cambio 

mas no necesariamente ejecutar la propuesta para analizar efectos de la investigación, aspecto que 

se evidencia en los objetivos planteados; permitiendo describir los propósitos que tiene la formación 

del educando en su proceso de enseñanza aprendizaje. Como señala Hernández et al. (1997), “los estudios 

descriptivos buscan especificar las propiedades, las características y los perfiles de personas, grupos, 

comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno que se someta a un análisis” (p.80). 

 

En el proceso metodológico se tuvo en cuenta el modelo de Elliot (2003) que toma 

como punto de partida el modelo cíclico de Lewin, y comprende tres momentos: elaborar un 

plan, ponerlo en marcha y evaluarlo; rectificar el plan, ponerlo en marcha y evaluarlo, y así 

sucesivamente en el modelo de Elliott aparecen las siguientes fases: Identificación de una idea 

general, planteamiento de las acciones que hay que realizar para modificar la práctica y la 

construcción del plan de acción (Elliot, 2003). 

 

Por consiguiente, en el estudio con estudiantes del grado de transición se siguió las 

siguientes fases: 

 

Para el desarrollo del estudio se contó con el consentimiento informado para los padres 

de familia o acudientes de los estudiantes participantes de la investigación. (Anexo A.). 

 

4.1.1. Fase 1: Planificación. En esta fase se diseñó una prueba diagnóstica (anexo B) 

para determinar presaberes de los estudiantes, fortalezas y debilidades al comparar y hallar 

equivalencias de cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos y 
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operaciones aritméticas básicas. Con base en los estudios previos sobre pensamiento numérico 

en edades tempanas y Test de Evaluación Matemática Temprana Utrech. (Anexo C). 

Así mismo, esta fase comprende el diseño de una secuencia didáctica, (anexo D) 

integrada por varias sesiones de trabajo con propósitos específicos.  La estructuración de la 

secuencia didáctica se apoyó en el análisis del diagnóstico y se organizó teniendo en cuenta tres 

momentos: actividades de apertura, actividades desarrollo y actividades de cierre (Diaz- Barriga, 

2013).  Cada uno de estos momentos se diseñó de acuerdo a la intención del proceso de 

aprendizaje, fijando un tiempo de ejecución. 

 

Se diseñó un formato para la valoración de expertos, con el fin de validar la pertinencia 

de la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico 

en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica como modelo de enseñanza. (anexo E) 

 

Se organizó el instrumento de valoración o juicio de expertos con la descripción de la 

prueba, dos preguntas claras con sus espacios para observaciones y un cuadro con tres categorías 

para evaluar el contenido de la secuencia didáctica.  

 

4.1.2. Fase 2: Ejecución. En ella se realizó la prueba piloto con la aplicación de la 

prueba diagnóstica y la secuencia didáctica con la participación de 15 niños y 7 niñas del grado 

de transición. 

 

Se aplicó la secuencia didáctica diseñada en cinco sesiones, cada una planeada con 

actividades para dos horas de clase. Cada sesión estuvo siempre apoyada en una guía de trabajo, 

que orientó y direccionó el trabajo de los estudiantes, en ella se plantearon situaciones 

promoviendo el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico. 

Finalizada cada sesión, las guías de trabajo debidamente diligenciadas fueron subidas a 

la plataforma classroom que se utiliza en el colegio, para el trabajo académico, como evidencia. 
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Se realizó evaluación formativa durante el desarrollo de las actividades, para 

determinar el cumplimiento del propósito de las situaciones propuestas. 

Se hizo un registro constante y permanente de toda la dinámica que giró en torno a las 

sesiones de la secuencia a través de la observación participante y registradas en el diario de 

campo, con el fin de recopilar fielmente la mayor cantidad de información que aportó al análisis 

posterior de los datos recopilados. 

 

Participaron con su criterio evaluativo tres expertos: E1 Doctor Julio Felipe García 

Herrera, docente de la universidad Universidad de Ciencias Pedagógicas Enrique José Varona, 

ciudad de procedencia Habana – Cuba. 

 

E2 Magíster Carlos René Bautista Niño, docente Escuela Normal Superior, ciudad de 

procedencia Piedecuesta – Colombia. 

E3 Magíster Gloria Ferreira Muñoz, docente Colegio Juan Cristóbal Martínez, ciudad 

de procedencia San Juan de Girón – Colombia.  

Una vez, realizada la evaluación por los expertos (anexo F), se analizaron las 

observaciones y llevó a cabo el ajuste de las actividades de la secuencia didáctica. 

 

4.1.3. Fase 3: Evaluación. Se analizaron los resultados de la prueba piloto y de la 

valoración de expertos, aspectos que orientaron junto con los fundamentos conceptuales y 

antecedentes empíricos, la determinación de la secuencia didáctica final que conforma la 

propuesta didáctica para desarrollar las capacidades del pensamiento numérico: comparación de 

cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de 

problemas, en los estudiantes del grado de transición. (anexo F) 

 

Se propuso la secuencia didáctica bajo el supuesto que, a partir de la recta numérica 

como modelo de enseñanza es posible promover el desarrollo de capacidades del pensamiento 

numérico en niños y niñas del grado transición. En los resultados se presentan categorías de 
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análisis que surgieron de los hallazgos de la prueba piloto y de la valoración de expertos a partir 

de los objetivos del presente estudio. 

 

 

4.2. Población 
 

La presente investigación se realizó en el Colegio Humberto Gómez Nigrinis del 

Municipio de Piedecuesta, departamento de Santander, esta es una institución oficial, con un total 

de 2000 alumnos en los niveles de preescolar, básica primaria, básica secundaria, media y ofrece 

el programa Ciclo lectivo especial integrado CLEI, para adultos en el horario nocturno y sabatino.  

Los alumnos del Colegio Humberto Gómez Nigrinis son niños y jóvenes que pertenecen a los 

estratos socioeconómicos 1, 2 y 3, con un alto porcentaje de hogares disfuncionales, donde las 

madres son cabeza de hogar y en algunos casos los niños viven con personas diferentes a sus 

progenitores como los abuelos, tíos, padrinos entre otros. Los padres de familia o acudientes tienen 

un nivel educativo bajo, por lo general son bachilleres uno que otros técnicos, tecnólogos y una 

minoría son profesionales, debido a su escaso nivel educativo se desempeñan en trabajos 

informales. 

 

La población de la que se tomó la muestra para el presente estudio está conformada por 

60 estudiantes matriculados en transición, que están distribuidos en tres grupos de 20 estudiantes 

en cada uno, que asisten al colegio, en la jornada de la mañana. 

 

 

4.3. Muestra 
 

Participaron en el estudio 22 estudiantes seleccionados por conveniencia teniendo en 

cuenta la posibilidad de conectividad a internet, de los grados de transición uno.  En total fueron 7 

niñas y 15 niños del Colegio Humberto Gómez Nigrinis, cuyas edades oscilan entre 5 y 6 años, de 

estratos sociales 1 y 2, residentes en el área urbana del municipio de Piedecuesta (Santander). 
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4.4. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Información  
 

Para llevar a cabo la investigación, se contó con varias técnicas de recolección de 

datos. 

Se presentan a continuación, las técnicas e instrumentos utilizados, por fases: 

 

Tabla 1. 

 Resumen de técnicas e instrumentos por fases. 

 

Fase Técnica Instrumento 

Planificación 
Observación participante. 

Entrevistas no estructuradas. 

Registro de análisis. 

Prueba diagnóstica. 

Test de Evaluación 

Matemática Temprana. 

Ejecución Observación participante. 

Secuencia Didáctica. 

Diario de campo. 

Registro fílmico. 

Evaluación Observación participante 

Valoración o juicio de 

expertos 

Diario de campo. 

Fuente: Elaboración propia. 

 

La observación participante. Implica la intervención directa del observador, de manera 

activa, como lo plantea Sandoval (2002, p.140) “una alternativa distinta de las formas de 

observación en la que la tarea esencial es observar desde adentro la realidad que se pretende 

abordar en la investigación”. Así mismo Munck y Sobo (1998) afirma las ventajas a destacar la 

OP ofrece el poder acceder a lugares de la cultura que pueden parecer escondidos; permite 

también una descripción muy rica en detalles; provee oportunidades para estar en situaciones 

improvisadas. Mejorar la calidad de la recolección e interpretación de los datos es uno de sus 

puntos fuertes, así como generar nuevas preguntas de investigación. 
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En este propósito, la observación participante se realizó durante la aplicación del 

diagnóstico, así como en la aplicación de la secuencia de actividades de aprendizaje y evaluación 

para poder describir todos los comportamientos y actitudes de los estudiantes frente al desarrollo 

de esta, facilitando su descripción e interpretación.  

 

Entrevista no estructurada.  Se realizó con los padres de familia y estudiantes durante 

las fases de planificación, ejecución y evaluación, con el fin de recolectar datos e información, a 

partir de conversaciones, cuyas orientaciones respondieron a propósitos concretos del problema 

de estudio. Como menciona, Taylor y Bogdan, (1984), la definen reiterados encuentros cara a 

cara, con el entrevistador y los informantes, dirigido hacia la comprensión de sus vidas, 

experiencias y situaciones, tal y como las expresan con sus propias palabras. En este tipo de 

entrevistas el investigador es el instrumento de la investigación y no el protocolo o formulario de 

la entrevista, requiere de varios encuentros para aprender lo que es importante para los 

informantes antes de enfocar los intereses de la investigación. Igualmente se contó con el 

consentimiento informado del padre de familia o acudiente para realizar la entrevista. (Anexo A) 

 

En cuanto a los instrumentos empleados para la recolección de datos se tuvo en 

cuenta: 

 

Protocolo de Prueba Diagnóstica. Test de Evaluación Matemática Temprana Utrech 

(TEMT-U), versión española del Utrecht Early Numeracy Test. (Araújo, et al., 2016). El test 

sirvió como base para el análisis de la prueba diagnóstica que permitió determinar fortalezas y 

debilidades que poseen los niños y niñas de transición, al comparar y hallar equivalencias de 

cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de objetos y operaciones aritméticas 

básicas, de sus competencias matemáticas tempranas, arrojando datos cualitativos y 

cuantitativos. 

 

Registro fotográfico. Como señala Gamboa (s.f.), es “una técnica o instrumento para el 

registro de información como un mecanismo para la difusión de la información y como tema u 

objeto de estudio” (p. 3). El registro fotográfico se utilizó para evidenciar y apoyar el trabajo 
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desarrollado con los niños y niñas, contando con el consentimiento de los padres de familia. 

(Anexo A) 

 

Grabación de video. Según García “forma de indagar y recoger información, así como 

de construir y reconstruir realidades, no solo desde quien investiga sino también desde las 

personas o comunidades que narran su situación a través de las imágenes en movimiento. (2008, 

p.4). Fue una herramienta de apoyo visual, permitiendo en las fases de planificación, ejecución y 

evaluación, observar y comprender resultados, así mismo obtener información adicional de 

comportamientos, situaciones, desempeños del grupo de estudiantes en el proceso de 

investigación. Se contó con el consentimiento informado del padre de familia o acudiente para 

realizar el video a los estudiantes. (Anexo A)  

 

Secuencia didáctica. La secuencia didáctica en esta investigación se orientó en 

promover el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico (comparación de cantidades, 

secuencia numérica, conteo, aritmética temprana y resolución de problemas), a través de 

diferentes actividades empleando el modelo de la recta numérica, de una forma lúdica, para 

lograr un aprendizaje significativo. 

 

Formato para la valoración o juicio de expertos. Es un método de validación útil para 

“verificar la fiabilidad de una investigación que se define como “una opinión informada de 

personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en 

éste, y que pueden dar información, evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar-Pérez y Cuervo-

Martínez, 2008:29). 

 

Este formato tuvo como propósito evaluar las posibilidades que ofrece la secuencia 

didáctica con el uso de la recta numérica para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico, planteados en la sesión de trabajo.  
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5. Presentación De Resultados 

 

5.1. Análisis De Los Resultados Prueba Diagnóstica 
 

La prueba diagnóstica se aplicó a 22 estudiantes, 7 niñas y 15 niños, con edades entre 

los 5 y 6 años, del grado de transición 1° del Colegio Humberto Gómez Nigrinis del municipio de 

Piedecuesta. 

 

El tiempo estipulado para resolver la prueba fue de dos horas, en dos jornadas de clase. 

Se realizo en presencialidad remota con el acompañamiento de los padres de familia. 

 

La prueba aborda los siguientes ejes temáticos: Comparación de cantidades, conteo, 

secuencia numérica, adición, sustracción y resolución de problemas. 

 

El propósito de la prueba diagnóstica fue determinar fortalezas y debilidades que poseen 

los niños y niñas de transición al comparar y hallar equivalencias de cantidades, resolver 

secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, operaciones aritméticas básicas y resolución de 

problemas. 

 

La prueba diagnóstica se diseñó a partir de la siguiente estructura: 
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Figura 3. Estructura de la prueba diagnóstica. Fuente: Elaboración propia. 

 

En la prueba diagnóstica se consideraron los derechos básicos de aprendizaje 

expedidos por el Ministerio de Educación Nacional (MEN).  Cada uno de los ítems cumple con 

el propósito de indagar el nivel de dominio de las capacidades del pensamiento numérico así: 

 

Para mayor comprensión de los resultados de la prueba diagnóstica, se especifica a 

continuación la estructura de cada uno de los ítems, a partir de los Derechos Básicos de 

Aprendizaje (DBA), evidencia de aprendizaje, objetivos de aprendizaje y sustento teórico 

 

Ítem 1, 2, 3. 

 
Tabla 2.  

Estructura del ítem 1,2 y 3 de la prueba diagnóstica de transición. 

 

D.B.A. 

Transición 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Objetivo de 

Aprendizaje 
Sustento Teórico 

Compara, ordena, 

clasifica objetos e 

identifica patrones 

de acuerdo con 

Compara 

colecciones de 

objetos y 

determina: 

Compara 

colecciones de 

objetos o 

cantidades. 

La comparación 

centrada en la cantidad 

forma parte del campo 

de la lógica 

PRUEBA DIAGNÓSTICA GRADO TRANSICIÓN 

basada en 

Derechos básicos de Aprendizaje 

Capacidades del Pensamiento Numérico 

Comparación 

de cantidades 

Secuencia 
númerica 

Conteo Aritmética 
temprana 

Resolución de 
problemas 
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diferentes 

criterios. 

¿cuántos hay?, 

¿en dónde hay 

más?, ¿en dónde 

hay menos?, 

¿cuántos hacen 

falta para tener la 

misma cantidad?, 

entre otros. 

 matemática y se puede 

llevar a cabo de 

determinadas maneras.  

(Castro et al., 2013). 

Fuente: Elaboración propia. 

 

Ítem 4. 

 
Tabla 3. 

 Estructura del ítem 4 de la prueba diagnóstica de transición. 

 

D.B.A. 

Transición 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Objetivo de 

Aprendizaje 

Sustento Teórico 

Compara, ordena, 

clasifica objetos e 

identifica patrones 

de acuerdo con 

diferentes criterios. 

Identifica el patrón 

que conforma una 

secuencia y puede 

continuarla. 

Construye series 

numéricas de 

acuerdo a un patrón 

dado. 

 

 

Se trata de la sucesión 

convencional: uno, 

dos, tres, etc. Los 

números altos 

aparecen después de 

que usen la secuencia 

numérica de forma 

verbal. (Castro et 

al.,2013). 

Fuente: Elaboración propia. 

Ítem 5 y 6. 

 
Tabla 4.  

Estructura del ítem 5 y 6 de la prueba diagnóstica de transición. 

 

D.B.A. 

Transición 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Objetivo de 

Aprendizaje 

Sustento Teórico 

Determina la 

cantidad de objetos 

que conforman una 

colección, al 

establecer 

relaciones de 

Determina cuántos 

objetos conforman 

una colección a 

partir de la 

enumeración y el 

conteo. 

Realiza conteo y 

escribe su 

representación 

numérica. 

 

 

El conteo de 

objetos consiste 

en el etiquetado 

numérico 

individual y 

secuencial de los 
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correspondencia y 

acciones de juntar y 

separar. 

 elementos de una 

colección. El 

conteo requiere 

de la 

coordinación 

visual, manual y 

verbal. (Castro et 

al.,2013). 

Fuente: Elaboración propia 

 

Ítem 7 y 8. 

 
Tabla 5.  

Estructura del ítem 7 y 8 de la prueba diagnóstica de transición. 

 

D.B.A. 

Transición 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Objetivo de 

Aprendizaje 

Sustento Teórico 

Determina la 

cantidad de 

objetos que 

conforman una 

colección, al 

establecer 

relaciones de 

correspondencia y 

acciones de juntar 

y separar. 

Comprende 

situaciones que 

implican agregar y 

quitar, y propone 

procedimientos 

basados en la 

manipulación de 

objetos concretos o 

representaciones 

gráficas. 

Realiza operaciones 

de adición y 

sustracción entre 

números dígitos, 

resolviendo 

situaciones 

matemáticas 

simples. 

 

La composición y 

descomposición de 

números es una 

aproximación a la 

adición y 

substracción que, a 

menudo, se asocian 

a estrategias de 

contar. (Castro et 

al.,2013). 

Fuente: Elaboración propia 

 

Ítem 9. 

 
Tabla 6.  

Estructura del ítem 9 de la prueba diagnóstica de transición. 

 

D.B.A. 

Transición 

Evidencia de 

Aprendizaje 

Objetivo de 

Aprendizaje 

Sustento Teórico 

Crea situaciones y 

propone 

alternativas de 

Comprende 

situaciones que 

implican agregar y 

Resuelve situaciones 

matemáticas 

sencillas que 

Los niños de entre 

4 y 5 años pueden 

solucionar 
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solución a 

problemas 

cotidianos a partir 

de sus 

conocimientos e 

imaginación. 

quitar, y propone 

procedimientos 

basados en la 

manipulación de 

objetos concretos o 

representaciones 

gráficas. 

involucren adición 

y/o sustracción. 

 

 

problemas con 

cantidades 

numéricas 

mayores utilizando 

una gran variedad 

de estrategias. 

(Castro et 

al.,2013). 

Fuente: Elaboración propia 
 

 

La prueba diagnóstica se valoró a partir de la siguiente rejilla de evaluación:  

Tabla 7.  

Rejilla de evaluación prueba diagnóstica. 

 

Valoración Descripción 

Correcto 
Si los estudiantes contestaron correctamente el ítem, demostrando 

fortalezas en las capacidades del pensamiento numérico. 

Incompleto 
Si emplearon algunos de los conceptos o conocimientos, pero no 

acertaron en la respuesta, o esta quedó dada de manera parcial.  

Desacierto 

Si la respuesta fue errónea, bien sea por el uso inapropiado de las nociones 

matemáticas, por la incapacidad de llevar a cabo una representación o 

porque sus argumentos eran completamente incoherentes con el 

procedimiento realizado para dar respuesta al ítem planteado. 

No 

responde 

Si los estudiantes no resolvieron el ítem dejando en blanco el espacio para 

el desarrollo del mismo.  

Fuente: Elaboración propia 

 

Se presentan a continuación, el análisis de resultados de la prueba diagnóstica (anexo 

B), por capacidades del pensamiento numérico. 
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5.1.1. Comparación y clasificación de objetos y cantidades 

 

Corresponde a los resultados obtenidos en los ítems 1, 2 y 3, los cuales se presentan a 

continuación: 

 

Figura 4. Comparación de objetos o cantidades. Fuente: elaboración propia. 

 

 

Figura 5. Comparación de objetos o cantidades. Fuente: elaboración propia. 
 

LITERAL A LITERAL B LITERAL C

CORRECTO 20 17 20

INCOMPLETO 0 0 0

DESACIERTO 1 5 1

NO RESPONDE 1 0 1

20

17

20

0 0 01

5

11 0 1

0

5

10

15

20

25

R E S U L T AD O S C O M P AR AC I Ó N  D E  O B J E T O S Y  
C AN T I D AD E S  Í T E M  1

CORRECTO INCOMPLETO DESACIERTO NO RESPONDE

LATERAL A LATERAL B

CORRECTO 22 22

INCOMPLETO 0 0

DESACIERTO 0 0

NO RESPONDE 0 0

22 22

0 00 00 0
0
5

10
15
20
25

RE S U LTA DOS C OMPA RA CIÓN D E  OB J E T OS 
Y  C A NT ID ADES  Í T E M 2

CORRECTO INCOMPLETO DESACIERTO NO RESPONDE
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Figura 6. Comparación y clasificación. Fuente: elaboración propia. 

 

Los resultados en esta capacidad del pensamiento numérico fueron positivos, 

percibiendo que la mayoría de los estudiantes presentan fortalezas en esta capacidad del 

pensamiento numérico, de igual forma, se observó en el momento de resolver las actividades 

propuestas que la mayoría de los niños las resolvían de forma visual y muy pocos utilizaban el 

conteo de imágenes. 

No obstante, se evidenció que cinco estudiantes contestaron la actividad en desacierto 

debido a que no discriminaron visualmente las imágenes para determinar cuál grupo contaba con 

más elementos. 

Un solo estudiante no respondió las actividades a y c del ítem 1, notándose que no 

discriminaba cual conjunto tenía más elementos.  

 

5.1.2. Secuenciación numérica 

 

Corresponde a los resultados obtenidos en los ítems 4, los cuales se presentan a 

continuación: 

 

LATERAL A

CORRECT0 21

INCOMPLETO 0

DESACIERTO 1

NO RESPONDE 0

21

0 1 0
0
5

10
15
20
25

RE S U LTA DOS C OMPA RA CIÓN Y  
C LA S I FICA CIÓN Í T E M 3

CORRECT0 INCOMPLETO DESACIERTO NO RESPONDE
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Figura 7. Construye series numéricas. Fuente: elaboración propia. 

 

Con el ítem 4 se pretendió que los estudiantes completaran la secuencia con las 

cantidades faltantes en los espacios en blanco del gusanito. En el ítem 4 ejercicio a, se observó 

en la prueba que 12 estudiantes, realizaron el ejercicio correctamente, demostrando que conocen 

los números y los saben ubicar ordenadamente, solo un estudiante lo realizó de forma incorrecta 

sin seguir la secuencia numérica, 9 estudiantes no contestaron el ejercicio, argumentando sus 

padres de familia que los niños saben decir oralmente los números hasta 20, 30… pero no saben 

realizar el trazo, ni seguir un orden. 

 

Ítem 4 ejercicio b, 12 estudiantes realizaron correctamente la secuencia, 1 estudiante 

desarrollo el ejercicio de forma incompleta, manifestando que solo se sabía los números hasta el 

cinco, 9 estudiantes no respondieron el ejercicio debido a que se saben los números expresaron 

sus padres. 

 

Ítem 4 ejercicio c, 13 estudiantes contestaron correctamente demostrando que saben 

ubicar los números en la secuencia y realizar el trazo. 1 estudiante en desacierto y 8 estudiantes 

no respondieron. 

 

LATERAL A LATERAL B LATERALC

CORRECTO 12 12 12

INCOMPLETO 0 1 1

DESACIERTO 1 0 0

NO RESPONDE 9 9 9

12 12 12

0 1 11 0 0

9 9 9

0
2
4
6
8

10
12
14

RESULTADOS CONSTRUYE SERIES 
NÚM ERICAS

CORRECTO INCOMPLETO DESACIERTO NO RESPONDE
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Algunos padres de familia escribieron en el ítem 4, que sus hijos saben decir los 

números de forma oral pero no realizar el trazo, ni realizar la serie numérica. 

 

5.1.3. Conteo y representación numérica 

 

Corresponde a los resultados obtenidos en los ítems 5 y 6, los cuales se presentan a 

continuación: 

 

 

Figura 8. Conteo y representación numérica. Fuente: elaboración propia 

LATERAL A LATERAL B LATERAL C

CORRECTO 10 12 13

INCOMPLETO 0 0 1

DESACIERTO 4 2 0

NO RESPONDE 8 8 8

10
12 13

0 0 1

4
2

0

8 8 8

0
2
4
6
8

10
12
14

R E S U LTADOS C ONT E O Y  
RE PRE S ENTACIÓN NU MÉ RICA

CORRECTO INCOMPLETO DESACIERTO NO RESPONDE
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Figura 9. Conteo. Fuente: elaboración propia. 

 

Con el ítem 5 y 6 los estudiantes debían realizar conteo y escribir su representación 

numérica. Se evidenció en el resultado de la prueba que los estudiantes presentaban debilidades 

en esta capacidad del pensamiento numérico. En el ítem 5 ejercicio a, 10 estudiantes contestaron 

correctamente, en el ejercicio b, 12 contestaron correctamente y en el ejercicio c, 13 contestaron 

correctamente, demostraron su capacidad de realizar conteo de imágenes y su correspondiente. 

Sin embargo, 1 estudiante realizó la actividad de forma incompleta. En el ejercicio a, 4 

estudiantes en desacierto, en el b, 2 estudiantes en desacierto observándose que realizaban el 

conteo correctamente, ni el trazo. En el ejercicio a, b, y c, lo mismos ocho estudiantes en cada 

punto no respondieron, manifestando sus padres que no sabían realizar conteo y no conocían el 

trazo de algunos números. 

 

Así mismo, en el ítem 6, los estudiantes realizaban conteo de imágenes coloreando la 

cantidad que indicaba el número. Observándose en la prueba, que la mayoría de estudiantes 

contestaron correctamente, demostrando que se les facilita realizar conteo de objetos asociándolo 

con el número, pero no tienen la capacidad de representar la cantidad contada. En este mismo 

ítem en el ejercicio a, 1 un estudiante en desacierto y en el b, 3 estudiantes en desacierto. 2 

LATERAL A LATERAL B LATERAL C

CORRECTO 19 20 17

INCOMPLETO 0 0 0

DESACIERTO 1 0 3

NO RESPONDE 2 2 2

19 20
17

0 0 01 0
32 2 2

0

5

10

15

20

25

RE S U LTA DOS C ONT E O

CORRECTO INCOMPLETO DESACIERTO NO RESPONDE
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estudiantes que corresponden a los mismos no respondieron en la actividad 6, demostrando 

dificultad en esta capacidad del pensamiento numérico. 

 

5.1.4. La adición y sustracción 

 

Corresponde a los resultados obtenidos en los ítems 7 y 8, los cuales se presentan a 

continuación: 

 

 

Figura 10. Realiza operaciones de adición. Fuente: elaboración propia. 

 

Figura 11. Realiza operaciones de sustracción. Fuente: elaboración propia 

LATERAL A LATERAL B LATERAL C

CORRECTO 11 13 12

INCORRECTO 0 0 0
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Con el ítem 7 y 8, los estudiantes debían desarrollar ejercicios de adición y 

sustracción. Se evidencia en la prueba, la debilidad que presentan los mismos 9 estudiantes, que 

no respondieron las actividades planteadas en estos ítems, mencionando sus padres de familia 

que ellos desconocían el proceso para resolver las operaciones matemáticas. Así mismo, 2 

estudiantes presentaron desacierto en los ejercicios, equivocándose en la realización del conteo. 

Los demás estudiantes demostraron fortaleza en esta capacidad del pensamiento numérico, 

notando durante la prueba que ellos resolvían los ejercicios contando con sus dedos o utilizando 

los colores para lograr el resultado correcto. 

 

5.1.5. Resolución de problemas 

 

Corresponde a los resultados obtenidos en los ítems 9, los cuales se presentan a 

continuación 

 

 

Figura 12. Resolución de problemas. Fuente: elaboración propia. 

 

Con el ítem 9, los estudiantes debían resolver situaciones matemáticas sencillas donde 

se involucraba la adición y/o sustracción. Se observa en la prueba, que hay debilidades de la 
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mayoría de los estudiantes en esta capacidad del pensamiento numérico, debido que los 

estudiantes no comprendieron a fondo el enunciado del problema y por tal razón no identificaron 

el proceso correcto para resolverlo, mostrándonos que 10 estudiantes no respondieron el ejercicio 

a, 11 no respondieron el b, 12 el ejercicio c y 11 el ejercicio d, siendo los mismos estudiantes en 

esta actividad. En la categoría de incompleto, los estudiantes comprendían el enunciado, pero no 

sabían que operación realizar, en el ejercicio a, 6 estudiantes, en el b, 4, en el c,4 y en el d,5. En 

la categoría de desacierto los niños escribieron cualquier número, demostrando que no sabían el 

proceso y no lo comprendían. Como se evidencia en la prueba muy pocos estudiantes 

contestaron correctamente, notando que los niños analizaban la situación y sabían realizar el 

proceso adecuado para resolverlo. 

 

Se sintetizan a continuación las fortalezas y debilidades iniciales de los niños y niñas 

que participaron en el estudio, aspectos claves que se tuvieron en cuenta, durante la prueba 

piloto, en el trabajo con la secuencia didáctica   

 

Tabla 8.  

Resumen de las fortalezas y debilidades de la prueba diagnóstica. 

 

Capacidades del 

Pensamiento 

Numérico 

 

Fortalezas 

 

Debilidades 

Comparación y 

equivalencia de 

cantidades. 

Comparan colecciones ya sea por 

percepción o por conteo, e 

identifican donde hay más, o 

menos, o igual cantidad de 

elementos. 

Resuelven actividades de 

comparación y clasificación de 

forma fácil, identificando por 

percepción la cantidad de 

elementos en diferentes conjuntos. 

 Falta concentración en 

comparación de conjuntos. 

Secuencia numérica Saben oralmente los números. 
No realizan representaciones 

escritas de algunos números, no 
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siguen un orden y se les 

dificultad asociar cantidad de 

objetos con el número. 

Conteo de objetos 
Realizan conteo de imágenes en 

cantidades pequeñas. 

No realizan la representación 

numérica en cantidades grandes 

al contar objetos. 

Aritmética temprana. 

Aunque muy pocos, existen 

estudiantes que emplean estrategias 

de conteo, utilizando los dedos o 

los útiles escolares para resolver las 

operaciones matemáticas 

Desconocen el proceso para 

resolver las adiciones y las 

sustracciones. 

Resolución de 

problemas. 

A pesar de ser pocos, existen 

estudiantes que resuelven los 

problemas de forma oral. 

Demuestran desconocimiento en 

la resolución de problemas tanto 

en forma oral como escrita. 

No comprendieron a fondo el 

enunciado del problema y por tal 

razón no identificaron el proceso 

correcto para resolverlo. 

 Fuente: Elaboración propia. 

 

5.2. Análisis De Los Resultados De La Prueba Piloto 
 

Desde una postura investigativa, al procesar los resultados de la prueba piloto surgen 

principalmente, tres categorías de análisis: exploración e introducción al desarrollo de capacidades 

del pensamiento numérico, estructuración de dichas capacidades y aplicación, que se derivan de 

la aplicación de las actividades de apertura, desarrollo y cierre de la secuencia didáctica, 

respectivamente. 

 

5.2.1. Exploración e Introducción al Desarrollo de Capacidades del Pensamiento 

Numérico (EICPN).  

 

Estas están relacionadas con el conteo, la comparación, la clasificación y la 

secuenciación. 
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Al iniciar la sesión se dieron las orientaciones sobre el trabajo a realizar en el encuentro 

virtual, las 7 niñas y 15 niños que asistieron, estaban acompañados de sus padres de familia quienes 

apoyaron el desarrollo de las actividades.  

 

El propósito de la actividad número 1 era realizar retroalimentación en el conteo.  Para 

ello se le presentó a los niños y niñas un recuadro que contenía un número cardinal y una figura 

animada sobre la cual, ellos debían representar esa cantidad utilizando una serie de puntos (Ver 

figura 13). 

 

Figura 13. Representación del conteo. Fuente: 

https://co.pinterest.com/pin/338192253274687126/ 

 

Las indicaciones fueron precisas para los estudiantes.  Una vez hubo claridad acerca 

del desarrollo de esta actividad, los estudiantes efectuaron conteo y representaron en la figura 

animada cada uno de los números cardinales propuestos.   Al realizar la verificación del 

desarrollo de este ítem, se encontró que todos los participantes lo realizaron correctamente.  No 

hubo desaciertos, ni tampoco ítems sin resolver.    

 

El propósito de la a actividad 2, correspondiente a “jugar al laberinto”, estuvo enfocada 

en que los estudiantes realizaran una secuencia ascendente de los números de 1 a 10.  Esta actividad 

consistía en presentarle al estudiante una figura animada con un punto de partida y otra figura que 

determina el punto de llegada o de finalización de la secuencia.  En medio de estas dos imágenes 

se encuentran una serie de números.  Los estudiantes apoyados en el punto de partida, deberían 

encontrar la cantidad ascendente que le sigue a la inicial y así sucesivamente hasta completar la 

Número Cardinal 

Figura animada para 

representar la cantidad. 
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secuencia numérica de los números de 1 a 10.   Luego de dar las instrucciones y en medio del 

desarrollo de la actividad, dos estudiantes presentaron dificultad para efectuarla, ya que, si bien 

ellos elegían de manera correcta las cantidades sucesivas, no lo hacían así en el esquema 

presentado. (ver figura 14) 

 

Figura 14. Muestra de la actividad de Secuenciación realizada por dos estudiantes. Fuente: 

Actividadesdeinfantilyprimaria.com 

 

Fue necesario explicar varias veces en qué consistía la actividad.  Al respecto se pudo 

establecer como causa de dicha dificultad que los estudiantes creían que simplemente debían 

encontrar las cantidades sucesivas sin importar la posición en que estas se encontraran.  Salvo los 

dos estudiantes mencionados, el resto de participantes pudieron desarrollar correctamente este 

ítem.   

 

La actividad 3 llamada “armar el rompecabezas” tenía como propósito reconocer la 

representación numérica de una cantidad y realizar la asociación de esta con cada grupo de 

imágenes.  La totalidad de los estudiantes la llevaron a cabo de forma correcta y resultó ser 

motivante y muy significativa porque implementaban el conteo y la comparación. 
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Al finalizar la sesión, en la actividad 4 se invitó a los estudiantes a participar activamente 

en unos juegos en línea, que consisten en realizar conteo de elementos y asociación de parejas de 

números, utilizando el menor tiempo posible y ascendiendo a otro nivel. El propósito de estos 

juegos era fortalecer el conteo, la comparación y la asociación.  Se dieron las orientaciones sobre 

el ingreso a través del link y el cómo realizar el registro con los nombres de cada niño (a) para 

realizar la socialización de puntuaciones. Por dificultades de conectividad (acceso a internet) cinco 

estudiantes no pudieron realizar la actividad, a los demás estudiantes les fue posible acceder a la 

página, logrando superar todos los niveles de forma acertada. 

 

Finalmente, al evaluar las cuatro actividades iniciales, se pudo concluir que las 

actividades de apertura de la secuencia numérica permiten la exploración e introducción a las 

capacidades del pensamiento numérico: conteo, comparación, clasificación y secuenciación. No 

fue necesario realizar ningún ajuste a las actividades de apertura teniendo en cuenta los resultados 

de la prueba piloto. Estas, fueron del agrado para los niños y niñas, ya que se observó que las 

realizaron en el tiempo estipulado de una forma correcta. 

 

5.2.2. Estructuración para el desarrollo de capacidades de pensamiento numérico 

(ECPN). 

 

Esta categoría surgió a partir de la experiencia en la prueba piloto con la aplicación de 

las actividades de desarrollo de la secuencia didáctica guiadas por la docente investigadora con 

interacción entre niños y niñas, con el apoyo de padres de familia (quienes acompañaron a sus 

hijos en las clases virtuales); se buscó que todos progresaran en la resolución de las tareas 

propuestas según sus intereses, niveles y ritmos de aprendizaje.  

 

En esta estructuración, la recta numérica como modelo de enseñanza, jugó un papel muy 

importante. Se realizó una introducción a las actividades a través de diapositivas con la historia 

sobre “el conejo saltarín” y una recta interactiva donde los niños y niñas de manera activa 

conocieron características de la recta numérica: Al respecto, se expuso que la recta numérica es 

una línea recta dividida en partes iguales, que nos permiten ubicar los números en orden, 
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comprender que a medida que se avanza hacia la derecha los números aumentan de forma 

ascendente, y si avanzamos hacia la izquierda los números van disminuyendo de forma 

descendente, facilitando la comparación de cual número es mayor o menor. 

 

La actividad 1 tuvo como finalidad realizar conteo y ubicar su número cardial en la 

recta numérica. A los estudiantes se les presentó un grupo de imágenes, debían realizar el conteo 

de esa cantidad y posteriormente con un color ubicar en la recta numérica el cardinal 

correspondiente a ese conjunto de números. A los estudiantes en su totalidad se les facilitó 

realizar el conteo y ubicar correctamente el cardinal en la recta numérica, debido a que las 

actividades fueron muy atractivas visualmente y claras, facilitando desarrollar sin dificultad los 

ejercicios (ver figura 15). 

 

Figura 15. Conteo en la recta numérica. Fuente: Elaboración propia. 

 

Las actividades 2, cuyo propósito fue construir series numéricas de acuerdo a un 

patrón dado en la recta numérica, iniciaron con la narración de la historia “un conejito saltarín” 

la cual giraba en torno a un conejo saltando en la recta numérica para encontrar su zanahoria, 

ilustrando a los estudiantes en el conteo ascendente y descendente. 

 

Se continúo reforzando el tema, con el uso de una recta interactiva, los estudiantes 

participaran contando los saltos del conejo hacia adelante y atrás, teniendo en cuenta el punto de 

partida, completando los números faltantes en la recta en la recta, contando saltos dobles o 

sencillo y comparando los números con los saltos del conejo. 
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En los siguientes cuatro ejercicios, los niños y niñas debían ubicar los números 

faltantes en los recuadros vacíos de la recta numérica en forma secuencial. En esta actividad 

algunos estudiantes mostraron confusión debido a que se presentaban cuadros en blanco y líneas 

sin números y no entendían como realizar la secuencia. Fue necesario proyectar la secuencia 

varias veces y explicarles que, en el cuadro vacío, se escribía el número siguiente y para que el 

niño no se equivocara en el orden de los números los escribiera también en líneas, Sin embargo, 

tres estudiantes dejaron la actividad en blanco. Los demás completaron los ejercicios 

correctamente, pero observándose que se les dificultó la ubicación del número de forma 

secuencial, gastando más tiempo del proyectado (ver figura 16). Los padres de familia 

manifestaron que fue necesario ayudarlos a ubicar los números en los cuadros y las líneas, ya que 

se les dificulto entender el ejercicio. 

 

Figura 16. Secuenciación en la recta numérica. Fuente: Elaboración propia. 

  

Las actividades “Observando los números voy comparando” diseñadas para el 

desarrollo de la capacidad de comparación de cantidades en la recta numérica, se les facilitó a 

algunos niños y niñas. Se observó que la presentación de imágenes es clave en este tipo de 

actividades. Dialogando con los padres de familia que estaban acompañando a sus hijos en clase 

virtual, fue posible determinar que las actividades eran del agrado de sus hijos, sin embargo, a 

tres estudiantes se les dificultó ubicar los números, debido a la confusión que causó la 

presentación de cuadros y líneas. 

 

En la actividad 3, cuya finalidad era comparar colecciones de objetos o cantidades 

utilizando la recta numérica, los estudiantes debían comparar números según la relación mayor 

que o menor que, en la recta numérica, guiado por imágenes para facilitar la repuesta y los dos 

últimos ejercicios era comparar los conjuntos de imágenes y colorear en la recta el conjunto que 
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presentara menor cantidad o mayor cantidad de objetos. Los primeros ejercicios donde había 

imágenes se les facilitó realizar la comparación y ubicar el resultado en la recta, evidenciándose 

que los niños contaban y visualmente comparaban las dos cantidades para determinar cuál era 

mayor y cual era menor, contestaron todos correctamente las actividades. 

 

La solución de los dos puntos siguientes fue más sencilla, ya que se les facilita contar 

imágenes y comparar la cantidad mayor o menor de cada conjunto y ubicarla en la recta. 

Evidenciándose lo positivo de plantear las actividades con imágenes ya que son muy llamativas y 

los niños son muy visuales a esa edad. 

 

En la actividad 4, cuyo propósito fue realizar operaciones de adición entre números 

dígitos, resolviendo situaciones matemáticas simples en la recta numérica, los niños y niñas 

debían resolver los ejercicios a, b y c que se plantearon con una recta numérica y una imagen de 

un animal animado, contando los saltos, teniendo en cuenta los números para resolver la adición. 

Los ejercicios los resolvieron de forma correcta y concentrados, debido a que estaban ilustrados 

con imágenes de animales, facilitándoles la interpretación de las situaciones matemáticas. Se 

observó que a medida que resolvían los ejercicios, los estudiantes iban saltando al lado de su 

guía de trabajo, haciéndolo más práctico. Solo dos niños no contestaron la actividad debido a que 

faltaron a clase. 

 

En los dos puntos siguientes, se planteaban don situaciones matemáticas donde se 

debía avanzar y contar los lugares recorridos para resolver la adición. La mayoría de los niños 

presentaron confusión en interpretar la situación expuesta, por tal razón hubo necesidad de 

explicar varias veces los dos ejercicios y resolverlas al tiempo con los alumnos, demostrando con 

este resultado la necesidad de trabajar con mayor énfasis el análisis de situaciones matemáticas.   

     

Las actividades 5, tenían como finalidad, realizar operaciones de sustracción entre 

números dígitos, resolviendo situaciones matemáticas simples en la recta numérica. Se 

presentaron tres ejercicios de sustracción para desarrollarlos en la recta numérica utilizando 
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imágenes de animales animadas. Los estudiantes debían realizar el proceso de sustracción 

retrocediendo tantos lugares en la recta como indicaba el ejercicio. En el desarrollo de las 

actividades los estudiantes mostraron confusión con el proceso anterior de la adición. Fue 

necesario explicar paso a paso, para lograr que resolvieran los ejercicios, sin embargo, dos 

estudiantes lo realizaron de manera incorrecta, efectuando el proceso de adición en la recta, pero 

colocando el número correcto en ejercicio expuesto. 

Continuando con el desarrollo de los dos siguientes puntos, donde los estudiantes 

resolvían situaciones matemáticas de sustracción fue necesario realizarlo en conjunto con los 

niños, dificultándoseles entender el ejercicio y como debían plasmarlo en la recta.  

 

Para reforzar el tema de adición y sustracción, los estudiantes grabaron un video 

realizando ejercicios de adición y sustracción en la recta numérica elaborada en cartulina o 

dibujada en el piso. Analizándolos se logra observar que se les facilitó la comprensión del 

proceso de adición y sustracción en la recta, ya que emplearon objetos de su contexto y fue una 

actividad donde realizaron el proceso de forma práctica y significativa. Tres estudiantes no 

presentaron el video, argumentaron que no tenían internet. 

 

En la actividad 6, La sesión tuvo como propósito que los estudiantes resolvieran 

situaciones matemáticas sencillas que involucren adición y/o sustracción empleando la recta 

numérica. Se presentó unas diapositivas explicando situaciones sencillas en la recta numérica, 

donde los estudiantes participaban de la actividad. 

 

Se desarrolló el trabajo a través de una guía, donde cada situación problema estaba 

representada con imágenes del contexto, para hacer más fácil la interpretación. 

 

En el transcurso de la clase surgieron muchas inquietudes de parte de los estudiantes 

acerca de las situaciones planteadas evidenciando que los niños no lograban interpretar el 

enunciado, ni comprendían el proceso de cada situación, se explicó tomando varios ejercicios de 
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la guía para que entendieran un poco mejor. Dos estudiantes no lograron entender y fue necesario 

realizar una clase aparte con ellos e ir desarrollando cada ejercicio de forma conjunta. 

 

Se evidenció la colaboración de los padres de familia reforzando las orientaciones de la 

docente investigadora, para llevar a cabo correctamente el análisis y el proceso de cada situación 

problema.  

 

Por consiguiente, gracias a este análisis, con el fin de lograr que las actividades de 

desarrollo propuestas en la secuencia didáctica cumplan con su respectivo propósito: promover el 

desarrollo de capacidades del pensamiento numérico: conteo de objetos, comparación y 

equivalencia de cantidades, secuencias numéricas, aritmética temprana y resolución de 

problemas, mediante el empleo de la recta numérica, se determinó complementar las actividades 

con situaciones orientadas a la toma de decisiones sobre el tipo de operación a aplicar para 

resolver una situación problema (ver anexo G) secuencia ajustada con los criterios de valoración) 

 

De igual manera, se estimó la necesidad de realizar ajustes en la secuencia numérica 

en aspectos relacionados con: Plantear otras sesiones, donde los estudiantes desarrollen ejercicios 

en la resolución de problemas en la recta numérica, con el fin de estimular la comprensión de 

conceptos, el establecimiento de relaciones y el razonamiento. 

 

5.2.3. Aplicación de las capacidades para el desarrollo del pensamiento numérico 

(ACPN).  

 

Esta categoría surge de los resultados obtenidos al desarrollar las actividades de cierre 

de la secuencia didáctica que requieren de la utilización de lo aprendido a situaciones que implican 

la aplicación de capacidades trabajadas propias del pensamiento numérico: conteo de objetos, 

comparación y equivalencia de cantidades, secuencias numéricas, aritmética temprana y 

resolución de problemas, mediante el empleo de la recta numérica. 
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Fue grato contar con la participación de la totalidad de los niños y niñas de la muestra. 

Los niños se divirtieron con el juego de la “la rueda del azar” la cual estaba compuesta por 

diferentes ejercicios vistos anteriormente las actividades de desarrollo, cada que se giraba ellos 

debían resolver la situación que caí en sus rectas numéricas elaboradas por cada niño con 

distintos materiales. A excepción de un niño que no elaboró su recta numérica y se le dio la 

indicación que la hiciera en una hoja o en el cuaderno. 

 

Los niños y niñas resolvieron las situaciones sobre conteo, comparación, secuenciación, 

operaciones de adición y sustracción, que se organizaron en la ruleta logrando evidenciar que cada 

uno de ellos, de forma divertida, resolvía su situación y compartía los resultados cuando la docente 

investigadora le preguntaba. 

 

Fue una actividad muy significativa para los estudiantes, logrando la realimentación y 

permitiendo valorar las actividades diseñadas para promover el desarrollo de las capacidades del 

pensamiento numérico. 

 

La observación de los videos propuestos en las actividades de cierre de la secuencia 

didáctica tuvo una intención motivadora, despertó interés en los alumnos generando una 

dinámica participativa. 

 

La propuesta que cada niño (a) con ayuda de los padres de familia, creara un problema 

matemático en la recta numérica y el que deseara lo compartiera con los compañeros, llamó la 

atención. Por cuestiones de tiempo se socializaron algunos y los otros fueron grabados por parte 

de los padres de familia y subidos a la plataforma classroom. Al revisar los videos compartidos, 

fue posible determinar que lo abordaron de manera creativa desde su contexto, mejorando la 

comprensión y el análisis en el proceso. 

 

La experiencia en la prueba piloto, permitió concluir que las actividades de cierre 

fueron muy significativas para los niños, ya que se trabajó de forma lúdica y práctica, siendo esta 
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una manera muy divertida para ellos de asimilar el conocimiento. El tiempo fue suficiente en el 

desarrollo de actividades. Sin embargo, fue necesario observar el registro fílmico para analizar el 

logro del objetivo propuesto. 

 

Al finalizar se dialogó con los padres de familia y con los niños y niñas sobre todo el 

trabajo en la secuencia didáctica, la mayoría de estudiantes coincidieron que les había gustado y 

los padres de familia manifestaron que vieron el avance de los niños en el conteo, en diferenciar 

los números, en seguir un orden y en sumas y restas, también que les llamó la atención el trabajo 

en la recta numérica utilizando imágenes, pero expresan que se les dificulta entender el proceso 

de resolución de problemas.  

 

5.3. Análisis De Resultados Valoración De Expertos 
 

 

Se presenta el análisis de los resultados de la valoración de los 3 expertos en la 

enseñanza de las matemáticas, a partir de las mismas tres categorías de la prueba piloto, con el 

fin de validar la pertinencia de la secuencia didáctica, propuesta para promover el desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta 

numérica como modelo de enseñanza. 

 

5.3.1. Exploración e introducción al desarrollo de capacidades del pensamiento 

numérico (EICPN). 

 

Teniendo en cuenta las actividades de apertura, al experto E2, le parece importante que 

las actividades fuesen variadas y cada una de ellas apuntara a fortalecer una capacidad numérica 

matemática. 

El experto E1, sugiere que las actividades de apertura pudieran repensarse iniciando por 

la actividad número 3 y creando un sistema de preguntas de apoyo en ella. Igualmente, E2, señala 

al respecto, presentarle la actividad sin color o buscar una forma estándar para todos, de manera 

que el estudiante se deba centrar en hacer conteo, reconocer la representación numérica de una 

cantidad y realizar la correspondiente asociación de esta con cada grupo de imágenes y no 
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establezcan la relación por simple percepción visual, sino que medie un criterio matemático al 

realizar la actividad. 

 

Los dos expertos E1 Y E2, mencionan revisar la redacción de actividad 1, ya que no se 

precisa la orden y se puede prestar para ambigüedades o confusiones. 

 

En cuanto al segundo punto, el experto E1, considera se debe precisar, qué se ordene 

de forma creciente o ascendente y pensar en la posibilidad de crear un camino en el orden 

descendente o decreciente en la misma actividad o en otra diferente. El experto E2, le parecen 

acertada la elección de la actividad por cuanto permite al estudiante establecer un reto para la 

construcción de la secuencia numérica, desarrolla habilidades visuales y por supuesto, fortalece 

capacidades matemáticas. 

 

Finalmente, a los tres expertos les parece muy pertinente haber incluido en la secuencia, 

el uso de los juegos on line donde básicamente hay actividades para efectuar conteo. 

 

A partir de las apreciaciones anteriores se determinó realizar los siguientes ajustes en 

las actividades de apertura: que se encuentran en el (anexo E) 

 

• Iniciar las actividades de apertura, con la actividad número 3 “diviértete armando 

el rompecabezas” y creando un sistema de preguntas de apoyo en ella. 

• Presentar el rompecabezas, sin color o buscar una forma estándar para todos. 

• Modificar la redacción del enunciado de la actividad 1.  

• Precisar en la actividad 2, que es orden creciente o ascendente y diseñar otra 

actividad con un camino de números, en el orden descendente o decreciente. 
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5.3.2. Estructuración para el desarrollo de capacidades de pensamiento numérico 

(ECPN). 

 
En la actividad propuesta en la secuencia de un cartel para animar la clase los expertos E1 y 

E2, hacen la observación, no es muy pertinente la elaboración de la recta en una cartelera ya más 

que animar, es muy importante problematizar como vía para motivar. 

 

En cuanto al punto 2 secuenciación, el experto E2, resalta, que el estudiante puede 

presentar confusión con la ausencia de los recuadros que faltan en cada sitio de la recta numérica 

para cada cardinal.  Sugiere entonces plantear el mismo esquema, solo que, en la instrucción, se 

pida al estudiante que escriba la cantidad que corresponde a cada recuadro que tenga color. Al 

respecto esta dificultad se presentó en la prueba piloto.  

 

Así mismo, menciona que el tercer punto de comparación en la recta, puede parecer un 

poco complejo, sin embargo, es lo que lo hace interesante, puesto que el plantea un reto cognitivo 

al estudiante, e involucra muchos aspectos y habilidades visuales, cognitivas, de percepción y por 

supuesto matemáticas para poder desarrollar cada uno de los ítems 

El experto E1, estima conveniente en la actividad 3, intercambiar las posibles respuestas 

con la representación de la recta pues el niño podría colorear en la recta y luego no entender qué 

hacer. 

  

Los expertos E1, E2 y E3, consideran que las actividades son absolutamente pertinentes, 

promueven el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico y cada ítem apunta al 

fortalecimiento de una habilidad matemática apropiada para los estudiantes de la edad preescolar. 

Además, es interesante que se haya valido también de herramientas en línea para fortalecer las 

habilidades del pensamiento numérico.  Ese componente visual, auditivo y lúdico que ofrecen las 

plataformas o las páginas web, estimulan al estudiante a realizar actividades matemáticas, 

contrarrestando un poco, la resistencia que la asignatura genera en los escolares. 
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A partir de los resultados anteriores, se determinó realizar los siguientes ajustes en las 

actividades de desarrollo: los cuales se pueden apreciar en el (anexo F). 

 

• Aclarar la funcionalidad del cartel o cartelera, utilizado como apoyo para el trabajo 

en clase. 

• En la actividad 2, secuenciación, plantear el mismo esquema, solo que, en la 

instrucción, se pida al estudiante que escriba la cantidad que corresponde a cada 

recuadro que tenga color. 

• Intercambiar las posibles respuestas con la representación de la recta, en la 

actividad 3, trabajar de manera práctica adición y sustracción, antes de desarrollar la 

actividad correspondiente. 

 

5.3.3. Aplicación de las capacidades para el desarrollo del pensamiento numérico 

(ACPN). 

 

El experto E1, sugiere aumentar la cantidad de las actividades de cierre; sobre todo, 

pues en esta etapa el estudiante debe ser capaz de expresar las dudas que todavía posee o cuál 

tipo de actividad le resulta más compleja de realizar. 

 

Resalta el experto E2, la actividad de la ruleta muy acertada, se plantean diversas 

actividades encaminadas al fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico, 

considerando, que la actividad interactiva permite evidenciar el aprendizaje de los estudiantes, 

mientras que los distintos enlaces de los videos de YouTube relacionados en el documento 

permiten realizar una retroalimentación de los conceptos. 

 

A partir de esos resultados se determinó realizar el siguiente ajuste en las actividades de 

cierre: que se encuentran en el (anexo E) 

 

• Aumentar la cantidad de las actividades de cierre para realizar una mejor evaluación 

y realimentación. 
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5.4. Observaciones Generales De Los Tres Expertos En La Valoración De La 

Secuencia Didáctica 
 

Los tres expertos (E1, E2 y E3), consideran que fue correcta la forma como se 

organizó cada uno de los tres tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre de la secuencia 

didáctica, abordando las diversas capacidades del pensamiento numérico para estudiantes de 

transición. 

 

Los expertos expresan, que están muy bien concebidas las actividades de la secuencia, 

pues en ellas se evidencia el carácter lúdico que es tan importante en esas edades y se aprecia la 

utilización de herramientas propias del desarrollo de la informática y las comunicaciones que 

existe en el mundo actual y el vocabulario también está acorde a la edad. 

 

El experto E3, Considera que después de cada actividad que hace parte de la secuencia 

se puede llegar a conclusiones importantes en el lenguaje de los niños.  Es muy importante el 

cuidado en las indicaciones que se dan, ya que se espera que sea el mismo niño quien interprete 

los enunciados y, por lo tanto, éstos deben ser muy claros en su edad. 

 

El Experto E1, consideró importante revisar el tiempo de las sesiones, teniendo en 

cuenta la edad de los estudiantes se torna muy extenso y se pierde la concentración de ellos. Al 

respecto se aclara que el trabajo en el tiempo de dos horas corresponde a toda la intervención de 

la clase. 
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6. Discusión De Los Resultados 

 

La investigación pretendía diseñar una propuesta didáctica orientada al desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta 

numérica como modelo de enseñanza, en estudiantes del grado transición.  En ese sentido, una 

vez analizados los resultados, es pertinente abordar la discusión de estos, en torno a cada una de 

las capacidades del pensamiento numérico que se pretendían desarrollar y así determinar la 

pertinencia de la secuencia didáctica para el cumplimiento de dicho objetivo. 

 

El conteo, como lo plantea Castro et. al, (2013), “consiste en el etiquetado numérico 

individual y secuencial de los elementos de una colección”, en ese orden de ideas,  los resultados 

que arroja la aplicación de la secuencia didáctica, muestran que para los estudiantes, la recta 

numérica fue un apoyo fundamental al momento de efectuar el conteo de colecciones de objetos, 

por cuanto el apoyo visual que brinda esta (mostrando cada uno de los cardinales), les facilitó 

establecer la relación numérica entre la cantidad de objetos de una u otra colección y su 

representación cardinal en la recta numérica. Prueba de ello es que la totalidad de los 

participantes efectuaron el ítem de conteo correctamente utilizando como apoyo la recta 

numérica para efectuarlo. 

 

Refuerza la afirmación anterior, el planteamiento hecho por Redondo, “en la recta se 

destaca la importancia de la percepción visual en el concepto de número” (2011, p.177). 

 

En lo que corresponde a la capacidad de comparación, “existen tres formas de 

determinar y establecer comparación y equivalencia de cantidades de objetos: (a) mediante 

percepción, (b) por correspondencia entre las colecciones de objetos que se están comparando y 

(c) contando los objetos de las colecciones” (Castro et. al 2013).  Basados en la teoría de Castro, 

en la secuencia didáctica presentada a los estudiantes, los ítems de comparación se enfocaron en 

el establecimiento de las relaciones de orden entre cantidades.  Esto, supuso un reto mental para 

los participantes teniendo en cuenta que: 
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• Todas las respuestas de los ítems debían darse en la recta numérica. 

• No muchos de ellos optaron por apoyarse de la percepción visual que tenían en las 

imágenes presentadas para determinar la mayor o menor cantidad de otra que se 

presentaba como referencia. 

• Hubo confusión para los estudiantes en los conceptos de “mayor que”, “menor 

que” o “cantidad que se encuentra entre”.   

 

Por lo mencionado anteriormente, cobra valor el fortalecimiento de esta capacidad del 

pensamiento numérico, ya que, al buscar su desarrollo, los estudiantes necesariamente efectuarán 

de manera precisa el conteo, reconocerán la representación numérica de un cardinal e 

incorporarán a su lenguaje matemático expresiones que le permitan establecer equivalencias y 

comparaciones entre cantidades como son: mayor que y menor que, nociones que verán a lo 

largo de la vida y en situaciones de su cotidianidad.  “Esto lleva a afirmar que saber contar 

influye positivamente en la comparación de colecciones.” (Castro et. al, 2013, p.4). 

 

Otra de las capacidades del pensamiento numérico que se pretende fortalecer con la 

propuesta la secuenciación.  Esta capacidad sigue un proceso gradual de construcción de 

relaciones entre estas palabras, o numerales, y se requiere del aprendizaje significativo de las 

reglas del sistema numérico que llevan a la generalización en la construcción de los numerales 

para llegar a recitar la secuencia, hasta un número elevado. (Castro et. al, 2013) 

 

Esta habilidad matemática fue la que presentó mayores dificultades para su 

fortalecimiento. Esta, radicó en que hubo confusión para los participantes porque se omitió 

presentarles los recuadros donde deberían ir normalmente las cantidades cardinales y otros en los 

que el estudiante debía escribir la representación numérica de la cantidad que correspondiera en 

la secuencia.  Muchos de ellos, se limitaron a escribir (de manera secuencial ascendente) los 

números, pero omitían el lugar que debían ocupar en la recta numérica. No obstante, en las 
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actividades de apertura, la gran mayoría de los participantes demostró capacidad para establecer 

una secuencia numérica, aunque, no se utilizó como instrumento de mediación la recta numérica.   

 

En lo que atañe a la aritmética temprana, es importante tener presente que “la suma y 

la resta, pueden ser muy bien modeladas y aprendidas utilizando la recta numérica como 

instrumento de representación.” (Redondo et.al, 2011, p.182). En el planteamiento de varios 

ítems para fortalecer esta capacidad del pensamiento numérico donde los estudiantes debían 

efectuar adiciones y sustracciones de un solo dígito, la mediación de la recta numérica resultó ser 

bastante exitoso. Generalmente, en edad preescolar, la tendencia para efectuar las operaciones se 

basa en el proceso de representación, utilizando elementos concretos que llegan a representar las 

cantidades involucradas en la operación y luego se adicionan o sustraen elementos, según se 

plantee una adición o una sustracción para el estudiante. Tal como lo menciona Redondo et al.  

“Las operaciones deben abordarse desde un conocimiento profundo del sistema de numeración y 

uno de los modos más accesible y eficaz de enseñarlo es mediante su representación en la recta 

numérica” (2011, p, 182). En este caso, se apoyó de la manipulación de material concreto para 

realizar las operaciones de adición y/o sustracción, empleando la recta numérica, encontrando 

entre otras las siguientes ventajas: 

 

• Al utilizar la recta numérica en las actividades de aritmética temprana, los 

estudiantes, necesariamente retroalimentan y fortalecen otras capacidades del 

pensamiento numérico tales como el conteo y la secuenciación, amén de fortalecer 

procesos matemáticos como el de la representación y la comunicación.   

• La realización de operaciones como la adición y sustracción, utilizando la recta 

numérica, permite a los estudiantes establecer comparaciones entre cantidades.  Así 

mismo, la capacidad tanto de conteo como de secuenciación se favorece, por cuanto 

ellos necesariamente deben al adicionar o restar cantidades efectuar representaciones 

matemáticas que le permiten el desarrollo de estas operaciones. 
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En lo que respecta a la resolución de problemas, esta capacidad “ocupa un lugar 

central para su enseñanza pues estimula la capacidad de crear, inventar, razonar y analizar 

situaciones para luego resolverlas.” (Pérez y Ramírez, 2011, p.171). Así mismo, Kamii (1994) 

señala que: “la resolución de problemas debería darse al mismo tiempo que el aprendizaje de las 

operaciones en vez de después, como aplicaciones de éstas” (p. 73).   acuerdo a estas premisas, 

se cumplía no solamente con la enseñanza de las operaciones, sino que, además, se abordaba el 

proceso de resolución de problemas.  Para ello, se le presentaron una serie de problemas 

matemáticos con un enunciado, acompañados además de unas imágenes (material visual de 

apoyo), el esquema para ubicar cantidades bien sea para efectuar adición o sustracción y por 

supuesto, la recta numérica para que se valiera de este instrumento para resolver las situaciones 

planteadas.  Pese a la cuidadosa selección de los problemas, se evidenció dificultad en el uso de 

la recta numérica para la resolución de problemas. Al respecto es importante tener presente las 

siguientes consideraciones: Si los niños y niñas apenas leen unas cuantas palabras, se deben 

presentar enunciados cortos de manera ilustrativa para mejorar la comprensión de las situaciones 

a resolver y así determinar con mayor facilidad la solución a partir de la recta numérica. Previo a 

la resolución de situaciones, se deben desarrollar actividades enfocadas a encontrar los datos de 

un problema, comprensión de los mismos y de la pregunta a resolver para finalmente, realizar 

dicha representación y hallar la solución mediante la utilización de la recta numérica. Es 

probable, que los estudiantes se vieran enfrentados a demasiada información (planteamiento de 

un problema, datos numéricos, representaciones gráficas) y no supieran decantarla en favor de la 

resolución del mismo. Trabajar con los estudiantes actividades que impliquen la utilización de 

varias capacidades del pensamiento numérico, en distintas etapas, previo a la resolución de 

problemas. 

 

Finalmente, se propuso la secuencia didáctica bajo el supuesto que, a partir de la recta 

numérica como modelo de enseñanza es posible promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en niños y niñas del grado transición, aspecto que fue posible verificar, en 

cierta medida, con la prueba piloto permitiendo constatar evidencias de investigaciones previas 

como la realizada por Frykholm, en la cual se determinó la importancia de la recta numérica 
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como una herramienta para ayudar a los niños a desarrollar una mayor flexibilidad en el cálculo 

mental al construir activamente las matemáticas con significado, sentido del número y 

comprensión de las relaciones numéricas. (2010, p.5).  

 

El interés de realizar este estudio con el ánimo de diseñar una propuesta didáctica para 

fortalecer capacidades matemáticas tempranas en niveles preescolares, particularmente del 

pensamiento numérico, resultará de gran beneficio para los estudiantes a lo largo del tiempo, tal 

como lo señalan estudios de Cerda et al, (2011), porque la matemática proporciona herramientas 

eficaces para la resolución de problemas e interpretación adecuada de la información en un 

sentido amplio, más allá del ámbito académico o escolar, permitiendo al individuo enfrentar los 

requerimientos de su diario vivir y entorno. 

 

Se espera desarrollar un futuro estudio para determinar la efectividad de la propuesta 

didáctica diseñada en el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico. 
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7. Conclusiones y recomendaciones 

 

7.1. Conclusiones 
 

En relación con los objetivos planteados inicialmente y el desarrollo del presente 

estudio, se realizan las siguientes conclusiones. 

 

En la prueba diagnóstica, se determinaron fortalezas en relación con la comparación y 

clasificación de colecciones, oralidad en secuenciación de los números y conteo de objetos en 

cantidades pequeñas. Como dificultades propias del pensamiento numérico, se evidenciaron en la 

prueba diagnóstica falencias en cuanto al trazo de los números, la comprensión del valor 

numérico que tienen las cantidades, el reconocimiento del valor posicional de una cifra hasta 

enfrentarse al reto de hacer operaciones básicas sencillas como la adición y la sustracción. En 

base a estas dificultades se propuso el diseñó de una secuencia didáctica con actividades lúdicas 

y significativas, que ayuden a mitigar estas falencias en cuanto a las capacidades del 

pensamiento numérico en los estudiantes. 

 

El diseño de la estrategia didáctica conformada por la secuencia de actividades 

articuladas de aprendizaje y evaluación con el uso de la recta numérica para la resolución de 

problemas permitió, dilucidar actividades encaminadas a promover el desarrollo de capacidades 

del pensamiento numérico. Sin duda, gracias al trabajo con la prueba piloto, en diferentes 

sesiones de trabajo con los estudiantes, se evidenciaron las siguientes ventajas: se innova al 

utilizar como mediación pedagógica el concepto de la recta numérica, se modifica el abordaje 

tradicional de enseñanza con la sola manipulación de material concreto, el enfoque lúdico que se 

dio para que los estudiantes lograran utilizar la recta numérica,  fue fundamental en la 

motivación y un estímulo para lograr un mejor aprendizaje al utilizar la recta numérica en las 

diferentes actividades. Los estudiantes, necesariamente retroalimentan y fortalecen otras 

capacidades del pensamiento numérico tales como el conteo y la secuenciación, a fin de 

fortalecer procesos matemáticos como el de la representación y la comunicación, cimentando 

bases matemáticas para lograr un mejor desempeño en los demás niveles de escolaridad.   
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La secuencia didáctica propuesta resultó ser pertinente a juicio de los expertos porque 

consideran que están muy bien concebidas las actividades de la secuencia, pues en ellas se 

evidencia el carácter lúdico que es tan importante en esas edades y se aprecia la utilización de 

herramientas propias del desarrollo de la informática y las comunicaciones que existe en el mundo 

actual y el vocabulario también está acorde a la edad, sin embargo recomiendan realizar e 

implementar algunos ajustes en la secuencia didáctica como: reorganizar las actividades de 

apertura, plantear de una forma mejor el ejercicio de secuenciación y aumentar las actividades de 

cierre, logrando consolidar una secuencia completa y ajustada. 

 

La puesta en marcha de la secuencia a través de la prueba piloto, permitió determinar la 

importancia de anticipar y planificar formas de trabajo que tengan en cuenta la diversidad de niños 

y niñas en cuanto a niveles y ritmos de aprendizaje, principalmente, porque se requiere que las 

actividades de la secuencia numérica posibiliten que todos los estudiantes aprendan desde sus 

puntos de partida. Para conseguirlo no es tan importante diversificar las actividades como 

planificarlas de manera que los niveles de elaboración del conocimiento puedan ser diversos. 

 Así como iniciar las secuencias con actividades concretas y simples, cercanas a los 

intereses de los niños y niñas y en las que todos ellos puedan tener éxito, y aumentar 

progresivamente su grado de abstracción y de complejidad. 

 

Finalmente, dado que el tiempo de enseñanza no siempre coincide con el tiempo de 

aprendizaje, con la experiencia se pudo determinar que el desarrollo del pensamiento numérico en 

niños (as) requiere lapsos de tiempo largos y que implica una labor colectiva con los padres de 

familia. 
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7.2. Recomendaciones 
 

La propuesta de secuencia didáctica que se realiza para desarrollar capacidades de 

pensamiento numérico a partir de la recta numérica requiere ser adaptada tanto a la realidad de los 

niños (as) y de la institución educativa como al estilo y ritmo de aprendizaje propio de cada uno 

de ellos. 

 

Cultivar desde los primeros grados de escolaridad las capacidades del pensamiento 

numérico, en actividades que propicien el fortalecimiento y desarrollo de dichas capacidades. 

(comparación y equivalencias de cantidades, secuencia numérica, conteo de objetos, aritmética 

temprana y resolución de problemas). 

 

Propiciar el conocimiento de la recta numérica como modelo y contenido temático, que 

permite fortalecer el conocimiento de los números, facilitando la construcción del conocimiento y 

posteriormente a la apropiación y afianzamiento del aprendizaje. 

 

Implementar mejoras en aspectos tales como la planeación de clases por parte del 

personal docente, en el abordaje de la enseñanza matemática con el diseño de estrategias lúdicas e 

involucrar, a través de la motivación, la participación de los estudiantes y padres de familia en las 

actividades de aula de la clase de matemáticas.  
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9. Anexos 

 

Anexo A. Consentimiento informado a padres de familia 
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Anexo B. Prueba Diagnóstica 
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Anexo B. Prueba Diagnóstica 
 

 



90  

 

 

 



91  

 

 

 

 

 



92  

 

 

 



93  

 

 



94  

 

 

  



95  

 

 

Anexo C. Relación entre el Test de evaluación matemática temprana y y 

capacidades de pensamiento numérico según Castro et al, (2013), para el 

diseño de la prueba diagnóstica. 
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Anexo D. Secuencia Didáctica 
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Anexo E. Formato Valoración de Expertos 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

FORMATO PARA DETERMINAR NIVEL DE CONSENSO DE EXPERTOS, SOBRE 

LA SECUENCIA DIDÁCTICA PARA PROMOVER EL DESARROLLO DE 

CAPACIDADES DE PENSAMIENTO NUMÉRICO EN TRANSICIÓN. 
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PRESENTACIÓN 

 

 

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gómez Nigrinis, especialmente en el nivel 

transición, permite evidenciar dificultades en el proceso de enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta área. De ahí el interés en 

la realización de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matemático, desde los 

primeros años de escolaridad.  

 

La valoración de expertos en la enseñanza de las matemáticas con el fin de validar la pertinencia 

de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica como modelo 

de enseñanza, es de gran relevancia. 

 

La secuencia didáctica motivo de análisis, posee un componente lúdico empleando el modelo de 

la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas 

capacidades del pensamiento numérico, sustentadas desde Castro, Cañadas y Rodríguez 2013.  

 

La información suministrada es de carácter confidencial y de uso exclusivo para la investigación 

“la recta numérica como modelo pedagógico para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas en estudiantes del grado transición”1. 

 

 

 

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES  

 

Nombre y Apellidos: _______________________________________________________ 

Título Profesional (Pregrado): _______________________________________________ 

Años de experiencia en docencia: ____________________________________________ 

Último Nivel de Formación Doctor (    

) Magíster (  ) Otro (   ) Cuál? _______________ 

Correo electrónico: ________________________________________________________ 

Institución donde labora: ___________________________________________________ 

Cargo: ___________________________________________________________________ 

Nombre de estudios relacionados con la enseñanza de la matemática en el cual usted haya 

participado: 

______________________________________________________________________________

 

 
1 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestría en Gestión de la Educación. Universidad Pontificia Bolivariana- 

Bucaramanga – Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co 

Grupo de investigación: Saber, Educación y Docencia. SED  
Directora del proyecto de grado: Olga Lucía Duarte Bolívar. olga.duarte@upb.edu.co 
 
 

mailto:maira.lizarazo.2020@upb.edu.co
mailto:%20olga.duarte@upb.edu.co
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______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

__________________________________________________________ 

Ciudad de procedencia: ________________   País: ______________________________ 

Se presentan a continuación los aspectos a tener en cuenta en la evaluación de la secuencia 

didáctica. 

 
 
A.  DESCRIPCIÓN DE LA PRUEBA. 

 

 

1. ¿Considera que la estructura de los tres tipos de actividades: Apertura, Desarrollo y Cierre, 

de la secuencia didáctica son suficientes para promover capacidades del pensamiento numérico: 

comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver secuencias numéricas, realizar conteo de 

objetos, aritmética temprana y resolución de problemas, ¿a partir del modelo de la recta numérica? 

 

SI   ________                                           NO _____ 

 

OBSERVACIONES: 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

____________________________________ 

 

 

2. ¿Estima que las actividades de la secuencia didáctica son pertinentes para desarrollar 

capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los niños y niñas oscila 

entre los 5 y los 6 años? 

 

SI   ________                                           NO _____ 

 

 

OBSERVACIONES: 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

________________________ 
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B.  ANÁLISIS DE ÍTEMS. 

 

Realice una evaluación del contenido de la secuencia didáctica, marcando con una X la casilla que 

corresponda según su apreciación, siguiendo la escala A = Alto, M = Medio, y B = Bajo. 

 

ASPECTOS ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 

A M B 

A1 

Claridad en las instrucciones de cada ítem. 

Uso de lenguaje preciso en la formulación 

de cada enunciado, acorde a la edad de los 

participantes 

   

A2 

Evidencia del propósito de las actividades 

de apertura.  

Las situaciones propuestas motivan la 

participación de los niños y niñas 

permitiendo determinar presaberes sobre 

conteo, comparación, clasificación y 

secuencias numéricas 

 

   

A3 

Evidencia del propósito de las actividades 

de desarrollo. 

Las situaciones planteadas promueven el 

desarrollo de capacidades del pensamiento 

numérico: conteo de objetos, comparación 

y equivalencia de cantidades, secuencias 

numéricas, aritmética temprana y 

resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica 

 

   

A4 

Evidencia del propósito de las actividades 

de cierre. 

Las situaciones propuestas permiten 

evaluar y retroalimentar capacidades del 

pensamiento numérico: conteo de objetos, 

comparación y equivalencia de cantidades, 

secuencias numéricas, aritmética temprana 

y resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica. 
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Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia 

didáctica. 

 

OBSERVACIONES: 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

________________________ 

 

 

TIEMPO DE REALIZACIÓN DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 

Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesión de 120 

minutos para el desarrollo de la secuencia didáctica con el fin de promover el desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica 

como modelo de enseñanza. Lo considera adecuado y / o suficiente? 

 

 

 

OBSERVACIONES AL RESPECTO: 

 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________ 

 

 

AGRADECIMIENTOS. 

 

 

Gracias por la valoración de la secuencia didáctica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de 

la investigación y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio. 

 

Se darán a conocer los resultados de la investigación. 

 

  



112  

 

 

Anexo F. Valoración de la secuencia didáctica por expertos 
 

 

 
PRESENTACIÓN 

 

 

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gómez Nigrinis, especialmente en el nivel 

transición, permite evidenciar dificultades en el proceso de enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta área. De ahí el interés en 

la realización de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matemático, desde los 

primeros años de escolaridad.  

 

La valoración de expertos en la enseñanza de las matemáticas con el fin de validar la pertinencia 

de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica como modelo 

de enseñanza, es de gran relevancia. 

 

La secuencia didáctica motivo de análisis, posee un componente lúdico empleando el modelo de 

la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas 

capacidades del pensamiento numérico, sustentadas desde Castro, Cañadas y Rodríguez 2013.  

 

La información suministrada es de carácter confidencial y de uso exclusivo para la investigación 

“la recta numérica como modelo pedagógico para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas en estudiantes del grado transición”2. 

 

 

 

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES  

 

Nombre y Apellidos: Julio Felipe García Herrera 

Título Profesional (Pregrado): Licenciado en Educación Especialidad Matemática 

Años de experiencia en docencia: 37 

Último Nivel de Formación Doctor (x) Magíster ( ) Otro ( ) Cuál? _______________ 

Correo electrónico: garciaherrera.juliofelipe@gmail.com  

Institución donde labora: Universidad de Ciencias Pedagógicas Enrique José Varona 

Cargo: Profesor y Director de Planificación de la Universidad 

 

 
2 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestría en Gestión de la Educación. Universidad Pontificia Bolivariana- 

Bucaramanga – Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co 

Grupo de investigación: Saber, Educación y Docencia. SED  
Directora del proyecto de grado: Olga Lucía Duarte Bolívar. olga.duarte@upb.edu.co 
 
 

mailto:maira.lizarazo.2020@upb.edu.co
mailto:%20olga.duarte@upb.edu.co
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Nombre de estudios relacionados con la enseñanza de la matemática en el cual usted haya 

participado:  

• Metodología de la Enseñanza de la Matemática. 

• El desempeño profesional pedagógico del profesor de Matemática como factor asociado a 

la calidad del proceso enseñanza-aprendizaje que desarrolla. 

• El asistente matemático GeoGebra en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

Matemática. 

• Las Habilidades Profesionales Pedagógicas del profesor de Matemática en la dirección 

del proceso enseñanza- aprendizaje. 

Ciudad de procedencia: La Habana   País: Cuba 

Se presentan a continuación los aspectos a tener en cuenta en la evaluación de la secuencia 

didáctica, agradecemos su valoración y observaciones. 

 
 
A.  DESCRIPCIÓN DE LA PRUEBA. 

 

 

3. ¿Considera que la forma como se organizó cada uno de los tres tipos de actividades: 

Apertura, Desarrollo y Cierre de la secuencia didáctica es adecuada y suficiente para promover 

capacidades del pensamiento numérico: comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver 

secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de problemas, 

a partir del modelo de la recta numérica? 

 

      SI   ___x_____                                           NO _____ 

 

 

OBSERVACIONES: 

Sí, aunque la organización de las actividades de Apertura pudiera repensarse iniciando por la 

actividad número 3 y creando un sistema de preguntas de apoyo en ella, pues el estudiante puede 

unir los huevos por las formas y no por la correspondencia entre la cantidad de elementos del 

conjunto (el cardinal del conjunto) y el símbolo que representa a todos los conjuntos de igual 

cardinal. Además, debe revisarse la redacción de la actividad 1 pues no está precisa la orden (al 

menos el verbo que indica la acción a realizar no está en imperativo como las otras actividades) y 

la actividad 2 precisar que es orden creciente o ascendente y pensar en la posibilidad de crear un 

camino en el orden descendente o decreciente en la misma actividad o en otra diferente. 

En las actividades de desarrollo, no me queda claro que la elaboración de la recta numérica en 

una cartelera anime más que hacerlo en otro formato, creo que, más que animar, es muy 

importante problematizar como vía para motivar.   

En los ítems c y d de la primera actividad de Desarrollo existe ambigüedad de respuesta, pues el 

niño puede contar objetos diferentes (por ejemplo, en el c puede decir que hay 9 insectos o un 

pomo o 10 si cuenta los dos), no creo que el objetivo de la actividad esté dirigido a esto pues el 

trabajo con conjuntos propio de la edad está direccionado a conjunto que tengan elementos de un 

mismo tipo.  
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Creo conveniente en la actividad 3 de Desarrollo intercambiar las posibles respuestas con la 

representación de la recta pues el niño podría colorear en la recta y luego no entender qué hacer.  

Poner tilde a la palabra número en la respuesta de la actividad 6 b) 

Pudiera pensarse en aumentar la cantidad de las actividades de cierre; sobre todo, pues en el cierre 

el estudiante debe ser capaz de expresar las dudas que todavía posee o cuál tipo de actividad le 

resulta más compleja de realizar.  

 

 

4. ¿Estima que las actividades de la secuencia didáctica son pertinentes para desarrollar 

capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los niños y niñas oscila 

entre los 5 y los 6 años? 

 

SI   __x____                                           NO _____ 

 

 

OBSERVACIONES: 

Muy bien concebidas pues en ellas se evidencia el carácter lúdico que es tan importante en esas 

edades y se aprecia la utilización de herramientas propias del desarrollo de la informática y las 

comunicaciones que existe en el mundo actual y el vocabulario también está acorde a la edad. 

Como profesor me hubiera gustado tener más especificaciones de cómo se utilizan las 

actividades y su relación con el contexto donde se aplicarán, sin embargo, no creo que resulta la 

intencionalidad del instrumento y en el informe de investigación seguro aparece.   

 

 

 

 

B.  ANÁLISIS DE ÍTEMS. 

 

Realice una evaluación del contenido de la secuencia didáctica, marcando con una X la casilla que 

corresponda según su apreciación, siguiendo la escala:  

A = Alto, M = Medio y B = Bajo. 

 

ASPECTOS ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 

A M B 

A1 

Claridad en las instrucciones de cada ítem. 

Uso de lenguaje preciso en la formulación 

de cada enunciado, acorde a la edad de los 

participantes 5 – 6 años 

 x  

A2 

Evidencia del propósito de las actividades 

de apertura.  

Las situaciones propuestas motivan la 

participación de los niños y niñas 

x   
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permitiendo determinar presaberes sobre 

conteo, comparación, clasificación y 

secuencias numéricas 

 

A3 

Evidencia del propósito de las actividades 

de desarrollo. 

Las situaciones planteadas promueven el 

desarrollo de capacidades del pensamiento 

numérico: conteo de objetos, comparación 

y equivalencia de cantidades, secuencias 

numéricas, aritmética temprana y 

resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica 

 

x   

A4 

Evidencia del propósito de las actividades 

de cierre. 

Las situaciones propuestas permiten 

evaluar y retroalimentar capacidades del 

pensamiento numérico: conteo de objetos, 

comparación y equivalencia de cantidades, 

secuencias numéricas, aritmética temprana 

y resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica. 

 

 x  

 

 

 

Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia 

didáctica. 

 

 

OBSERVACIONES: 

 

El aspecto A2 está valorado de alto pues creo que tiene la potencialidad para ello, no porque 

tenga seguridad que las actividades motiven. El término motivación puede ser complejo pues 

depende del estado actual o zona de desarrollo actual (en términos vigotskianos) de cada niño, si 

la motivación intrínseca es la que se quiere lograr (en mi opinión la más importante), el rol del 

profesor es muy importante y la secuencia no tiene que ser igual para cada niño. 

 

 

 

TIEMPO DE REALIZACIÓN DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA 
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Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesión de 120 

minutos para el desarrollo de la secuencia didáctica con el fin de promover el desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica 

como modelo de enseñanza. Lo considera adecuado y / o suficiente? 

 

 

 

OBSERVACIONES AL RESPECTO: 

 

El tiempo total me parece adecuado; sin embargo, el tiempo de las sesiones es muy extenso para 

mantener la concentración de un grupo de estudiantes de esas edades, creo mejor, en este sentido, 

dividir la sesión en dos momentos de 60 min o crear 12 sesiones de 60 min.  

 

 

 

 

 

AGRADECIMIENTOS. 

 

 

Gracias por la valoración de la secuencia didáctica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de 

la investigación y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio. 

 

Se darán a conocer los resultados de la investigación. 
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PRESENTACIÓN 

 

 

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gómez Nigrinis, especialmente en el nivel 

transición, permite evidenciar dificultades en el proceso de enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta área. De ahí el interés en 

la realización de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matemático, desde los 

primeros años de escolaridad.  

 

La valoración de expertos en la enseñanza de las matemáticas con el fin de validar la pertinencia 

de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica como modelo 

de enseñanza, es de gran relevancia. 

 

La secuencia didáctica motivo de análisis, posee un componente lúdico empleando el modelo de 

la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas 

capacidades del pensamiento numérico, sustentadas desde Castro, Cañadas y Rodríguez 2013.  

 

La información suministrada es de carácter confidencial y de uso exclusivo para la investigación 

“la recta numérica como modelo pedagógico para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas en estudiantes del grado transición”3. 

 

 

 

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES  

 

Nombre y Apellidos:   Carlos René Bautista Niño 

Título Profesional (Pregrado):  Licenciado en educación básica 

Años de experiencia en docencia:  15 

Último Nivel de Formación Doctor (  ) Magíster ( x ) Otro (   ) Cuál? _______________ 

Correo electrónico:    carlosrenebautista gmail.com 

Institución donde labora:   Escuela Normal Superior de Piedecuesta 

Cargo:     Docente 

Nombre de estudios relacionados con la enseñanza de la matemática en el cual usted haya 

participado:  

 

 

 
3 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestría en Gestión de la Educación. Universidad Pontificia Bolivariana- 

Bucaramanga – Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co 

Grupo de investigación: Saber, Educación y Docencia. SED  
Directora del proyecto de grado: Olga Lucía Duarte Bolívar. olga.duarte@upb.edu.co 
 
 

mailto:maira.lizarazo.2020@upb.edu.co
mailto:%20olga.duarte@upb.edu.co
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• DESARROLLO DEL PROCESO DE COMUNICACIÓN EN LA ENSEÑANZA Y 

APRENDIZAJE DE LA GEOMETRÍA CON LA MEDIACIÓN DE SOFTWARE 

MATEMÁTICO INTERACTIVO 

 

• EL ANIMAPLANO: ESTRATEGIA DIDÁCTICA PARA FORTALECER EL 

PENSAMIENTO NUMÉRICO EN ESTUDIANTES CON DISCALCULIA 

 

Ciudad de procedencia: Piedecuesta     País: Colombia 

 

Se presentan a continuación los aspectos a tener en cuenta en la evaluación de la secuencia 

didáctica, agradecemos su valoración y observaciones. 

 
 
 
A.  DESCRIPCIÓN DE LA PRUEBA. 

 

 

5. ¿Considera que la forma como se organizó cada uno de los tres tipos de actividades: 

Apertura, Desarrollo y Cierre de la secuencia didáctica es adecuada y suficiente para promover 

capacidades del pensamiento numérico: comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver 

secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de problemas, 

a partir del modelo de la recta numérica? 

 

      SI   X                                          NO _____ 

 

 

OBSERVACIONES: 

 

La forma como se organizó las actividades de la secuencia es suficiente y aborda las diversas 

capacidades del pensamiento numérico para estudiantes en edad preescolar.  Luego del análisis de 

las actividades de la secuencia, manifiesto las siguientes observaciones: 

 

• Me parece importante que las actividades de apertura fuesen variadas y cada una de ellas 

apuntara a fortalecer una capacidad numérica matemática.  Así, por ejemplo, la actividad uno 

estaba encaminada a realizar conteo, la actividad dos tenía como propósito seguir una secuencia 
ascendente de cantidades.  En cuanto a la tercera actividad, evidencio la búsqueda de fortalecer el 

proceso de representación matemático al plantearle a los participantes el reto de reconocer la 

representación numérica de una cantidad y compararla con la cantidad de objetos de cada conjunto.  

Finalmente, me parece pertinente el uso de juegos on line donde básicamente hay actividades para 

efectuar conteo. 

 

• Considero que es importante en el punto 1 cambiar la expresión “decoro con puntos”, por 

una que sea mas específica y que vaya acorde con el propósito de la actividad, ya que el objetivo 
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no es de carácter estético para decorar, sino por ejemplo “pintar la cantidad de puntos que indica 

el número que está en el recuadro”.  De esa manera, la instrucción sería clara sin dar espacio a 

ambigüedades o confusiones. 

 

• En cuanto al segundo punto, me parece acertada la elección de la actividad por cuanto 

permite al estudiante establecer un reto para la construcción de la secuencia numérica, desarrolla 

habilidades visuales y por supuesto, fortalece capacidades matemáticas. 

 

• En lo que respecta al punto número tres, sugiero presentarle la actividad sin color o buscar 

una forma estándar para todos, de manera que el estudiante se deba centrar en hacer conteo, 

reconocer la representación numérica de una cantidad y realizar la correspondiente asociación de 

esta con cada grupo de imágenes y no establezcan la relación por simple percepción visual, sino 

que medie un criterio matemático al realizar la actividad. 

 

• En las actividades on line, de preferencia debería buscar una en la que se pueda efectuar 

una comparación de cantidades.  Hay una de ellas inclusive, donde el conteo solo se hace hasta el 

número 6, esa podría reemplazarse para buscar el fortalecimiento de otras habilidades 

matemáticas.  

 

 

6. ¿Estima que las actividades de la secuencia didáctica son pertinentes para desarrollar 

capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los niños y niñas oscila 

entre los 5 y los 6 años? 

 

SI   X                                           NO _____ 

 

 

 

OBSERVACIONES: 

 

• Considero que las actividades son absolutamente pertinentes.   

 

• Promueven el desarrollo de capacidades del pensamiento numérico.  Cada ítem apunta al 

fortalecimiento de una habilidad matemática apropiada para los estudiantes de la edad preescolar. 

 

• Como lo manifesté en el ítem anterior, es interesante que se haya valido también de 

herramientas en línea para fortalecer las habilidades del pensamiento numérico.  Ese componente 

visual, auditivo y lúdico que ofrecen las plataformas o las páginas web, estimulan al estudiante a 

realizar actividades matemáticas, contrarrestando un poco, la resistencia que la asignatura genera 

en los escolares.  

 

• En cuanto a las actividades de desarrollo, creo que no es muy pertinente la elaboración de 

la recta en una cartelera.  Existen otras maneras de poder hacer el acercamiento del concepto de 
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recta numérica a los estudiantes.  Por ejemplo, se me ocurre pegar en el piso una serie de diez 

octavos de cartulina los cuales podrían ser numerados secuencialmente por los estudiantes, o tal 

vez no es claro para mí si la elaboración de esa cartelera es una actividad colectiva.  Si es así, no 

se especificó el rol que va a cumplir la maestra y que roles desempeñan en el trabajo colaborativo 

los estudiantes.  Es perentorio dar claridad acerca de esta actividad propuesta. 

 

• El punto 1 de las actividades de desarrollo es claro.  Los elementos visuales que acompañan 

son atractivos para los niños y al igual que en las actividades de inicio, cumplen con el 

fortalecimiento de una capacidad del pensamiento numérico. 

 

• En cuanto al punto 2, como no tengo referencia de la actividad del conejo saltarín, espero 

que la mediación utilizada le haya permitido facilitar el desarrollo de la actividad que planteó.  Sin 

embargo, teniendo en cuenta la edad de los participantes, sugiero que, para evitar confusiones en 

los niños, la instrucción sea específica y clara.  El ítem reza así: “Escribe en los recuadros la 

cantidad que corresponde en cada secuencia” (sic).  No obstante, para el participante puede haber 

confusión con la ausencia de los recuadros que faltan en cada sitio de la recta numérica para cada 

cardinal.  Sugiero entonces que plantees el mismo esquema, solo que, en la instrucción, se pida al 

estudiante que escriba la cantidad que corresponde a cada recuadro que tenga color así:   

 
 

 

 

 

 

• El tercer punto puede parecer un poco complejo, sin embargo, es lo que lo hace interesante, 

puesto que el plantea un reto cognitivo al estudiante, e involucra muchos aspectos y habilidades 

visuales, cognitivas, de percepción y por supuesto matemáticas para poder desarrollar cada uno de 

los ítems.  Así mismo, saludo que en estas actividades si haya ítems que permitan establecer 

comparaciones, que es otra de las capacidades del pensamiento numérico. Se debe ser bastante 

claro al momento de dar la instrucción ya que las respuestas deben darse en la recta numérica.  Es 

probable que los participantes hagan bien el proceso, pero no utilicen la recta numérica para 

expresar la respuesta a cada actividad. 

 

• No tengo información de qué es la recta interactiva, así que no puedo dar un concepto sobre 

esta actividad, sin embargo, por lo que está escrito en el documento, esta actividad permite 

establecer relaciones de equivalencia, otra capacidad del pensamiento numérico, pero es 

simplemente una mera inferencia. 

 

 

B.  ANÁLISIS DE ÍTEMS. 

 

Realice una evaluación del contenido de la secuencia didáctica, marcando con una X la casilla que 

corresponda según su apreciación, siguiendo la escala:  
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A = Alto, M = Medio y B = Bajo. 

 

ASPECTOS ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 

A M B 

A1 

Claridad en las instrucciones de cada ítem. 

Uso de lenguaje preciso en la formulación 

de cada enunciado, acorde a la edad de los 

participantes 5 – 6 años 

  

X 

 

A2 

Evidencia del propósito de las actividades 

de apertura.  

Las situaciones propuestas motivan la 

participación de los niños y niñas 

permitiendo determinar presaberes sobre 

conteo, comparación, clasificación y 

secuencias numéricas 

 

 

 

 

 

X 

  

A3 

Evidencia del propósito de las actividades 

de desarrollo. 

Las situaciones planteadas promueven el 

desarrollo de capacidades del pensamiento 

numérico: conteo de objetos, comparación 

y equivalencia de cantidades, secuencias 

numéricas, aritmética temprana y 

resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica 

 

 

 

 

 

 

X 

  

A4 

Evidencia del propósito de las actividades 

de cierre. 

Las situaciones propuestas permiten 

evaluar y retroalimentar capacidades del 

pensamiento numérico: conteo de objetos, 

comparación y equivalencia de cantidades, 

secuencias numéricas, aritmética temprana 

y resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica. 

 

 

 

 

 

X 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia 

didáctica. 
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OBSERVACIONES: 

 

• El ítem de la ruleta me pareció absolutamente acertada.  Se plantean diversas actividades 

encaminadas al fortalecimiento de las capacidades del pensamiento numérico.  Reitero la ventaja 

que tiene al utilizar estos recursos TIC y el gran componente lúdico-pedagógico que se evidencia 

en la preparación y organización de estas actividades. 

• Considero, que la actividad interactiva permite evidenciar el aprendizaje o no de los 

estudiantes a través de la recta numérica, mientras que los distintos enlaces de los videos de 

YouTube relacionados en el documento, permiten realizar una retroalimentación de los conceptos. 

 

 

 

TIEMPO DE REALIZACIÓN DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 

Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesión de 120 

minutos para el desarrollo de la secuencia didáctica con el fin de promover el desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica 

como modelo de enseñanza. Lo considera adecuado y / o suficiente? 

 

 

 

 

 

OBSERVACIONES AL RESPECTO: 

 

Considero que es adecuado y suficiente, siendo condición sine quan non que se tenga en cuenta el 

índice de atención de un niño a esa edad.  Debe darse un proceso de motivación previo y la 

presentación de las actividades de manera tal que el estudiante durante las dos horas se mantenga 

activo, participativo e interesado, de lo contrario, por su cansancio o su bajo índice de atención se 

perderá el propósito de estas actividades tan bien planteadas.  

 

 

 

 

AGRADECIMIENTOS. 

 

 

Gracias por la valoración de la secuencia didáctica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de 

la investigación y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio. 

 

Se darán a conocer los resultados de la investigación.  
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PREESENTACIÓN 

 

 

La experiencia docente en el Colegio Humberto Gómez Nigrinis, especialmente en el nivel 

transición, permite evidenciar dificultades en el proceso de enseñanza y aprendizaje de las 

matemáticas, retrasando el logro de competencias especialmente en esta área. De ahí el interés en 

la realización de estudios con miras a fortalecer procesos de pensamiento matemático, desde los 

primeros años de escolaridad.  

 

La valoración de expertos en la enseñanza de las matemáticas con el fin de validar la pertinencia 

de instrumentos como la secuencia propuesta para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica como modelo 

de enseñanza, es de gran relevancia. 

 

La secuencia didáctica motivo de análisis, posee un componente lúdico empleando el modelo de 

la recta numérica, con base en Bruno y Cabrera, 2006 para incentivar el desarrollo de dichas 

capacidades del pensamiento numérico, sustentadas desde Castro, Cañadas y Rodríguez 2013.  

 

La información suministrada es de carácter confidencial y de uso exclusivo para la investigación 

“la recta numérica como modelo pedagógico para promover el desarrollo de capacidades del 

pensamiento numérico en la resolución de problemas en estudiantes del grado transición”4. 

 

 

 

DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES  

 

Nombre y Apellidos: GLORIA FERREIRA MUÑOZ________________________ 

Título Profesional (Pregrado): __LICENCIADA EN MATEMÁTICAS _________ 

Años de experiencia en docencia: _21 AÑOS_______________________________ 

¿Último Nivel de Formación Doctor () Magíster (X) Otro () Cuál? __________ 

Correo electrónico: __gloriafermu3175@gmail.com_________________________ 

Institución donde labora: _Colegio Juan Cristóbal Martínez San Juan Girón______ 

Cargo: __Docente área de Matemáticas Secundaria y Media____________________ 

Nombre de estudios relacionados con la enseñanza de la matemática en el cual usted haya 

participado: _Especialización en Educación Matemática UIS, Propuesta metodológica 

“Matemáticas para el consumo, una propuesta para contribuir en el fortalecimiento del 

pensamiento crítico de estudiantes de secundaria en una Institución Oficial”, Ponencia en 

 

 
4 Autora: Maira Johana Lizarazo Pedraza. Maestría en Gestión de la Educación. Universidad Pontificia Bolivariana- 

Bucaramanga – Colombia. maira.lizarazo.2020@upb.edu.co 

Grupo de investigación: Saber, Educación y Docencia. SED  
Directora del proyecto de grado: Olga Lucía Duarte Bolívar. olga.duarte@upb.edu.co 
 
 

mailto:maira.lizarazo.2020@upb.edu.co
mailto:%20olga.duarte@upb.edu.co


124  

 

 

congresos nacionales e internacionales, Artículo de investigación en desarrollo de la Maestría en 

Pedagogía UIS 2017. 

_______________________________________________________________________ 

Ciudad de procedencia: _Bucaramanga___   País: _Colombia____________________ 

Se presentan a continuación los aspectos a tener en cuenta en la evaluación de la secuencia 

didáctica, agradecemos su valoración y observaciones. 

 
A.  DESCRIPCIÓN DE LA PRUEBA. 

 

 

7. ¿Considera que la forma como se organizó cada uno de los tres tipos de actividades: 

Apertura, Desarrollo y Cierre de la secuencia didáctica es adecuada y suficiente para promover 

capacidades del pensamiento numérico: comparar y hallar equivalencia de cantidades, resolver 

secuencias numéricas, realizar conteo de objetos, aritmética temprana y resolución de problemas, 

a partir del modelo de la recta numérica? 

 

      SI   ___x_____                                           NO _____ 

 

 

 

 

OBSERVACIONES: 

 

_Las actividades están ajustadas a las edades de los estudiantes, son coloridas y vistosas. 

Considero que después de cada actividad que hace parte de la secuencia se puede llegar a 

conclusiones importantes en el lenguaje de los niños.  Es muy importante el cuidado en las 

indicaciones que se dan, ya que se espera que sea el mismo niño quien interprete los enunciados 

y, por lo tanto, éstos deben ser muy claros en su edad.  

 

 

8. ¿Estima que las actividades de la secuencia didáctica son pertinentes para desarrollar 

capacidades del pensamiento numérico teniendo en cuenta que la edad de los niños y niñas oscila 

entre los 5 y los 6 años? 

 

SI   ____x____                                           NO _____ 

 

 

 

OBSERVACIONES: 

Considero que se ajustan a la edad de los niños y son pertinentes para el objetivo trazado. 

 

 

B.  ANÁLISIS DE ÍTEMS. 
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Realice una evaluación del contenido de la secuencia didáctica, marcando con una X la casilla que 

corresponda según su apreciación, siguiendo la escala:  

A = Alto, M = Medio y B = Bajo. 

 

ASPECTOS ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 

A M B 

A1 

Claridad en las instrucciones de cada ítem. 

Uso de lenguaje preciso en la formulación 

de cada enunciado, acorde a la edad de los 

participantes 5 – 6 años 

 x  

A2 

Evidencia del propósito de las actividades 

de apertura.  

Las situaciones propuestas motivan la 

participación de los niños y niñas 

permitiendo determinar presaberes sobre 

conteo, comparación, clasificación y 

secuencias numéricas 

 

x   

A3 

Evidencia del propósito de las actividades 

de desarrollo. 

Las situaciones planteadas promueven el 

desarrollo de capacidades del pensamiento 

numérico: conteo de objetos, comparación 

y equivalencia de cantidades, secuencias 

numéricas, aritmética temprana y 

resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica 

 

x   

A4 

Evidencia del propósito de las actividades 

de cierre. 

Las situaciones propuestas permiten 

evaluar y retroalimentar capacidades del 

pensamiento numérico: conteo de objetos, 

comparación y equivalencia de cantidades, 

secuencias numéricas, aritmética temprana 

y resolución de problemas, mediante el 

empleo de la recta numérica. 

 

 x  
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Nota: Si considera, puede incluir comentarios directamente en el documento de la secuencia 

didáctica. 

 

OBSERVACIONES: 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

___________________________________________________ 

 

 

TIEMPO DE REALIZACIÓN DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

 

Se estima un tiempo de 12 horas de clase, correspondiente a 6 sesiones de clase cada sesión de 120 

minutos para el desarrollo de la secuencia didáctica con el fin de promover el desarrollo de 

capacidades del pensamiento numérico en la resolución de problemas, a partir de la recta numérica 

como modelo de enseñanza. Lo considera adecuado y / o suficiente? 

 

 

 

OBSERVACIONES AL RESPECTO: 

 

_Si lo considero, pero es necesario, más que la misma ejercitación, que el niño vaya construyendo 

sus propias conclusiones matemáticas y no sea solamente desarrollo de actividades. 

________________________________________________________________________ 
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Gracias por la valoración de la secuencia didáctica; sus aportes son relevantes en el desarrollo de 

la investigación y se constituyen en juicios objetivos que le dan validez a la secuencia y al estudio. 

 

Se darán a conocer los resultados de la investigación.  



127  

 

 

Anexo G. Secuencia Didáctica Ajustada 
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