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En el presente capitulo se expone una propuesta investigativa en desarrollo,
la cual se encuentra en la etapa de implementacion de la estrategia didactica,
donde se busca determinar de qué manera mejora la comprension lectora en
los estudiantes de 3.° de la Institucion Educativa Pedro Luis Villa, sede Marco
Fidel Sudrez, a través de la tutoria entre iguales como estrategia del apren-
dizaje cooperativo. Igualmente, se hace un recorrido teérico mencionando
las categorias principales que hacen parte del trabajo (comprension lectora,
aprendizaje cooperativo y tutoria entre iguales); ademas, se rescatan algunas
investigaciones que también se interesaron por abordar la comprension lec-
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tora mediante la tutoria entre iguales, reconociendo la pertinencia de dicha
estrategia en diferentes contextos. Por ultimo, se presenta la metodologia que
permite llevar a cabo el proceso investigativo con un enfoque cualitativo y
un diseno de investigacion-Accion a través del cual la voz activa de los par-
ticipantes es fundamental para construir, desarrollar, socializar y reflexionar
cada sesion de trabajo enfocada al mejoramiento de la comprension lectora
de los estudiantes de 3°.

Palabras clave: comprension lectora, estrategia, tutoria entre iguales.

Si bien una de las metas primordiales en los procesos formativos durante
la educacion basica primaria es la de aprender a leer comprensivamente
diferentes tipos de textos mds alld de decodificar y reconocer grafemas y fo-
nemas, en dichos procesos emergen dificultades que afectan la comprension
lectora, lo que genera barreras o atrasos en la construccion del significado que
permite interpretar una realidad en la que constantemente estan inmersos
los estudiantes.

Sanabria y Sanchez (2003) expresan que se han producido importantes
modificaciones en el sistema educativo y la escuela se estd interesando en de-
sarrollar aprendizajes significativos, es decir, aquellos que adquieren un signi-
ficado real y util para el estudiante en su vida académica y cotidiana, y no solo
memoristicos. Se han replanteado metodologias y objetivos en la ensefianza
y el desarrollo de procesos de comprension lectora, lo que propicia espacios
para pensar una educacién en pro de los buenos procesos del lenguaje, los
cuales son utiles y necesarios para abordar o adquirir cualquier conocimiento.

Al ser la escuela un espacio donde se retinen e interactian grupos de
personas con diferentes caracteristicas, necesidades e intereses, es importante
pensar el quehacer educativo desde lo colectivo; es decir, desde procesos de
enseflanza y aprendizaje que se desarrollen de forma grupal, donde cada
individuo pueda aportar, con sus conocimientos y experiencias, elementos
necesarios para que haya buenos resultados durante el trabajo planteado en
el grupo o la pareja. Es por esto por lo que adoptar e implementar la tutoria
entre iguales como una estrategia que ayude a potenciar los procesos de
comprension lectora desde la interaccion con el otro y los otros puede ser
el camino para mejorar habilidades académicas y sociales que se requieren
en la actualidad.
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Durante muchos afos se creyé que el reconocimiento del alfabeto era su-
ficiente para llamar a una persona lectora y considerarla alfabetizada. Hoy
sabemos que lector no es alguien que descifra las letras y lee textos sencillos,
aunque no tenga contacto con la cultura escrita. Lector, en sentido estricto,
no es aquel o aquella que tiene précticas lectoras superficiales, reducidas a
lo estrictamente indispensable y a publicaciones periddicas con sobreinfor-
macion intrascendente (Sanchez y Alfonso, 2004).

El lector de un texto debe asumir un rol activo en los procesos de
comprension lectora, ya que comprender implica procesar la informacion que
se lee, relacionarla con la que ya se poseia y modificarla para poder aprender
(Solé, 2010); igualmente, Solé plantea que si se ensefia a un estudiante a leer
comprensivamente y a “aprender a partir de la lectura, se le esta facilitando
que aprenda a aprender, es decir, que pueda aprender de forma auténoma
en una multiplicidad de situaciones” (p. 40).

En contraste con lo anteriormente citado, durante las practicas docentes
dentro y fuera del aula surgen diversos interrogantes o inquietudes respecto
a la relevancia de los resultados que obtienen los estudiantes en las pruebas
estandarizadas o institucionales; es decir, qué tan importantes pueden llegar a
ser dichos resultados para los estudiantes, docentes, padres de familia o parala
misma escuela. Pues en el ejercicio de la ensefianza y el aprendizaje se develan
respuestas a los procesos que se van desarrollando durante determinado tiempo
o sobre un area especifica, los cuales generan retos para mejorar, cambiar o
potenciar la formacion (en este caso, los niveles de comprension lectora en los
que se encuentran los estudiantes de 3.° de la I. E. Pedro Luis Villa).

Caso tal es el Informe por colegio del cuatrienio: andlisis historico y
comparativo (Ministerio de Educacion, 2018), en el cual se presenta el analisis
de los resultados que han obtenido los diferentes grados en la presentacion
delas pruebas Saber en el drea de matematicas y lenguaje, de 2014a 2017. En
dicho informe se muestra que el grado 3°, en la competencia comunicativa
lectora, comparado con los colegios de la entidad territorial certificada (etc),
presento una diferencia negativa (como se denomina en el documento) en
relacion con el porcentaje de respuestas incorrectas obtenidas por las insti-
tuciones de las etc; dicha diferencia estuvo mas marcada en los afios 2015y
2017 en la competencia lectora. Esto quiere decir que la institucion tuvo, en
promedio, mas respuestas incorrectas que las demas instituciones del pais
en los resultados de las pruebas de los dos afios respectivos.
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Lo anterior hace pensar que los estudiantes necesitan mejorar los
niveles de comprension lectora no solo para obtener mayores resultados en
las pruebas estandarizadas que propone el Estado o la institucidn, sino para
comprender su entorno y las demandas que este trae; es decir, mejorar la
comprension lectora en cualquiera de sus niveles les ayudara a los estudiantes
a desenvolverse mejor en espacios tanto académicos como sociales. De alli
surge la necesidad de pensar una posible solucién que les ayude a desarrollar
sus capacidades para comprender e interactuar con diversos textos a través
de la implementacidn de la estrategia de tutoria entre iguales para lograr un
mejor desempeiio a la hora de leer e interpretar textos desde las diferentes
asignaturas, lo que beneficia directamente a los estudiantes del grado 3°delal.
E. Pedro Luis Villa de la sede Marco Fidel Sudrez de la jornada de la manana.

Con base en lo anterior, surge la pregunta: ;de qué manera mejora la
comprension lectora en los estudiantes de 3.° dela I. E. Pedro Luis Villa, sede
Marco Fidel Sudrez, a través de la estrategia de tutoria entre iguales? Con
el fin de dar respuesta a esta pregunta, se plantean los siguientes objetivos.

General

o Analizar de qué manera se mejora la comprension lectora en los es-
tudiantes de 3.° de la I. E. Pedro Luis Villa, sede Marco Fidel Suarez,
a través de la tutoria entre iguales como estrategia del aprendizaje
cooperativo.

Especificos

o Caracterizar los niveles de comprension lectora de los estudiantes antes
y después de la investigacion.

o  Implementar una estrategia didactica basada en la tutoria entre iguales
para el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes.

o Determinar los procesos desarrollados durante la implementacién de la
estrategia de tutoria entre iguales para mejorar la comprension lectora.
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Como referentes tedricos para el desarrollo de la investigacion, definimos
como conceptos fundamentales la conceptualizacion sobre “estrategia’,
nocioén que direcciona la puesta en marcha de la investigacion, asi como los
conceptos de “comprension lectora”, “aprendizaje cooperativo” y “tutoria
entre iguales”

Estrategia

Inicialmente, un concepto que es clave abordar es el de “estrategia’, definido
por Solé (1992) como una ruta para proceder que tiene en cuenta procesos
cognitivos y metacognitivos considerando la meta a cumplir en términos de
objetivos. Para ello, la planificacion de las acciones, asi como la evaluacion
de la misma es imprescindible para la puesta en marcha de la estrategia
didactica. Dicho concepto permite considerar las actividades disenadas e
implementadas durante la investigacion como ejercicios cargados de sentido
con intenciones claras; en este caso, el de analizar y mejorar los niveles de
comprension lectora de los nifos y las nifias de 3.° a través de la estrategia
de tutoria entre iguales.

Para Lodoio y Calvache (2010), la estrategia es entendida y definida
como toda actividad conscientemente planeada para lograr un fin o como
una meta o plan que integra los principales objetivos, politicas y sucesion de
acciones de una organizacion en un todo coherente, cuya implementacion
va a depender, entre otros factores, de la habilidad y actitud del maestro, el
tipo de contenidos que se desea desarrollar, las caracteristicas del grupo, el
numero de estudiantes en el aula, el disefio de la sala de clases, la filosofia
educativa, el tiempo del cual se dispone para cubrir una tematica, la intencio-
nalidad prevista de aprendizaje, y el clima organizacional y comunicacional.

Comprension lectora
Solé (1992) plantea que leer es un proceso de construccion de significados
a proposito de los textos con los que interactuamos. Es un proceso que
posiciona al lector como un ser activo, en la medida en que la comprension
que realiza no es un derivado de la recitacion del contenido de que se trata,
sino que aquel ejercicio requiere un esfuerzo cognitivo para leer, teniendo
en cuenta el conocimiento previo que el lector tiene, qué va a leer y el pro-
posito para hacerlo.

Por su parte Montenegro y Haché (1997) citado en los lineamientos
curriculares de Lengua Castellana (1997), conciben la comprension de la
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lectura como un proceso en el que el lector considerando los elementos que el
texto presenta reconstruye los significados. Dicho proceso es principalmente
dinamico, puesto que quien lee desarrolla analisis a partir de conexiones en-
tre los conocimientos que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva
informacién que suministra el texto. Ademas, la comprension lectora es

[u]n proceso sociocultural y comunicativo complejo y activo, en el que
interactian cuatro elementos fundamentales, el lector, el texto, el autor y el
contexto, y que implica el conocimiento de contenidos y su interpretacion.
La comprension es la capacidad que posee cada uno de entender y elaborar
el significado de las ideas relevantes de textos escritos de distinta naturaleza,
asimilando, analizando e interpretando el mensaje que el texto contiene, y
[de] relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Esta capacidad hace parte
del proceso de descodificacion de un texto (Aranibar, 2010, p.4).

Delgado (2015) establece que el proceso de comprension depende de
los esquemas del individuo; es decir, cuanto mads se aproximan los esquemas
del lector alos que propone el autor, mas facil le resultara al lector comprender
el texto, por lo cual la autora plantea que la comprension lectora consiste en
la capacidad que posee alguien para interpretar y analizar los textos y ademas
es una de las cuatro destrezas lingiiisticas basicas que abarca un complejo
conjunto de habilidades, conocimientos, actitudes y estrategias (cognitivas,
lingiiisticas y pragmaticas).

Basado en lo anterior, para esta investigacion es fundamental que
el estudiante ponga en didlogo los diferentes elementos que le ayudaran a
comprender los textos propuestos durante la intervencién. Es asi como se
pretende incluir actividades que faciliten la construccion de significados y
comprension de los textos, teniendo en cuenta los conocimientos previos
que cada estudiante posea, ademds de los diferentes momentos de lectura
en los que tenga la oportunidad de procesar la informacién y llevar a cabo
el proceso de lectura comprensivo.

También, existen tres tipos de comprension lectora (Delgado, 2015;
Garcia, 2015) o niveles de comprension lectora (Sorstad, 2016) que ubican
al lector con respecto al texto. El primero se refiere a la comprension literal:
en este nivel se da un proceso basico de decodificacion de los signos lingiiis-
ticos (palabras, oraciones) para reconstruir la informacion, captando lo que
esta dicho en el texto de modo explicito y superficial. El segundo se refiere
a la comprension inferencial: consiste en extraer informacion del texto que
no esta dicha de manera directa o explicita, estableciendo interpretaciones
y conclusiones sobre el contenido implicito. En este nivel se requiere que el
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lector haga uso de sus conocimientos previos para reconstruir el significa-
do implicito del mensaje del texto. El tercer nivel es el de la comprensién
critica-valorativa: consiste en la reflexion y el andlisis que hace el lector del
texto, se relaciona el texto con otros textos del mismo género o la misma
tematica (intertextualidad) (Sorstad, 2016); ademas, “el lector interpreta el
contenido emitiendo juicios valorativos sobre la tematica del texto. Pone en
juego los procesos cognitivos de analisis, sintesis, enjuiciamiento, valoracién
y creatividad” (Garcia, 2015, p. 113).

Aprendizaje cooperativo

Antes de hablar sobre la tutoria entre iguales, se hace necesario abordar el
aprendizaje cooperativo desde una perspectiva histdrica y desde su aplicabi-
lidad en diferentes momentos en el 4mbito educativo, considerando ademas
sus intenciones sociales, pues la tutoria entre iguales es un método que
pertenece al aprendizaje cooperativo y, por lo tanto, se considera necesario
entender sus bases. De este modo, es importante reconocer que pedagogos
como Dewey (1916), Vigotsky (1978) y Pestalozzi (1982) han concebido la
interaccion con el otro o los otros desde un propdsito tanto formativo como
social, y se evidencia de la siguiente manera.

Serranoy Pons (2007) expresan que Pestalozzi organizé una especie de
ensefianza mutua de manera que los escolares se ayudaran unos a otros en sus
investigaciones. Pestalozzi pensaba que la escuela es una verdadera sociedad
en la que el sentido de las responsabilidades y las normas de cooperacion
son suficientes para educar a los niflos sin que haya necesidad de aislarlos
en un individualismo que evite los peligros que implica la emulacién, ya que
el factor social interviene tanto en la educaciéon como en el aspecto moral.

Asimismo, para Dewey (1916) “el aprendizaje cooperativo es un
instrumento fundamental en la preparacion de los individuos para la vida
democratica” (citado en Serrano y Pons, 2007, p. 130). Por tal razon, este
pedagogo habia creado una escuela experimental que se asentaba sobre la
base de los intereses y las necesidades de cada periodo evolutivo y donde la
dinamica del aula estaba presidida por la cooperacion. Segiin Dewey, “la vida
social en la escuela se basara sobre todo en el intercambio de experiencias
mediante la comunicacion entre los individuos, porque la comprension del
mundo que emerge de la experiencia cobra significado a través del lenguaje”
(citado en Beltran, 2000, p. 49).

Por su parte, Vigotsky formula la nociéon de zona de desarrollo proximo
(zpP), donde la definiciéon de los planos inter e intrapsicoldgicos se interpretan
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dela siguiente manera. En el plano interpsicolégico se realizan las interacciones,
es el plano de la comunicacion. Por lo tanto, es el plano en el cual la actuaciéon
del nifio ocurre con la ayuda de los otros (nifios o adultos). Aqui se revela la
potencialidad del nifio en el proceso de aprendizaje. El plano intrapsicoldgico
se caracteriza como el plano de la subjetividad ya constituida, lo que expresa el
desarrollo actual o efectivo alcanzado por un niflo en un momento determi-
nado, lo que el nifio puede hacer por si mismo (citado en Vasco e Isaza, 2002).

Por lo anterior, al reconocer la zdp como un elemento importante
para el proceso de aprendizaje y la mediacion de este desde la interaccion y
el apoyo con el otro o los otros, se asume un significado de caracter social
y cooperador entre los estudiantes, lo que permite que esta teoria entre en
didlogo con el método de tutoria entre iguales.

Johnson y Johnson (1999) definen el “aprendizaje cooperativo” como
“el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan
juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”. Comprende
tres tipos de grupos de aprendizaje:

Los grupos formales de aprendizaje cooperativo funcionan durante un
periodo que va de una hora a varias semanas de clase y garantizan la parti-
cipacién de los alumnos en las tareas intelectuales de organizar el material,
explicarlo, resumirlo e integrarlo a las estructuras conceptuales existentes.

Los grupos informales de aprendizaje cooperativo operan durante
unos pocos minutos hasta una hora de clase, y le sirven al maestro para
asegurarse de que los alumnos efecttien el trabajo intelectual de organizar,
explicar, resumir e integrar el material a las estructuras conceptuales exis-
tentes durante las actividades de ensefianza directa.

Los grupos de base cooperativos tienen un funcionamiento de largo
plazo (por lo menos de casi un afio) y son grupos de aprendizaje hetero-
géneos, con miembros permanentes, cuyo principal objetivo es posibilitar
que sus integrantes se brinden unos a otros el apoyo, la ayuda, el aliento y
el respaldo que cada uno necesita para tener un buen rendimiento escolar.

Tutoria entre iguales

Duran y Vidal (2004) entienden la tutoria entre iguales como un método
de aprendizaje basado en la creacion de parejas que establecen una relaciéon
asimétrica (procedente del rol de tutor o de tutorado que desempefian
respectivamente), que tienen un objetivo comun, conocido y compartido
(generalmente la adquisicién de una competencia académica) que se logra
a partir de un marco de relacion planificado previamente por el profesor.
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Segun Duran (2009), la tutoria entre iguales, en tanto método coope-
rativo, por sus caracteristicas y fundamentos, aprovecha pedagogicamente la
posibilidad de que los estudiantes sean mediadores del aprendizaje al utilizar
las diferencias entre ellos, incluidas las de nivel, como motor para generar
aprendizaje. La tutoria entre iguales se preocupa por el aprendizaje de todos
los participantes, tanto del tutorado como del tutor (citado por Duran, Flores,
Mosca y Santiviago, 2014).

Por su parte, Topping, citado por Duran, Flores, Mosca y Santiviago
(2014), describe la tutoria entre iguales como la vinculacién entre personas
que pertenecen a situaciones sociales similares, que no son profesionales de
la educacién y que se ayudan a aprender a la vez que también aprenden. Mas
especificamente, en la tutoria entre iguales se desarrolla una relaciéon que se
da entre un tutor par y un estudiante, lo que genera un espacio formativo
distinto a lo que se podria crear con un docente, debido a que el vinculo
entre pares es mas individualizado y flexible. A su vez, el tutor par no tiene
todos los conocimientos, debido a que “su rol no es el de dar respuesta a
los problemas planteados sino guiar el aprendizaje” (Contera, 2008, p. 44).

Ademas de factores como los conocimientos previos del lector, la
informacién que contenga el texto, los propdsitos para los cuales se lee y el
nivel de comprension lectora en el que se encuentre el estudiante, entre otros,
también se debe considerar como un aporte esencial la voz del otro, en este
caso de un “lector par”, para que, desde sus capacidades, conocimientos y
destrezas, el proceso de aprendizaje y los procesos de comprension lectora
se pueden dar de forma mds significativa y eficaz al permitirles a los lectores
intercambiar sus ideas o concepciones producto del texto leido.

Frente al objeto de investigacion, encontramos diversos trabajos investi-
gativos que se han desarrollado en torno al andlisis o mejoramiento de la
comprension lectora en los estudiantes que se encuentran en los diferentes
niveles de formacién académica. Por esto, la presente revision bibliografica
gira en torno al tema de la comprension lectora y la tutoria entre iguales,
rescatando los diferentes aportes que se hicieron al respecto desde los ambitos
internacional, nacional y local.

Asi, entonces, encontramos que el programa Leemos en pareja (Duran,
2011) se basaba en la tutoria entre iguales en el centro escolar y en el contex-
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to familiar, y tenia como objetivo principal el desarrollo de la competencia
lectora de todo el alumnado participante. El programa, impulsado por el
grai (Grupo de Investigacion sobre Aprendizaje entre Iguales), se organizo
en torno a hojas de actividades que estructuran la interaccion de la pareja
en dos partes: la lectura y la comprension lectora. El programa Leemos
en Pareja, ademds de potenciar la competencia lectora de los estudiantes,
pretendi6 ofrecer al profesorado una propuesta metodoldgica de atencion
a la diversidad con una clara orientacion inclusiva, el desarrollo de nuevas
didacticas para la ensefianza y aprendizaje de la lengua, la creacion de redes
de cooperacion entre el profesorado y la potenciacién de la implicaciéon
familiar en el aprendizaje.

Asimismo, Flores y Duran (2016) indagaron sobre la influencia que
la tutoria entre iguales —puesta en practica a través del programa Leemos
en pareja (Duran et al., 2011)— pudo tener sobre la mejora de dicha com-
petencia en los alumnos que toman parte; ademas, detectaron los cambios
que se producen en la comprension lectora mediante la tutoria entre iguales
en todo el alumnado participante y segun el rol desarrollado (tutor, tutorado
o reciproco), y pudieron evidenciar algunos de los factores responsables de
dichos cambios. Los resultados indican avances significativos en la compren-
sidn lectora y se tratd de visibilizar los procesos de colaboracioén. El anlisis
del proceso muestra que las mejoras se producen gracias a la utilizacion de
estrategias lectoras y de ayudas andamiadas ofrecidas por los alumnos tutores.

Por su parte, Medina (2017) comprob¢ la eficacia de la intervencion
pedagdgica basada en talleres de mediacion entre pares para constatar si se
mejora la fluidez y comprension lectora en estudiantes de 2.° de primaria
de una escuela en Peru. Especificamente, en la fluidez lectora, los resultados
indicaron que los nifios de 2° que han realizado los talleres de mediacién
entre pares presentaron una mejora al culminar la intervencion pedagdgica.
Pasando a los resultados de la comprension lectora, los datos revelan una
mejora, en general, en el grupo que ha recibido la intervencién. Sin embar-
go, en los diferentes componentes analizados encontraron resultados muy
variados en relacion con el nivel literal, inferencial, reorganizativo y critico.

Ademas, Roldan y Arenas (2016) evidenciaron en su trabajo in-
vestigativo de corte cualitativo que el propdsito de esta investigacion fue
caracterizar el tipo de tutoria y las estrategias que usaban los tutores y sus
formas de brindar los apoyos. La experiencia se documento a través de los
registros escritos realizados por los tutores del Centro de Lectura y Escri-
tura (CELEE), y se concluyo6 que es posible evidenciar el predominio de una
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tendencia de tutoria colaborativa, aunque también se identifican rasgos de
asesoria centrada en el tutor. Esto vislumbro una necesidad por propiciar
espacios de encuentro de saberes entre los tutores para que sean ellos mismos
quienes comenten qué tipo de estrategias usan y qué resultados obtienen; de
esta forma, podria configurarse de manera precisa el perfil no solo del tutor
que hace parte del CELEE, sino también dimensionar la importancia de la
precision en los registros escritos de atencion, porque, hasta el momento,
son el Uinico insumo para conocer como funciona el espacio.

Por su parte, Rua, Ochoa, Acevedo y Ochoa (2018) buscaron fortalecer
la comprension lectora en el nivel inferencial a partir de textos narrativos
mediante la estrategia de aprendizaje colaborativo, para el mejoramiento de
las experiencias interpretativas en los estudiantes de 3° de tres instituciones
educativas publicas del nordeste antioquefio. En primera instancia, fue
posible concluir que el interés por el abordaje de textos narrativos y otros
afines, por parte de los estudiantes de 3.°, se incremento significativamente
sin importar el formato o la presentacion de estos. Los estudiantes empezaron
a mostrar mas interés por la lectura cuando se hizo uso de los didlogos con
interrogantes, ayudas impresas y recursos tic. Estos elementos y estrategias
preparadas en el marco del aprendizaje colaborativo facilitaron el desarrollo
de los momentos del antes, durante y después de la lectura.

Parallevar a cabo la investigacion, se considera el paradigma critico-social del
enfoque cualitativo como el soporte del proceso, ya que se busca compren-
der, intervenir y transformar la problematica especifica que acompana a los
estudiantes de la institucion, ademas de reflexionar en torno a las practicas
educativas y las interacciones entre los actores del proceso investigativo y el
contexto al que pertenecen (Sandoval, 2002).

Asimismo, el disefio que se pretende desarrollar es el de investigacion-
accion, definido por Elliott (1993) como “un estudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accidon dentro de la misma” (p. 88), con
el proposito de “comprender y resolver problematicas especificas de una co-
lectividad vinculada a un ambiente” (Hernandez, 2014, p.496) y generando,
ademads, un cambio en el contexto en que la investigacion es abordada a
través de la participacion activa de los sujetos y del investigador para poder
reconocer el problema en cuestion, implementar un plan de acciéon y evaluar
sus efectos (para este caso de comprension lectora).
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La presente investigacion se desarrolla con el grado 3° de la Institucién
Educativa Pedro Luis Villa, sede Marco Fidel Sudrez, ubicada en la comuna
3 dela ciudad de Medellin. Los participantes de la investigacion pertenecen
al grupo 3°-2 en la jornada de la manana, los cuales tienen edades entre 8
y 9 afios. Por esto, se seleccionaran ocho estudiantes aleatoriamente, de los
que cuatro seran estudiantes que hayan perdido dos o mas areas durante el
periodo académico inmediatamente anterior y los otros cuatro seran aque-
llos que en sus notas finales hayan obtenido desempefios altos y superiores.

Las técnicas y los instrumentos de recoleccion de datos que estdn
siendo usados durante el proceso investigativo con el fin de ver y reconocer
qué consecuencias o efectos tiene la practica educativa (Latorre, 2003) tanto
en el contexto donde se desarrollard la intervencién como en los procesos de
comprension lectora de los participantes, son los siguientes: 1) cuestionarios
y entrevistas a profundidad, ya que permiten contrastar lo observado y escrito
en los diarios con las voces de los estudiantes, considerando sus experiencias
y percepciones respecto a las lecturas, actividades y los trabajos realizados
entre pares; 2) la observacion participante a través del registro en los dia-
rios de campo de las situaciones que acontecen en cada una de las sesiones
trabajadas; y, por ultimo, 3) el analisis de documentos, especificamente los
textos que deben abordarse entre las parejas participantes de la investigacion.

Es importante resaltar que los estudiantes tendran una participacion
durante el disefio de la estrategia didactica, ya que se tendra en cuenta su
opinidn para elegir los textos a trabajar y, al mismo tiempo, las actividades,
preguntas y los cuestionarios que se construyan con base en los textos se-
leccionados tendran aportes de las nifas y los nifios.

Sibien la investigacion esta en su etapa de implementacion y sistemati-
zacion de la informacién, han surgido unos resultados o categorias parciales
de acuerdo con unas categorias establecidas; dichos resultados emergen del
analisis y la relacion de la informacién obtenida de los diferentes instrumen-
tos de recoleccion en cada sesion de trabajo. Las categorias mencionadas son:
concentracion, motivacion, dialogo, debate, interés, monitoreo, estrategias
de lectura, ayuda y compromiso; esto posibilitard corroborar y analizar a
profundidad si estas son categorias emergentes que permitan realizar el
analisis y la reflexion final del proceso investigativo.
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