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odemos reconocer en

los principios que rigen
las pricticas humanas, un
conjunto de lineas de con-
ducta con caricter abs-
tracto que identifican a los
valores. Las acciones
valorativas requieren de
una reflexién que permita
acceder al nivel tedrico del
principio que estd posibi-
litando una jerarquiza-
ci6én concreta en €l actuar.
Los valores se nos presen-
tan en su teoricidad y exi-
gen, desde este punto de
vista, una actividad del
pensamiento para elabo-
rar su interpretacién, pero
mis alld de esta unifica-
cién abstracta, y en el pla-
no de las concreciones, los
valores explotan como
principios vertidos en una
multiplicidad de précticas
valorativas. Se aprecia de
esta manera la distancia
inicial entre los principios
de valor y praxis de valo-
racién: por un lado la de-
finicién general y unifica-
da en un concepto y por
otro, la concrecién y mul-
tiplicidad de lo particular.

Pero existe un puente
que permite acercar el ac-
tuar humano concreto a la
reflexién e identificacién
de los valores que lo rigen,
de otro modo, si estos va-
lores no se entienden como
tendencia a existir concre-
tamente, no tendria senti-
do hablar de jerarquiza-
cién axiolégica ni de fines
o ideales en el actuar. Ese
puente hace referencia di-
recta a las normas y leyes
que sirven de perspectiva

de juicio a nuestras accio-
nes y que facilitan nuestras
decisiones a la hora de ele-
gir valorativamente:

«Las normas o reglas va-
rian segiin las circunstancias
histéricas, el desarrollo de los
conocimientos cientificos, la
modificacién de los usos y el
desgaste de las tradiciones, la
evolucién de los mitos y
acuriaciones simbélicas, etc...;
pero, en todo caso, lo que sigue
dando la medida de la obli-
gatoriedad de la norma es su
aptitud para realizar en la
prictica los principios mora-
les. Puede haber discrepan-
cias y enfrentamientos entre
las normas pues caben discu-
siones sobre tal actitud y dis-
tintas concepciones de ellas; las
normas serdn revocadas, mo-
dificadas o ratificadas en nom-
bre de los principios a los que
sirven...» 1

Desde este punto de
vista, las leyes no son sino
medios relativos y particu-
lares para acceder a los va-
lores al menos de cuatro
maneras: Acercandonos a
su ser tedrico, facilitindo-
nos su ser préctico, permi-
tiendo que la relatividad
de las pricticas humanas
adquiera puntos de refe-
rencia absolutos y exami-
nando, a través de su per-
tinencia y funcionalidad,
en una tarea critica de las
mismas leyes, lamanerade
aplicacién y mediatiza-
cién, que se estd hacien-
do"de determinado valor.

Acercidndonos ahora a
la institucién educativa,
entendida como un proce-

so movilizador de valora-
ciones dentro de un mar-
co de socializacién, pode-
mos descubrir que los fines
y objetivos que sustentan
su ejercicio se desprenden
directamente de valores
especificos que buscan me-
diatizacién, aplicacién y
jerarquizacién en el siste-
ma educativo colombiano
a través de la Ley General
de la Educacién (Ley nd-
mero 115 de 1994) y su
especificacién para la edu-
cacién superior en laley 30
del 28 de diciembre de
1992. Para realizar la des-
cripcion y el andlisis de los
principios valorativos que
pretenden guiar a la insti-
tucién educativa en la so-
ciedad colombiana nos re-
feriremos concretamente a
los fines de la educacién
(art. 5,ley 115) y alos ob-
jetivos de la educacién su-
perior y de sus institucio-
nes (art. 6, ley 30)

Los fines de la educa-
cién colombiana, expresa-
dos en trece numerales, lle-
van al plano legal y abs-
tracto aspiraciones y nece-
sidades muy concretas de
nuestra praxis social: Una
visi6n dinamica del desa-
rrollo humano sustenta la
concepcién de libertad in-
dividual respetuosa de la
otredad, es por eso que la
libertad sélo tiene sentido
si se convierte en el punto

1, Savater, Fernando. Invitacion a
Ia Etica. Barcelona, Anagrama:
1982. pdg. 67.68
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de integracién de las di-
mensiones humanas y de
los ciudadanos entre si.
Aparece también el deseo
de que el colombiano se
apropie conceptual y
afectivamente de los dere-
chos humanos a través de
la institucién educativa,
que entienda y acepte los
principios democraticos
como formas de ejercer la
participacién libre, activa
y solidaria. Encontramos
ademds una abierta defen-
sa del valor de la vida, el
trabajo, la conservacién del
medio ambiente y la con-
ciencia de soberania nacio-
nal, entre otros:

«La formacidn en el respe-
to a la vida y los demds dere-
chos humanos, a la paz, a los
principios democrdticos, de
convivencia, pluralismo, justi-
cia, solidaridad y equidad, asi
como en el ejercicio de la tole-
rancia y de la libertad.»

Pero el punto sobre el
que queremos lamar la
atencién en torno a la ins-
titucién educativa colom-
biana, que viene expresado
tanto en los Fines como en
los Objetivos de la educa-
cién superior, consiste en un
cambio de perspectiva en
torno a la forma de relacién
que tradicionalmente se ha
establecido con el conoci-
miento: Aparece de forma
explicita la necesidad, no
sélo de adquirir un saber,
sino de generarlo mediante
procesos y «hébitos intelec-
tuales» que impliquen in-
vestigacién, reflexién, ané-
lisis, critica y creacién:

=

* i cién de los conocimientos cien-

«La adquisicién J genera-

. ttﬁms y técnicos mds avanza-
dos, humanisticos, histéricos,
sociales, geogrdficos y estéticos,
mediante la apropiacién de
habitos intelectuales adecua-
dos para el desarrollo del sa-
ber» 3

«Trabajar por la creacion,
el desarrollo y la transmision
del conocimiento en todas sus
Jformas y expresiones y, promo-
ver su utilizacion en todos los
campos para solucionar las
necesidades del pais» *

Ademés de los valores
que pretenden guiar una
construccién social, en-
contramos en la institu-
cién educativa colombia-
na una propuesta de cons-
truccién en el campo del
saber. Es necesario, desde
un contexto integral y
movilizador, que los prin-
cipios de la creacién, la cri-
tica y la investigacién
comiencen a organizar
nuestras précticas educa-
tivas. Mas all4 de teorias
de la actividad, requeri-
mos una actividad tedrica
que piense los fundamen-
tos de los saberes, que ana-
lice las prospectivas de in-
vestigacién, que reubique
las estructuras conceptua-
les necesarias y que, ante
todo, se convierta en la
condicién de posibilidad
de campos de experimen-
tacién y creatividad.

Nos vemos enfrentados
entonces a la perspectiva
ineludible de educarnos
para hacer concreta una
nueva postura ética fren-
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te al conocimiento. Pode-
mos permanecer en la re-
peticién pasiva de los
saberes, adaptdndonos a
estructuras conceptuales
fijas, encontrdndonos con
presupuestos frios y dota-
dos del poder establecido
desde una tradicién que se
reproduce a sf misma, o
podemos plantearnos la
posibilidad de experimen-
tacién desde un encuentro
activo con los saberes, ge-
nerando conocimientos,
recreando los contenidos
tradicionales desde estruc-
turas nuevas e impidien-
do que el nuevo modelo
investigativo se convierta
en el establecimiento de
un poder estratificado que
limite el campo experi-
mental.

En definitiva, esta pos-
tura activa de la educa-
cién superior y esa defen-
sa del valor de la creativi-
dad humana, son algo que
rebasa los limites del cono-
cimiento para adentrarse
en el aprendizaje genera-
lizado de la vida social.
Actividad, creacién e in-
vestigacién se proponen
como los valores priorita-
rios de la educacién actual
en pos de una vida y un
saber superior. Por enci-
ma de la relatividad de las
normas est4 la generalidad
de los valores. El valor de

s LEY GENERAL DE EDUCA-
CION. Articulo 8, numéral 2. le-
bresro 8 de 1994
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¢, LEY 30, 28 de diciembre de 1992.
Articulo 6, numeral b



una ley, su caricter de obli-
gacion, viene determinado
por la inminencia de su
oportunidad, nunca mas
que ahora se ha hecho
oportuna la creacién.

La Ley General de Edu-
cacién y la Ley 30 de la
Educacién Superior no son
méis que mediatizaciones
que pretenden acercarnos
al ser teérico del valor de

la investigacién y la crea-
tividad, posibilitarnos su
aplicacién en las institu-
ciones educativas, darnos
puntos de referencia para
el trabajo académico y
examinar criticamente los
fines pasivos hacia los que
habia tendido la educa-
cién colombiana. Tener
un pensamiento activo
implica comprender que

las leyes educativas no son
més que eso, medios para
los procesos y no procesos
en si, reconocerles su ca-
ricter relativo y conven-
cional, identificar en su ser
instrumental la actualiza-
cién de un valor y la pre-
tensién de convertir la edu-
cacién universitaria en una
educacién superior.
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