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RESUMEN

Esta investigacion presenta una evaluacion de la alineacion del Curriculo
Sugerido de Inglés (CSI) con las mallas curriculares de seis instituciones
focalizadas ubicadas en el municipio de Envigado, las cuales participaron en el
Programa Colombia Bilingtie (PCB) desde el afio 2014 hasta el 2018. Este asunto
se aborda desde un enfoque cualitativo y se aplicaron dos instrumentos para la
recoleccion de datos: un andlisis documental (Dulzaides & Molina, 2004) acerca
de la apropiacién de integracion de los ejes del CSI en cada uno de los curriculos
de las Instituciones Educativas, y una encuesta que se aplicé a los docentes de

inglés de estos establecimientos.

Para validar la informacion, se hizo una triangulacion de la informacion
(Morse, 1991), por medio de un contraste entre la informacion obtenida en los
documentos (planes de area y mallas curriculares) y las encuestas aplicadas a los
docentes con el fin de dar respuesta al interrogante que plantea esta investigacion
- ¢Hasta doénde los curriculos de inglés de las seis Instituciones Educativas
focalizadas del municipio de Envigado estan alineados con el Curriculo Sugerido
de Inglés (CSI) del Programa Colombia Bilinglie? Esta investigacion concluyd que
la apropiacion del curriculo sugerido no fue total, a pesar de los esfuerzos e

inversiones hechas por el Gobierno Nacional.

Palabras clave: Curriculo Sugerido de Inglés, apropiacion curricular, integracion

curricular, mallas curriculares.
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ABSTRACT

This research presents an evaluation of the alignment of the Suggested
English Curriculum (SEC) with the English syllabus of six targeted government
schools located in the municipality of Envigado that participated in the Colombia
Bilingual Program (CBP) from 2014 to 2018. It is a qualitative research that used
two data collection instruments: a documentary analysis (Dulzaides & Molina,
2004) to gather information related to the appropriation of the integration of the
SEC in the syllabus of the six targeted schools, and a survey applied to the English

teachers from these institutions who participated in the research.

To validate the information, the researcher used triangulation (Morse, 1991)
by contrasting the information gathered in the documents (English syllabus and
English curriculum) and the results of the surveys applied to the teachers as to
answer the research question - To what extent are the English curricula of six
targeted government schools in the municipality of Envigado aligned with the
Suggested English Curriculum (SEC) of the Colombia Bilingual Program? This
investigation concluded that there was not a thorough appropriation of the
suggested curriculum despite the efforts and investment made by the National

Government.

Key words: Suggested English Curriculum, curriculum appropriation, curriculum

integration, syllabus.
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INTRODUCCION

El proceso de realizar una investigacion relacionada con el Curriculo
Sugerido de Inglés parte de un interés acerca de examinar este campo del
conocimiento. Es decir, fue el proceso de indagar acerca de un aspecto que tiene
relacion con la implementaciéon del Programa Colombia Bilinglie, ademas, que va
de la mano con el desarrollo como profesional del autor de este proyecto

investigativo en la asignatura de inglés.

En primer lugar, se debe mencionar que, la Secretaria de Educacion y
Cultura del Municipio de Envigado participé de este programa como ente territorial
certificado, ademas incluyo seis Instituciones Educativas focalizadas donde se
desarrollé este proyecto. Por otro lado, el objetivo de la investigacion es hacer un
andlisis del eje curricular que propuso este programa, llamado Curriculo Sugerido
de Inglés, el cual aun se desarrolla en las Instituciones Educativas, aunque este

programa finalizo en el afio 2018.

A continuacién, se menciona en que consisti6 el Programa Colombia
Bilinglle (PCB). Este programa desarrollé6 elementos en las Secretarias de
Educacion (SE), Instituciones Educativas, docentes y estudiantes de Colombia,
cuyo fin era el de dotarlos de diferentes herramientas para incentivar el uso
comunicativo de una lengua extranjera, para este caso la ensefianza del idioma

inglés.

Este programa resultdé de un analisis que hizo el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y enfatiz6 en las necesidades comunicativas de los estudiantes y
docentes, para esto desarrolld varios ejes de accion que fueron aplicados desde el

aflo 2014 hasta el 2018, los cuales fueron; dotacion de material pedagdgico,
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asistencia técnica a Secretarias de Educacién e Instituciones Educativas y la

creacion del Curriculo Sugerido de Inglés entre otros documentos y estrategias.

Al abordar este proyecto se delimito el campo de accion y el objetivo de la
investigacion, asi, solo se indagé acerca del Curriculo Sugerido de Inglés, ya que
el abarcar todos los ejes estratégicos que propuso el Programa Colombia Bilingtie
suponia ampliar el rango de tiempo y de incluir otros ejes que bien se pueden
desarrollar en futuras investigaciones. Ademas, al momento de escribir este
trabajo de grado se tuvo en cuenta cual estrategia del programa aun tenia un uso

en las Instituciones Educativas aunque este haya culminado.

Otro aspecto a mencionar, tiene que ver con el contexto donde se
desarroll6 la investigacion, pues si bien toma en cuenta las Instituciones
Educativas oficiales no se incluyeron todas, ya que el abarcar todas las
instituciones del municipio de Envigado suponia un enfoque diferente del proyecto,
en otras palabras, se escogieron las seis Instituciones Educativas que este

programa focalizo.

Por consiguiente, el abordaje de este proyecto investigativo se delimité a
los colegios que fueron focalizados en el municipio de Envigado, es decir, solo
seis instituciones que cumplieron con los requisitos para ser beneficiados por el
Programa Colombia Bilinglie. Asi mismo, se delimito a solo analizar un aspecto de
este programa y como ya se mencioné fue el Curriculo Sugerido de Inglés.

Sin embargo, el plantear un andlisis de un curriculo sugerido estandarizado
frente a los curriculos de inglés de las Instituciones Educativas focalizadas
significo traer a la discusion conceptos, tales como; alineacion curricular,

integracion curricular, evaluacion del curriculo y curriculo.
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Cabe aclarar que, el concepto de curriculo que se da en esta investigacion
es el que sugiere Elguedo (2016), quien afirma que un curriculo se genera con el
fin de realizar un proceso sistematico para tomar decisiones referidas a los
saberes culturales de lo que se ensefiara y como se organizara, en otras palabras,
se le da un significado en relacion con lo que se planea, se desarrolla y los
conocimientos esperados, es decir, curriculo para esta investigacion se tomo

como planes de area.

Ahora bien, el evaluar y comparar curriculos no se hace de manera
subjetiva y aleatoria, esto supuso la creacién de un instrumento con el objetivo de
evaluar los planes de &rea de las Instituciones Educativas. El instrumento se le dio
el nombre escala de mapeo curricular, el cual fue adaptado a los ejes que

presentaba el Curriculo Sugerido de Inglés.

Cabe aclarar que, al investigar documentos también se debe tomar en
cuenta la opinion de los docentes que se supone adaptaron e integraron la
propuesta curricular en sus documentos institucionales (planes de area o mallas
curriculares). Por lo tanto, se indagd acerca de los conocimientos que los
maestros de inglés de estas seis instituciones tenian acerca del Curriculo
Sugerido de Inglés y como realizaron la alineacién de esta propuesta curricular del

Programa Colombia Bilingue.

Es en este sentido que, la recoleccion de informacién proporcionada por los
maestros se llevo a cabo a través de encuestas. Estas estaban disefiadas con el
objetivo de conocer lo que ellos deberian saber acerca de los ejes del Curriculo

Sugerido de Inglés y los componentes del Programa Colombia Bilingue.

Por consiguiente, para analizar los datos obtenidos se tabulo la informacion

de los planes de area y la informacién aportada por los docentes en las encuestas.
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Cabe sefalar que, esta fue una investigacion cualitativa, sin embargo, se utilizaron
métodos cuantitativos (tablas estadisticas y gréaficas) con el fin mostrar de manera

organizada los hallazgos.

Los resultados obtenidos muestran lo que se pretendia observar en el
objeto y desarrollo de la investigacion, el cual fue, el de indagar en qué medida los
curriculos de las Instituciones Educativas focalizadas estaban alineados con la
propuesta curricular del Ministerio de Educacion.

Las conclusiones derivadas de los hallazgos muestran en qué medida los
ejes del Curriculo Sugerido de Inglés fueron adaptados a los planes de area de las
Instituciones Educativas focalizadas. De igual manera, se presenta como las I.E,
unas mas que otras, le dieron relevancia a incorporar una propuesta sugerida y
estandarizada, cabe sefalar que, unos ejes del Curriculo Sugerido de Inglés
varian en relacién con otros, ya que se presentan niveles de integracion en mayor

medida que otros.
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CAPITULO 1

PROBLEMATIZACION

1.1Planteamiento del problema

En primera instancia, cabe mencionar que, en el afio 2016 por iniciativa de
la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) por medio
del documento Educacion en Colombia se sugirid al gobierno la necesidad de
crear curriculos estandarizados para el sistema educativo nacional. Esta iniciativa,
segun este organismo, tenia como fin fijar metas y objetivos estandarizados para
todos los estudiantes y guiar a los docentes sobre lo que estos deberian aprender

en cada grado de su etapa de escolarizacion.

Por consiguiente, la presente investigacion presenta un analisis de las
propuestas hechas para la implementacion de un curriculo sugerido de inglés por
parte del Ministerio de Educacion y las adaptaciones en la implementacion de
este en las mallas curriculares de las instituciones educativas focalizadas. Es
decir, este estudio busca indagar la manera como el curriculo sugerido fue
adoptado y adaptado por los docentes de las instituciones educativas. Y de qué
manera los componentes que se desarrollan en los planes de estudio de los
colegios permite incluir parcial o por completo los ejes que presenta el Curriculo
Sugerido de Inglés. Lo anterior, se sustenta en que cada institucion en su Proyecto
Educativo Institucional presenta criterios diferentes en relacion con lo que se debe

ensefar por parte del docente y aprender por parte del estudiante.

Con respecto a lo anterior, en ese mismo afio el gobierno de Colombia a
través del Ministerio de Educacion Nacional presento el Curriculo Sugerido de

Inglés. Dicho documento hizo parte de las seis estrategias que se desarrollaron
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durante los afios 2014 a 2018 en el Programa Colombia Bilingtie (PCB), el cual
buscaba darle herramientas pedagodgicas a los docentes para que guiaran a los
estudiantes en alcanzar un nivel de inglés que les permitiera comunicarse,

interactuar y compartir conocimiento.

Asi mismo, de acuerdo con el MEN (2016a), esta propuesta curricular se
construy6 con el apoyo de expertos nacionales e internacionales y de 94 docentes
evaluadores de diversas regiones del pais. Por otro lado, esta iniciativa de
plantear un curriculo estandarizado de inglés para las Instituciones Educativas
oficiales en Colombia tomé en cuenta dos documentos que le dieron forma a esta

propuesta y que se mencionaran a continuacion.

En primer lugar, el documento Estandares basicos de competencia en
lenguas extranjeras (Guia numero 22), el cual presenta una serie de objetivos y
metas que tienen relacion con lo que deben alcanzar los estudiantes en cada
etapa de su escolarizacion. Cabe aclarar que, este documento describe lo que los
aprendices deben desarrollar en términos de habilidades del lenguaje, tales como:

la escritura, la escucha, el habla y la conversacion.

Asi mismo, esta Guia tuvo como documento de referencia el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), cuyos fines eran acordar los
lineamientos sobre las competencias que los estudiantes de lenguas extranjeras
deben alcanzar (Consejo de Europa, 2002). Ademas, el de permitir y viabilizar la
participacion y cooperacion entre Instituciones Educativas y el reconocimiento de

certificaciones obtenidas en diferentes paises, (Gonzalez-Flechas, 2014).

El siguiente aspecto, tiene que ver con la implementacion del Curriculo
Sugerido de Inglés (CSI). Ahora bien, en un principio este documento no fue
socializado ni presentado al total de las Instituciones Educativas del pais, es decir,

se presentdé a un grupo de establecimientos oficiales que cumplian ciertos
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requerimientos establecidos por el MEN y que las Secretaria de Educacion
certificaban el cumplimiento de estos. Tales requerimientos fueron los siguientes;
primero, estar ubicada en area urbana; segundo, contar con una matricula de
estudiantes mayor a 240 en los grados 9° y 10°; tercero, tener minimo tres horas

de inglés semanales y por ultimo, tener docentes de inglés en la institucion.

Estas instituciones que cumplian los requerimientos antes mencionados,
fueron llamadas por parte del Programa Colombia Bilingle: Instituciones
Educativas focalizadas, de estos establecimientos hicieron parte 372 colegios de
todo el pais. Se debe agregar que, en el municipio de Envigado seis instituciones
cumplian con los requisitos establecidos por el MEN para hacer parte de las
Instituciones Educativas focalizadas. Asi mismo, estas instituciones fueron
beneficiadas por los ejes estratégicos del PCB, entre estos, el eje del Curriculo

Sugerido de Inglés y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA).

La propuesta del Programa Colombia Bilingle en relacion con la
implementacién del CSl, consistio en realizar talleres a los docentes de inglés, los
cuales, tuvieron cuatro etapas de desarrollo; la primera, la etapa de presentacion
del programa Colombia Bilingle y sus componentes; la segunda, de
sensibilizacion a los docentes y las Secretarias de Educacion; la tercera, de
apropiacion y por ultimo, la de acompafiamiento pedagdgico, la cual se realiz6 por
parte de asesores, cuya finalidad fue la de sugerir como implementar los
componentes que presentaba el CSI y adaptarlos a las mallas curriculares de las
instituciones focalizadas. Todo lo anterior se hizo durante el afio 2017 y estuvo a

cargo del British Council y el MEN.

Esta investigacion plantea evaluar la alineacién curricular de las mallas
curriculares de seis Instituciones Educativas focalizadas del municipio de
Envigado a la luz del Curriculo Sugerido de Inglés. Esta investigacion se desarrollo

mediante la evaluacion y la revision de las mallas curriculares de inglés, y de qué
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manera se ha integrado tal propuesta curricular sugerida en estas instituciones. Lo
anterior, tiene en cuenta que dicha estrategia conllevo a una apuesta nacional en
formacion docente para fortalecer no solo los curriculos institucionales, sino

también las competencias comunicativas de los estudiantes.

1.2 Justificacion

La importancia de la presente investigacion parte de lo siguiente, no se ha
encontrado o realizado investigaciones que hagan un analisis detallado del
Curriculo Sugerido de Inglés, ademas, de comparar y evaluar las mallas
curriculares de instituciones focalizadas que hicieron parte del PCB. Es decir, se
justifica la pertinencia de esta investigacion desde el vacio de conocimiento, Si
bien, en el estado de la cuestion se mencionan estudios similares que comparan
mallas curriculares con un curriculo estandarizado, no hay hallazgos teéricos que
analicen en su conjunto el CSI, es decir, se puede afirmar que este es un tema
gue no se ha investigado en profundidad, en relacion con el analisis curricular del
idioma inglés a partir de un documento estandarizado creado por el Ministerio de

Educacion Nacional para la educacion secundaria oficial.

Esta investigacion se sitla en el municipio de Envigado departamento de
Antioquia, y tiene como objetivo investigar acerca de la, adaptacion y apropiacion
del Curriculo Sugerido de Inglés creado por el Programa Colombia Bilingte y el
Ministerio de Educacién Nacional, ademas, el de identificar de qué manera se
realizé la alineacion de esta propuesta curricular en los planes de estudio del area

de inglés en seis Instituciones Educativas (l.E) oficiales focalizadas.

Cabe resaltar que, el objeto de investigacion del proyecto fueron las
Instituciones Educativas focalizadas, no obstante, el foco fueron las mallas

curriculares o planes de area de inglés. Es en este sentido que, el desarrollo de
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este trabajo muestra la relacion de cdmo un eje estratégico del Programa
Colombia Bilingie fue integrado e implementado en los planes de area de las

instituciones que hicieron parte de este proyecto.

Se debe sefialar que, el Municipio de Envigado para el afio 2014, dos afios
antes de que se publicara el CSl ya tenia una malla curricular estandarizada. Esta
propuesta iba dirigida a todas las Instituciones Educativas oficiales del municipio.
No obstante, la aplicaciébn de estas mallas y su implementacién fue de uso

obligatorio en las Instituciones Educativas oficiales de este municipio.

Sin embargo, en el afio 2014 se cre6 el Programa Colombia Bilingtie y dos
afos después se publica el documento CSI. Este eje estratégico, creado por el
MEN, determina lo que el estudiante debe alcanzar en términos de habilidades del
lenguaje en cada grado y sugiere como los docentes deben abordar sus clases e
implementar estas estrategias en los curriculos de la asignatura de inglés. Cabe
aclarar que, por el caracter de ser una propuesta curricular sugerida, tanto la
integracion como la adaptacidén, queda a criterio de la asignatura. Conviene
subrayar que, de acuerdo con el MEN (2016e) realizo a través del British Council
acompafamientos in situ para implementar esta estrategia de manera

contextualizada en cada una de las seis instituciones.

Por otro lado, en el afio 2018 el Programa Colombia Bilingiie dio por
finalizado la implementacién de los seis ejes estratégicos de este proyecto en las
Instituciones Educativas. Segun las cifras del MEN (2019) durante los cuatro afios
gue durd la estrategia se impactaron 372 Establecimientos Educativos a través de
los seis ejes propuestos, los cuales fueron; campos de inmersion, asistencia
técnica a Secretarias de Educacion, diagndstico docente, formacion docente,
asistencia pedagodgica con formadores nativos extranjeros y dotacion de material

pedagdgico.
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En resumen, se puede decir que, esta investigacion evalué en qué medida
fueron integradas a las mallas curriculares de las I.E focalizadas las estrategias de
la propuesta curricular estandarizada sugerida por el MEN mediante el PCB. Lo
anterior, si se tiene en cuenta que el MEN realizé durante el afio 2017 talleres de
sensibilizacion y divulgacion del CSI con docentes de inglés del municipio de
Envigado ademas de acompafamiento por parte de lideres pedagdgicos en las
Instituciones Educativas con fin de guiar a los maestros en la implementacion y

adaptacion de un curriculo estandarizado en las mallas curriculares.

1.3 Pregunta de investigacion

La pregunta de investigacion que se plantea para el desarrollo de la

presente investigacion se presenta a continuacion y es la siguiente:

¢Hasta doénde los curriculos de inglés de las seis Instituciones Educativas
focalizadas del municipio de Envigado estan alineados con el Curriculo Sugerido

de Ingles del Programa Colombia Bilingiie?

1.4 Objetivo general

El objetivo principal de esta investigacion es el de determinar qué tan
alineados estan los curriculos de la asignatura de inglés de seis Instituciones
Educativas focalizadas del municipio de Envigado, en relacién con el Curriculo

Sugerido de Ingles del Programa Colombia BilingUe.

1.50bjetivos especificos

e Evaluar los componentes del Curriculo Sugerido de Inglés a la luz de cada

uno de los I.E focalizados del municipio de Envigado.
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e Identificar la apropiacién de las competencias, contenidos y metodologia
gue propone el Curriculo Sugerido de Ingles en los planes de area de las

|.E focalizadas del municipio de Envigado.

1.6 Contextualizacion

Para realizar un acercamiento al contexto de la presente investigacion fue
necesario identificar tres aspectos que son el nucleo del objeto de estudio. Estas
categorias a través del ¢cuando?, el ¢qué? y el ¢donde? ayudan a identificar el
proceso de la investigacion. En primer lugar, se presenta el cuando, es decir, el
origen que dio inicio a lo que se quiere investigar, que es este caso el Programa
Colombia Bilinglie y su ejes estratégicos; en segundo lugar, esta lo que se va a
investigar, y este tiene que ver con el eje estratégico de este programa, y se
refiere al Curriculo Sugerido de Inglés y sus correspondientes categorias; y en
tercer lugar, esta el lugar donde se desarrollé la investigacion y sus participantes,
es decir, las mallas curriculares de seis instituciones focalizadas del municipio de

Envigado.

En primer lugar, se debe mencionar que para el afio 2004 se cred el Plan
Nacional de Bilingliismo (PNB) Colombia 2004- 2019, luego llamado por el mismo
gobierno como Programa de Fortalecimiento de Competencias en Lengua
Extranjera (PFDCLE). Cabe sefalar que, con la creacion del PNB se publica en el
afio 2006 los Estandares Basicos en Lengua Extranjera: inglés, jel reto! Lo que
Necesitamos Saber y Saber hacer, documento basado en el Marco Comun
Europeo de Referencia para lenguas; que de acuerdo con el MEN (2004) su
principal objetivo era el de mejorar las competencias comunicativas en inglés en
todos los niveles educativos y lograr que los ciudadanos colombianos sean

bilingUes para el afio 2019.
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En cuanto al Programa Colombia Bilingiie, este fue lanzado en el afio 2014
como un complemento al Plan Nacional de Bilingiismo (PNB) y comenz6 su
ejecucion en el afio 2015. El programa tuvo un tiempo de duracion de cuatro afios
que finaliz6 en el afo 2018. Adicionalmente, este se focaliz6 en 372
Establecimientos Educativos oficiales y 69 Secretarias de Educacion de la nacion.
Asi mismo, desarroll6 seis ejes de accién, los cuales buscaban fortalecer las
competencias comunicativas en inglés, tanto los docentes como en estudiantes

del sistema educativo nacional (MEN, 2014).

Se debe agregar que, el Programa Colombia Bilinglie desarrollé sus
estrategias a través de seis ejes de accion, los cuales segun el MEN (2019) eran;
primero, la formacion de 3900 estudiantes en campos de inmersidn nacionales e
internacionales; segundo, la asistencia técnica a 69 Secretarias de Educacion;
tercero, monitoreo, seguimiento y evaluacibn a 6632 docentes mediante
examenes diagnésticos; cuarto, formacion de 8835 docentes en la el uso del
Curriculo Sugerido de Inglés, en el manejo de textos de inglés (English Please! y
Way To Go), en programas de desarrollo pedagoégico tanto internacionales
(Estados Unidos, Reino Unido y la India) como nacionales (San Andrés y Eje
Cafetero) y en programas de fortalecimiento de ensefianza en inglés; quinto, la
participacion de 1770 formadores nativos extranjeros que apoyaron la ensefianza
del inglés a docentes y estudiantes; sexto, la dotacion de libros de textos English
Please y Way To Go y la creacion del Curriculo Sugerido de Inglés (CSI) y los

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) para los grados transicion a once.

Segun ElI MEN (2014), el PCB tuvo como propdsito el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés en la educacion basica y media.
Asi mismo, desde el afio 2014 se implementaron estrategias dirigidas a la totalidad

de los docentes de inglés del pais, a las Secretarias de Educacion y a los |L.E
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oficiales focalizados. Cabe sefialar que, para alcanzar el propdésito de fortalecer la
ensefianza y el aprendizaje del inglés, el programa se planted las siguientes
metas; en primer lugar, alcanzar para el afio 2018 un 8% de estudiantes con un
nivel B1 o superior en las pruebas Saber 11; segundo, lograr que 22% de
docentes de inglés del sector oficial alcancen un nivel B2' o superior de acuerdo
con la escala del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER); tercero,
conseguir para el afio 2018 que 8000 docentes estén formados en inglés y

metodologias de ensefianza (MEN, 2014).

Por lo tanto, a continuacion se presenta cada uno de los ejes de accion que
tuvo el Programa Colombia Bilinglie, y se explica en que consistieron y como se

desarrollaron.

1.6.1 Ejes de Accidn.

1.6.1.1Campos de inmersion

Consistio en realizar campos de inmersion con estudiantes de |.E oficiales,
estos se hicieron a nivel nacional e internacional. A su vez, segun MEN (2016b)
estas inmersiones tenian los siguientes objetivos; primero, fomentar el aprendizaje
del inglés; segundo, proporcionar oportunidades de interaccion del idioma; por
ultimo, fortalecer la confianza para utilizar un idioma extranjero. Con respecto a lo
anterior, la seleccién de participantes se hizo de la siguiente manera; que el indice
sintético de calidad educativa (ISCE) de la institucion entre 2015 y 2016 haya
avanzado 4 puntos o0 mas y que el numero de estudiantes de grado decimo
deberia ser superior a 30 estudiantes segun registros del sistema integrado de

matricula (SIMAT). Por otro lado, las inmersiones internacionales tuvieron los

! Escala de valoracion del MCER en la que se muestran sus equivalentes. Al Principiante, A2 Bésico,
B1 Pre intermedio, B2 Intermedio, C1 Pre avanzado, C2 Avanzado
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siguientes criterios de seleccion; se seleccionaron los 10 Establecimientos
Educativos oficiales de la nacion con el ISCE mas alto, ademas, se aplicaron
pruebas diagndésticas y entrevistas para conformar grupos de 100 estudiantes
cuyo nivel de inglés fuera de Bl (Pre-Intermedio) o superior segun el Marco
Comun Europeo (MEN, 2016b).

1.6.1.2 Asistencia técnica a Secretarias de Educacion (SE)

Las asistencias técnicas realizadas por el Programa Colombia Bilinglie de
acuerdo con el MEN (2016c) ofrecian acompafamiento a los profesionales del
area de calidad educativa de las Secretarias de Educacion en la formulacion de
proyectos territoriales de bilingtismo, para esta estrategia se cre6 en el afio 2016
el documento Lineamientos Estandar para Proyectos de Fortalecimiento del
Inglés. El proposito de este documento era el de identificar los bajos niveles de
inglés en los estudiantes de los |.E focalizadas y que estos indicadores se
pudieran solucionar mediante la implementacion de proyectos de fortalecimiento

de idioma.

De igual manera, las 69 Secretarias de Educacion (SE) focalizadas por el
programa generaron estrategias enfocadas al seguimiento de las acciones
desarrolladas en los E.E focalizados. Los mecanismos de colaboracion que se
propusieron entre las SE y el Programa Colombia Bilingtie durante el desarrollo
de la asistencia técnica, en general era el de incentivar a las SE a darle un uso
apropiado de sus recursos y acciones hacia el mejoramiento de la calidad. Asi
mismo, la designaciéon de un equipo de la SE que monitoreaba las acciones del
programa, que asegurara que los docentes tomaran pruebas diagnésticas, el
cumplimiento de una intensidad horaria minima (3 horas semanales en cada
grado) para el aprendizaje de inglés en grados 6° a 11°, y por ultimo, garantizar la
organizacion de la planta docente de inglés de manera que sean los licenciados

en inglés quienes orienten esta asignatura.
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1.6.1.3 Diagnostico docente

Una de las metas propuestas del Programa Colombia Bilingie fue el
diagnostico docente, este buscaba que un estimado de 8000 profesores de inglés
tomaran pruebas diagndsticas con el fin de medir el nivel de los docentes en todo
el pais. Asi mismo, el mecanismo de seguimiento, monitoreo y evaluacién que el
programa desarrollé6 durante cada afio consistia en evaluar el nivel de lengua de
los docentes que orientaban la asignatura de inglés, a través de pruebas ICFES y
“Aptis for Teachers”. Segun el MEN (2016c), se diagnosticaron 6632 docentes
(afo 2015 (3.410), 2016 (1293), 2017 (929) y 2018 (1.000)) durante los cuatro

afnos que duro el programa.

1.6.1.4 Formacién Docente

Cabe mencionar que, el programa se enfocé en que los docentes de inglés
diagnosticados que se encontraban en los niveles Al, A2 y B1 mejoraran su nivel
de inglés, asi como, sus competencias pedagdgicas. En tal sentido, el MEN disefio
estrategias de formacién para docentes en servicio con el fin de alcanzar un nivel
de lengua B2 (intermedio-alto segun el MCER). Adicionalmente, las acciones de
formacion fueron de manera presencial y virtual, y se enfocaron en el uso del
Curriculo Sugerido de Inglés y de los Derechos Béasicos de Aprendizaje de inglés
(MEN, 2016d).

1.6.1.5 Formadores Nativos Extranjeros (FNE)

En primer lugar, antes de hablar sobre el programa de FNE se debe hacer
referencia a los “Volunteachers” estrategia que antecedi6 al de los formadores del
Programa Colombia Bilingiie que fue desarrollado por el Servicio Nacional de
Aprendizaje —SENA. Con la experiencia desarrollada por esta estrategia en el
SENA se decidi6 crear el programa de FNE de Colombia Bilingiie (MEN, 2016d).
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Cabe agregar que, los objetivos planteados eran los de apoyar la enseifanza del
inglés en co-ensefianza, generar ambientes de aprendizaje que favorecieran la
enseflanza del inglés y su uso comunicativo con todos los actores (estudiantes,

docentes de inglés y directivos docentes).

1.6.1.6Textos y Curriculo Sugerido

1.6.1.6.1 Libros de texto

Con respecto al material pedagogico creado por el MEN, se disefiaron
textos de inglés que se proporcionaron como dotacién a las 372 Instituciones
Educativas focalizadas a nivel nacional. Se debe agregar que, los libros de texto
para el afio 2015 fueron textos piloto, los cuales sirvieron para monitorear el uso y
su pertinencia en las aulas de clase a través de encuestas a docentes, el uso de
este instrumento de acuerdo con el MEN (2016€) permitié tomar decisiones acerca
de que temas y contenidos debian quedar en los textos finales.

Por otro lado, la version definitiva de los libros de texto se entregé en el afio
2016 para grados 9, 10 y 11 llamados English Please Fast Track. Para el afio
2017 se crearon los libros de texto para los grado 6, 7 y 8 llamados Way To Go,
los cuales eran material fungible para estudiantes e incluian workbooks que
posibilitaban el desarrollo de actividades de manera autbnoma en los estudiantes.
En total, se crearon y dotaron alrededor de 1.000.000 de acuerdo con cifras del
MEN (2019).

1.6.1.6.2 Curriculo Sugerido de inglés

El Curriculo Sugerido de Inglés creado por el MEN tiene como
antecedentes dos documentos que sirvieron de guia para la ensefianza del inglés;

tales como; Lineamientos Curriculares: Lenguas Extranjeras (MEN, 1999) y los
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Estdndares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés (MEN,
2006). Asi mismo, se tuvieron en cuenta las recomendaciones de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) la cual sugiere que, se
debe establecer un marco curricular nacional para poder fijar expectativas igual de
elevadas para todos los estudiantes (OCDE, 2016).

De lo anterior, surge la necesidad de crear por parte del MEN un curriculo
nacional de inglés. De esta manera, es que el PCB creo el Curriculo Sugerido de
Inglés (CSI), que segun el MEN (2016e), fue pensado y creado para orientar la
ensefianza del inglés de los docentes de primaria y secundaria en el sector oficial
en su planeacion de area, en la formulacién de objetivos y metas de aprendizaje,
en la realizacién de proyectos, actividades, evaluaciones y materiales que sean

significativos para sus estudiantes en el aprendizaje del inglés.

Como se ha mencionado el CSI fue un producto que evolucioné a través de
los afos. Es en este sentido, que el MEN quiso implementar una propuesta
curricular relacionada con el bilingliismo y la ensefianza del inglés. A continuacion,
se hara una definicion de lo que es el Curriculo Sugerido de Inglés y la relevancia
en el propdsito de esta investigacion. De igual manera, se hace mencion acerca
de las necesidades que se identificaron para la creacion de esta propuesta
curricular, la visién de enfoques sobre educacién, aprendizaje y aprendizaje de
una lengua. Finalmente, se presentara la definicidn de metas, objetivos generales,
objetivos especificos, competencias, contenidos, la secuencia de los contenidos y

los métodos que se muestran en el Curriculo Sugerido de Ingles.

1.6.2 Curriculo Sugerido de inglés.

1.6.2.1 Vision de educacion en el CSI
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La vision de educacién en la propuesta curricular del CSI es definida segun
el MEN (2016e) como un instrumento de cambio, es decir, facilitador de la
creacion de sociedades mas equitativas y del conocimiento a partir de
experiencias de aprendizaje planeadas a través de procesos sistematicos de
exploracién, las cuales contribuyen al desarrollo del conocimiento desde la
practica y la pluralidad. Por otra parte, la visibn de aprendizaje en el CSI esta
sustentada en los postulados de (Vygotsky, 1979; Coll, 1987) en los que se
privilegia una relacion igualitaria de la experiencia tanto individual como grupal,
esto quiere decir, que se busca potenciar las situaciones de intercambio
comunicativo real en un marco de construccién del significado con otros y para si
mismo. Por otra parte, la vision del aprendizaje de una lengua segun el MEN
(2016€e) la define como el de percibir la lengua como un todo que permita el
desarrollo de distintos niveles de concrecién con el fin de favorecer propdsitos
comunicativos y el de comunicar ideas sobre contenidos adecuados al desarrollo

de los estudiantes a traves del inglés.

Cabe subrayar que, las metas generales presentadas en el curriculo
expresan lo que se quiere desarrollar en términos de lenguaje, aprendizaje y
desarrollo humano. Para definir tales metas, el MEN (2016e) se baso en la Guia
Numero 22 de los Estandares Basicos de Competencias para revisar los niveles
de competencias establecidos para cada grupo de grado, es decir, las metas estan
desagrupadas por grado y no por grupo de grado como se presentan en los
Estandares Béasicos de Competencias. Sin embargo, el MEN en esta propuesta
curricular para establecer tales metas utilizo los descriptores generales de nivel de
desempefio de la Guia numero 22 y precisé que en cada grado las metas
deberian ser transversales a temas relacionados del contexto nacional y de las

necesidades de aprendizaje.

Se puede decir que, los objetivos generales en la propuesta del curriculo

sugerido los expresan en una accion que da cuenta de las habilidades de la
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lengua y esta delimitada por un producto y un contexto de desarrollo. Por otro
lado, las competencias que se desarrollan estan centradas en cuatro aspectos; el
primero, el desarrollo de habilidades de la lengua; el segundo, el enfoque centrado
en tareas, el cual se sugiere que se trabaje en los grados sexto y séptimo; el
tercero, un enfoque centrado en proyectos, el cual se propone en los grados
octavo y noveno Yy por ultimo un enfoque basado en problemas para los grados
decimo y once. Segun el MEN (2016e) enfocar el curriculo desde las habilidades
de la lengua permite el desarrollo de habilidades comunicativas. De igual manera,
el enfoque de tareas, proyectos y problemas que sugiere el CSI espera que el
aprendizaje del inglés brinde oportunidades comunicativas del inglés en

interaccion con el otro, con los materiales, el contenido y el contexto.

Hay que mencionar que, los contenidos en el CSI son presentados en
términos de estrategias, habilidades, temas, vocabulario, gramética, y las
funciones de la lengua. Para hacer esta presentacion el MEN analizo los
elementos que constituyen cada meta y los replanteo en competencias; esto con
el fin de establecer los conocimientos y habilidades que se necesitan para lograr

dichos objetivos.

Ahora bien, los objetivos generales de la propuesta curricular y los objetivos
especificos presentados por el MEN se entienden como las acciones concretas y
particulares que conforman los objetivos generales, es decir, estan relacionados
con los objetivos generales y los contenidos. Los objetivos especificos se derivan

del contenido.

Por lo tanto, la propuesta curricular establece que los contenidos estén
vinculados con los diferentes enfoques ya sea por tareas, proyectos o problemas.
Segun el MEN (2016 e) la estructura del CSI es en espiral y ciclica, esto quiere
decir, que los temas o contenidos se desarrollan y se retoman en varias ocasiones

cada vez con mayor profundidad y en conexién con los nuevos temas, proyectos y
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problemas. Con respecto a los ejes tematicos transversales, la propuesta
curricular las detalla en temas puntuales para cada uno de los periodos
académicos. Ademas, los ejes transversales se retoman en cada uno de los
grados, tales ejes transversales se dividen en cuatro modulos, los cuales son:

globalizacion, sostenibilidad, salud y democracia y paz.

Acerca de la metodologia presentada en el CSl, estas guardan relacionan
con las visiones ya presentadas de educacion, aprendizaje y aprendizaje de una
lengua, ademas, estan ligadas a los enfoques de aprendizaje ya sea por
proyectos, tareas o problemas. De acuerdo con el MEN en esta propuesta
curricular este tipo de metodologias se pueden desarrollar de manera presencial y
de trabajo auténomo. A su vez, estas metodologias integran variedad de

estrategias e interacciones que ayudan al desarrollo de habilidades del estudiante.

Sera preciso mostrar que, la realizacion del CSI por parte del MEN tomo
experiencias internacionales y nacionales de programas en inglés (MEN, 2016e).
Estas experiencias fueron analizadas bajo tres parametros; primero, lo que va a
enriquecer el curriculo; segundo, las desventajas y tercero, la aplicacion en un
contexto colombiano. Los programas analizados fueron de paises como: Costa
Rica, Australia, Singapur, Chile, Ecuador y Brasil; de estas propuestas el MEN
tuvo en cuenta aspectos como, las competencias, la transversalidad de los temas
a enseflar y los ejes tematicos. Por otro lado, de los programas nacionales
analizados el MEN menciona al curriculo de inglés de Medellin y la comparacion
de planes de estudio que se hizo en la ciudad de Barranquilla, de estos dos
programas se destaca la transversalidad, elemento que le aporta a la construccion

de la propuesta del CSI.

Ahora bien, la Secretaria de Educacion y Cultura del municipio de Envigado

para el afio 2014 contaba con un curriculo Unico municipal de inglés. Este
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curriculo fue disefiado por la Universidad de San Buenaventura. De igual manera,
la metodologia de este curriculo era participativa e interactiva, es decir, establece
una conexion entre las actividades en el hogar y en la vecindad con lo que sucede
en el salén de clase. Adicionalmente, el enfoque era del aprendizaje basado en
proyectos esto con el fin de trabajar las areas de manera integral y transversal,
(SEM, 2012). Ademas, esta propuesta curricular fue de uso obligatorio en todas

las Instituciones Educativas focalizadas del municipio de Envigado.

1.6.2.2 Instituciones Educativas Focalizadas

A continuacion, se hace referencia a lo que es una institucién educativa
focalizada y la manera en que el MEN la focalizaba. Conviene decir, que la
manera de focalizar tuvo que ver mas con otros programas del Ministerio de
Educacién, como por ejemplo, el programa todos a aprender y el de jornada Unica,
esto quiere decir que el PCB no era un ente que focalizaba Instituciones
Educativas (MEN 2016b). En efecto, los que focalizaban los Establecimientos
Educativos eran las Secretarias de Educacion, ademas, como entes territoriales
certificados determinaban cuéles eran las Instituciones Educativas favorecidas por
el Programa Colombia Bilingie. Cabe subrayar que, para realizar dicha
focalizacion los E.E debian cumplir con dos tipos de criterios; unos de caracter

indispensables y otros de caracter adicionales que se mencionaran a continuacion.

Criterios indispensables:
e Estar ubicada en area urbana

e Contar con una matricula de estudiantes mayor a 240 en los grados 9° y
100
e Tener minimo tres horas de inglés semanales

e Tener docentes de inglés en la institucion
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Criterios adicionales:
e Jornada Unica

e Tener proyectos de inglés (English Day, Drama contest, etc.)

1.6.2.3 Instituciones Educativas Focalizadas en el Municipio de
Envigado

Por consiguiente, en el municipio de Envigado los Establecimientos
Educativos focalizados por la Secretaria de Educaciéon y los cuales fueron
favorecidos de los ejes de accién del Programa Colombia Bilingiie desde el afio
2014 hasta el 2018, fueron seis. Dichas instituciones cumplian con los criterios
indispensables, tales como la ubicacién en el area urbana del municipio de
Envigado, contar con matricula de estudiantes mayor a 240 en los grados 9°y 10°,
tener minimo tres horas de inglés semanales y tener docentes de inglés
encargados en la asignatura en la institucion. Adicionalmente, estos
establecimientos cumplian con el criterio adicional de ser instituciones que ofrecen
la jornada Unica. Asi, estos cumplen con los criterios de seleccion por la entidad
territorial certificada. Asi mismo, estos E.E hicieron parte segun el MEN (2016d) de
los 30 E.E del departamento de Antioquia que fueron focalizados y de los 372 E.E

focalizados a nivel nacional.

En resumen, la contextualizacion presentada, sitla al lector desde un
contexto amplio hasta el detalle. Es decir, se explica en qué consistio el Programa
Colombia Bilinglie y sus ejes de accion. Asi mismo y en relacion el proposito de la
investigacion que giré en torno al CSl, se hace una aproximacion de la estructura
de esta propuesta curricular, ademas, de hacer mencion acerca de los E.E
focalizados y cuales fueron los criterios de seleccion para hacer parte de este

programa como instituciones que representaron al municipio de Envigado.
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CAPITULO 2

ESTADO DE LA CUESTION

2.1 Antecedentes

Con respecto a los antecedentes histéricos y empiricos se presenta un
rastreo cronologico acerca de las estrategias desarrolladas por el estado
colombiano. Asi mismo, se mencionan documentos orientadores, normativos y
legales que han ayudado a la construccion de dicho curriculo, el objetivo es
mostrar que hizo el estado para crear un curriculo estandar en la asignatura de

lengua extranjera inglés.

En primer lugar, la nocién de ensefianza de una lengua extranjera en
Colombia segun Triana y Antorveza (2005), se dio en el Colegio San Bartolomé en
el aflo 1824 en el que se implementaba un esquema de ensefianza de lenguas
modernas (inglés-francés), de igual manera, en el afio 1826 se adoptd este

esguema en algunas facultades universitarias a través de la catedra de literatura.

Por otro lado, en el afio de 1974 el Decreto 080 establecié el idioma inglés
como la Unica lengua extranjera de ensefianza para la educacion secundaria.
Entretanto, el Decreto 1313 de 1979 reintegra la ensefianza de la lengua francesa
en el bachillerato en los dos ultimos afos de la educacion media. No obstante, en
1984 el francés vuelve a desaparecer de la ensefianza secundaria dando paso
solo al inglés y quedando como potestad de la institucion educativa ensefarlo

como segunda lengua extranjera, Sanchez-Jabba (2013).
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A partir de que el inglés se posicion6 como la lengua extranjera ensefiada
en el bachillerato, el Ministerio de Educacion Nacional cred el primer programa en
relacion con la ensefianza del inglés, este se dio en el afio 1982 cuando el MEN
con el apoyo del Concejo Britanico crean The English Syllabus el cual introdujo un

curriculo de inglés desde grado sexto a undécimo.

Otra politica educativa relacionada con la ensefianza del inglés como
lengua extranjera que le antecedié al English Syllabus fue el Colombian
Framework for English conocido como COFE, esta politica educativa de acuerdo
con Sanchez-Jabba (2013) fue desarrollada a principios de los afios noventa y se
enfocd en la formacién de profesores de inglés en la educacion superior, este
programa fue planteado por el MEN y el Concejo Britanico sirvié de apoyo para el

desarrollo de la propuesta.

Cabe mencionar que, con la promulgacion de la Constitucion de 1991 se
dio un hecho en la politica educativa que tiene relacion con la ensefianza de las
lenguas en Colombia, es decir, se le dio relevancia a la diversidad linguistica de la
nacién y a su vez se reconocio el derecho a la educacion bilingte, tal y como lo
consigna el siguiente articulo: “el castellano es el idioma oficial de Colombia. Las
lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus territorios.
La enseflanza que se imparta en las comunidades con tradiciones linguisticas

propias sera bilingue”. (Constitucidon Politica de Colombia, Articulo 10, 1991).

Hay que mencionar también que, en la década de los noventa se promulga
de la Ley General de Educacion de 1994 (Ley 115 de 1994), esta ley establecio la
necesidad de aprender y ensefiar una segunda lengua desde la educacion basica
primaria. Adicionalmente, con esta ley se abre el camino para establecer por

primera vez estandares basicos de competencia.
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De igual manera, con la resolucion 2343 del 5 de junio de 1996 se
establecieron los indicadores de logro para el area de humanidades, lengua
castellana y lengua extranjera inglés. Asi mismo, con la publicacion en el afio 1998
de los Lineamientos Curriculares e Indicadores de Logros por parte del MEN se
comenz6 a discutir acerca de las habilidades minimas que debe desarrollar un

estudiante para aprender el inglés en el sistema educativo colombiano.

Por otra parte, con la promulgacion de la ley de bilingtiismo en el afio 2013
se dio énfasis a la ensefianza de una lengua extranjera en Colombia en concreto
el idioma inglés. En sintesis, esta ley modifico articulos de la ley general de

educacién, como por ejemplo:
Articulo 1° literal J:

“Desarrollar competencias y habilidades que propicien el acceso en condiciones
de igualdad y equidad a la oferta de la educacién superior y a oportunidades en
los ambitos empresarial y laboral, con especial énfasis en los departamentos que

tengan bajos niveles de cobertura en educacion”(Ley 1651, 2013 p. 1).
Otro ejemplo en la misma ley es el articulo 2, literal G:

“El cual establece que se deben desarrollar habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en una lengua

extranjera” (p. 1).
Y por ultimo en el articulo 8:

“El cual habla de reglamentar la ley de bilinglismo, y el de fomentar de manera
prioritaria la lengua inglesa en los Establecimientos Educativos oficiales, sin
perjuicio de la educacion especial que debe garantizarse a los pueblos indigenas y
tribales” (p. 2).



37

En contraste con lo anterior, a continuacién se mencionan las propuestas
gue antecedieron al Programa Colombia Bilingle. Cabe resaltar que, este
programa se nutrio de diferentes documentos, normas y textos producidos por el
MEN en la ultima década, este fue desarrollado y aplicado en convenio con otra

entidad no gubernamental, tal y como el Concejo Britanico.

En primer lugar, el documento Revolucion Educativa (2002) del plan de
desarrollo de los afios 2002 a 2006 cred politicas educativas relacionadas con una
segunda lengua. En el afio 2004 se establecié el Plan Nacional de Bilingtismo
(PNB) Colombia 2004- 2019, luego llamado por el gobierno como Programa de
Fortalecimiento de Competencias en Lengua Extranjera (PFDCLE) que fue

desarrollado por el MEN en el afio 2010 en convenio con el Concejo Britanico.

De igual manera, el PNB establecié como principal objetivo el de lograr que
los ciudadanos y ciudadanas sean capaces de comunicarse en inglés, de tal forma
que puedan insertar al pais en los procesos de comunicacion universal, en la
economia global y en la apertura cultural, con estandares internacionalmente
comparables (MEN, 2006). Respecto a lo anterior, la meta principal del PNB era,
“lograr que el 100% de los estudiantes para el afio 2019 alcancen un nivel B1?
segun los estandares del MCER” (MEN 2006, p.34)

Asi mismo, se credé el documento “Estandares Basicos en Lengua
Extranjera: Inglés, jel reto! Lo que Necesitamos Saber y Saber hacer’ (Guia N°

22), cuyo principal objetivo era el de dar coherencia al PNB con un lenguaje

2 Segun los niveles del Marco Comun Europeo, se refiere a que el usuario es capaz de comprender
los puntos principales de lengua estandar, si tratan sobre cuestiones que le son conocidas ya sea
en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Puede relacionarse con hablantes nativos con un
grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por
parte de ninguno de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre temas
diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y los

contras de las distintas opciones.
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comun que estableciera las metas de nivel de desempefio en el idioma a través de
las diferentes etapas del proceso educativo, MEN (2004). Ademas, los estandares
presentados se articulan a las metas planteadas en el PNB, y establece lo que
deben saber y poder hacer los estudiantes al finalizar grado undécimo para

demostrar un nivel de dominio B1.

De conformidad con lo anterior, el Programa de Fortalecimiento de
Competencias en Lengua Extranjera (PFDCLE) desarrollado desde el afio 2010
hasta el 2014, fue creado con el fin de desarrollar competencias comunicativas en
inglés para educadores y estudiantes esto con el objetivo de favorecer la insercion
del capital humano a la economia del conocimiento (MEN, 2012). De igual
manera, la meta principal era la de alcanzar un 40% en Bl en estudiantes al

terminar undécimo grado.

De lo anterior, se destaca el documento Orientaciones Para La
Implementacion De Proyectos De Fortalecimiento De Inglés En Las Entidades
Territoriales creado en el afio 2012, el cual definié la articulacion entre las
entidades territoriales certificadas y los Establecimientos Educativos en el que
integran los proyectos que apuestan por el fortalecimiento de una lengua
extranjera mediante la implementacién de proyectos pedagdgicos. A su vez, su
principal meta era la de crear una ruta a largo plazo para el fortalecimiento del
inglés como lengua extranjera. Con base en lo anterior, los objetivos que propuso

al finalizar el afio 2019 este programa segun el MEN eran:

... que todos los egresados de la educacion media hayan adquirido un manejo
basico del inglés escrito y hablado, que les permita demostrar comprension oral y
escrita, elaborar textos sencillos y establecer conversaciones sencillas. De la
misma manera, se espera que quienes tienen a su cargo la ensefianza del inglés
en las Instituciones Educativas mejoren significativamente sus competencias

comunicativas y su capacidad para ensefiar. En educacién superior, los graduados
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deberan ser capaces de comprender textos complejos en el campo de su
especialidad, comunicarse verbalmente con fluidez con hablantes nativos, producir
textos detallados sobre temas diversos y argumentar sus puntos de vista. (2012, p.
57).

A continuacion, se presenta otro componente que precediéo al Programa
Colombia Bilingle y este fue el Programa Nacional de Ingles, Colombia Very Well
(PNI) cuya meta era contribuir a que Colombia para el afio 2025 sea el pais méas
educado de América Latina y el pais con mejor nivel de inglés en Suramérica
(MEN, 2014). Sin embargo, la meta que se establecié en el PNB de tener un nivel
de B1 en el 100% de estudiantes para el afio 2019 al finalizar grado undécimo fue
modificada por un 50% de ellos en B1 para el aiio 2025 (MEN, 2014).

A continuacion, se presentan los antecedentes investigativos relacionados
con el propdsito de la investigacion. Se debe agregar que, como antesala a la
creacion de un marco curricular estandarizado y la creacién del Curriculo Sugerido
de Inglés, se destaca el documento escrito por la OCDE en el afio 2016 Educacién

en Colombia, en el que destaca lo siguiente, OCDE:

Establecer un marco curricular nacional para poder fijar expectativas igual de
elevadas para todos los estudiantes y orientar a los docentes sobre lo que los
estudiantes deberian aprender en cada etapa...Desarrollar estandares
profesionales que definan que se entiende por una buena ensefianza y alinearlos

a oportunidades de formacion pertinentes (2016 p.8).

Como resultado de lo anterior, en la presentacion del esquema curricular
sugerido de inglés el MEN (2016e) afirma que este documento tuvo una
construccion en el que se tomd en cuenta las necesidades y caracteristicas
propias del sector educativo y agregan que, con esta herramienta buscaban que

los estudiantes alcancen un nivel de inglés que les permita comunicarse,
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interactuar y compartir conocimiento. Aunque no se hace explicito la sugerencia de
la OCDE de crear un sistema curricular estandarizado, si establece el de

desarrollar estandares profesionales para la educacion colombiana.

2.2 Estado de la cuestion

Para efectos de la presente investigacién, se entiende el estado de la
cuestion como un analisis critico acerca de las investigaciones existentes y que
guardan similitud con el objeto de estudio, que a su vez esta organizado y
articulado con una argumentacion que hila con el interés propio de quien hace la

indagacion.

En cuanto a investigaciones que se hayan realizado en relacion con
revision, analisis y evaluacion del Curriculo Sugerido de Inglés del Programa
Colombia Bilingle, se pudo establecer que la literatura consultada en bases de
datos no evidencia existencia de trabajos de grado, proyectos de investigacion,
tesis de maestrias o doctorados que den cuenta de trabajos similares con esta
problematica. Es en este sentido, que la presente investigacion cobra validez, ya
gue en este campo no hay informacién, no obstante, esta propuesta trae a

colacion investigaciones relacionadas con el andlisis y la evaluacion de curriculos.

Por tal razén, en este apartado se presentan proyectos, investigaciones,
tesis y articulos que tienen que ver con andlisis y evaluacion curricular desde
diferentes areas del conocimiento y que no tienen que ver con el Programa
Colombia Bilingtie y el Curriculo Sugerido de Inglés. Sin embargo, este analisis
sirve como referente con el fin de ofrecer informacién en relacién con lo que se ha
desarrollado en cuanto a la gestidon, apropiacion y adaptacion curricular en

diferentes campos.
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Cabe subrayar que, en el analisis de la literatura relacionada con la
evaluacion de un curriculo se encontraron dos tendencias, las cuales seran
presentadas de la siguiente manera. En primer lugar, la relacion de las
investigaciones, articulos y documentos que discuten acerca de como debe ser un

curriculo y que se debe tener en cuenta al momento de disefiarse.

Por otro lado, se traen al dialogo investigaciones consultadas que han
desarrollado la evaluacién y el disefio curricular, las cuales muestran resultados
similares, ya que afirman que la mayoria de los curriculos que se llevan a la
aplicacion en un aula de clase son descontextualizados, no tienen en cuenta a la
comunidad educativa y no hacen un acercamiento a las necesidades propias de

los involucrados en la aplicaciéon de un curriculo.

Pongamos por caso la investigacion realizada por Gonzélez -Flechas
(2014), en la que analiz6 tres curriculos de inglés de tres Establecimientos
Educativos oficiales de la ciudad de Bogot4, en esta investigacion se encontré que
existe una buena documentacion tanto legal como teédrica para fundamentar y
desarrollar un curriculo, es decir, documentos de referencia para la creacion de las
mallas curriculares, tales como: lineamientos curriculares, estandares basicos de
competencias y Derechos Béasicos de Aprendizaje. Ademas, describe que hay
claridad en la descripcién tedrica y de conceptos, lo cual lo hace parte vital en la

estructuracion curricular y la interrelacién que lo componen.

Por otro lado, la investigacion sobre la revision de un curriculo en lengua
extranjera de un colegio publico en la ciudad de Bogota, desarrollada por Ortiz,
Camelo, Martin, Sarmiento y Ruiz (2006), concluyen que un curriculo requiere que
los miembros de la comunidad educativa sean participantes activos, no simples
evaluadores o realizadores. De igual manera, agregan que un curriculo es

significativo para la gente que ha ayudado a disefiarlo, ya que los aportes que
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hacen se ven reflejados a la hora de aplicarlo. Esto quiere decir que, involucrar a
todos los miembros de la comunidad educativa y otorgandoles un rol activo en el
disefio de un programa o plan de area ayuda a la formacion de una identidad y
apropiacion curricular. Ademas, resaltan que el papel del docente y del area en
cuanto estos deben tener acuerdos sobre las instrucciones, objetivos vy
metodologias que se desarrollan en el aula de clase con el fin de no tomar

decisiones improvisadas y diferentes a las acordadas.

En el andlisis del curriculo como herramientas para conectar un programa
pedagogico con las necesidades de los estudiantes realizado por Ariza (2004)
considera que trabajar con un marco curricular ha probado ser beneficioso, ya que
acorta las brechas entre la propuesta planteada en una unidad curricular y las
necesidades de un estudiante al tener un punto de encuentro, en el cual
concuerden con los requerimientos de aprendizaje de los estudiantes. EI mismo
autor sefiala que es valioso que la unidad curricular disefiada se apoye en
principios claros que apunten hacia las necesidades de los estudiantes en
términos de conocimiento cultural y del lenguaje. Del mismo modo, Torres-
Martinez (2015), resalta que a través de un disefio curricular es posible trabajar
de manera articulada los elementos propios de las dimensiones del desarrollo, los

ejes pedagdgicos y los pilares de la educacion.

Por otra parte, en una evaluaciéon comparativa de los programas de inglés
realizada en México, Avila (2014) sugiere que la actualizacion curricular debe
propiciar la preparacion de los docentes para ensefiar de acuerdo con un
programa definido, en el que se debe favorecer el dominio didactico y disciplinario
de la materia. Asi, esta actualizacion debe atender al modelo educativo del
colegio, el cual debe privilegiar los contenidos importantes y contextualizados en
donde se pretenda desarrollar lo que se ha planeado. Lo anterior quiere decir, que
se debe favorecer la autonomia del docente para escoger los temas y como los

desarrolla.
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Se debe agregar que, el documento retos en el disefio curricular de un
programa de inglés para adultos desarrollado por Echeverri y Quinchia (2016) se
encontré que la construccion curricular requiere la participacion de las audiencias
a quien va dirigido, ya que ellos son los que dan cuenta de las caracteristicas del
contexto, las necesidades e intereses. Por lo tanto, la propuesta metodolégica y
conceptual de un curriculo debe expresar de manera clara y concisa los acuerdos
a que se llegaron y lo que significa aprender inglés en un determinado contexto.
De igual manera, los investigadores expresan que los lineamientos de una
propuesta curricular deben expresar el papel del docente y del estudiante, las
estrategias metodolégicas y evaluativas y como se van a implementar los

materiales.

Del mismo modo, el articulo construccion curricular y cotidianidad escrito
por Galeano (2012), comenta que el curriculo es una reflexion permanente sobre
la practica pedagdgica, practica de aula y practica docente, en otras palabras, el
curriculo es un documento donde convergen diferentes puntos de vista y
concepciones epistemoldgicas. Es decir, se entiende el curriculo como un proceso
de permanente transformacién donde se deben hacer aportes en la construccion
de este, ademds, de tener en cuenta a todos los miembros de la comunidad
educativa a pesar de los diferentes roles, tales como: profesores, administradores

educativos, estudiantes y padres de familia.

Algo semejante ocurre con el articulo gestién curricular; procesos y
tendencias escrito por Martinez, Duarte, Nader y Hernandez (2018) resaltan que
la gestion de un curriculo permite al Establecimiento Educativo planear unas rutas
de accion, las cuales facilitan el desarrollo de la misién, vision y valores
institucionales; argumentan también que, a través de la aplicacion de dichos
proceso se toman las decisiones pertinentes para la mejora continua institucional.

Por otro lado, sefialan que evaluar los alcances, las limitaciones, el disefio e
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implementacion de la gestion curricular, asegura un proceso educativo acorde con
lo que se quiere alcanzar. Asi mismo, los autores destacan que la inclusion de
todos los actores en la gestion de un curriculo garantiza un reconocimiento de las
necesidades del contexto donde este se desarrolla, ya que se identifica la
poblacion y la audiencia hacia la que debe ir dirigida.

En cuanto al analisis que hacen al curriculo de inglés como lengua
extranjera propuesto por el Ministerio de Educacion del Ecuador, Murga, Niama,
Quinde y Tixi (2018) encontraron que no se le ha hecho una evaluacion oficial por
parte de los involucrados en los lineamientos curriculares y pedagogicos de ese
pais. Ademas, subrayan que una evaluacion curricular ensimisma no incrementa
el nivel de inglés de los estudiantes, sin embargo citan a Hall para afirmar que: “los
datos proporcionados por una evaluacion de un curriculo tiene el potencial de
impactar en el aprendizaje y el comportamiento de los estudiantes” (Hall, 2012 p.
66).

De lo anterior, se debe sefalar que los articulos y las investigaciones
relacionadas con disefo curricular coinciden en afirmaciones similares. En primer
lugar, destacan la importancia que se le debe dar a la gestién curricular y la
apropiacién que esta debe tener por parte de los miembros de la comunidad
educativa (docentes, directivos docentes, estudiantes y padres de familia). Asi
mismo, subrayan que la evaluacion de los planes de estudio permite tener
elementos para tomar decisiones acerca de los cambios que se deben hacer en la

planeacion y en la gestion curricular.

No obstante, en la investigacion ya mencionada en este apartado realizada
por Gonzéalez-Flechas (2014) destaca que a pesar de la documentacion
encontrada como base tedrica, no existia una relacién entre los componentes en
los curriculos analizados. Es decir, no se encontraron descripciones tales como:

indicadores de desempefio, indicadores de logro, nivel de desempefio y perfil del
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profesor. Lo anterior, segun el analisis de los resultados de la investigacion, indica
gue es un componente importante para el fortalecimiento de la ensefianza de

lenguas.

Al mismo tiempo, la investigacion del curriculo del programa Bogota
Bilinglie realizada por Fandifio-Parra (2014) considera que la propuesta esta
descontextualizada, ya que no reconoce las dinamicas de funcionamiento de las
comunidades educativas de la ciudad, y agregan que, no tiene en cuenta las
interacciones de directivas, profesores y estudiantes. Lo anterior, sustentado en
gue hay una falta de precision metodoldgica y pedagdgica que permita el disefio y
la realizacién de experiencias formativas en la ensefianza y aprendizaje del inglés
como lengua extranjera sino en la relacibn de ensefianza y aprendizaje de
contenidos a través del inglés, ya que no se perciben estrategias de articulacion a

través de la transversalizacion con otros elementos de aprendizaje.

Algo semejante ocurre en el andlisis acerca de la autoevaluacion de tres
curriculos de inglés en la ciudad de Neiva que hicieron Camacho y Aristizabal
(2011), ellos encontraron que estos no correspondian con los lineamientos
exigidos por el Ministerio de Educacién Nacional, debido a que no existian
docentes especializados en el area de inglés que pudieran desarrollar los
planteamientos propuestos en los lineamientos curriculares y los estandares

basicos de competencia de la guia nimero 22.

Algo semejante sucede con la investigacion realizada por Fontalvo,
Navarro, Padilla y Pérez (2017) en la que se evallia un curriculo en una institucion
educativa del departamento del Atlantico Colombia. Se evidencio que este no
tenia identificadas las principales caracteristicas sociales, econémicas y culturales
del contexto en el que esta se desarrolla el curriculo. Ademas, los miembros de la

comunidad educativa no tenian en cuenta las necesidades de los estudiantes, por
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lo tanto, la investigacion concluye que existia una desarticulacion entre el disefio y
la implementacion curricular. Por dltimo, el analisis de esta investigacion, sefiala
gue no hay una unidad de criterios acerca de los conceptos de curriculo y plan de
estudios, asi mismo, evidencio una falta de coherencia entre lo que ensefian los

docentes y le que evalla el Ministerio de Educacién Nacional.

Por otra parte, Berrio (2017) en su investigacion acerca de la incidencia de
la gestiéon curricular en los procesos de mejoramiento educativo en una institucion
del departamento de Antioquia, destaca las debilidades en torno a la articulacion
de la planeacién con lo que estipula el proyecto educativo institucional, esto a
pesar de que los docentes buscan estrategias que apoyen los procesos
académicos a través de la revision curricular, la restructuracion del proyecto de
aula y la implementacién de proyectos de aula. Sefala también, que se debe a
que los docentes no tienen coherencia entre la normatividad vigente, los
lineamientos curriculares y las practicas de aula, ademas, la falta de evaluacion

del curriculo por parte de los encargados de hacerle seguimiento.

En sintesis, los hallazgos que se presentan en las investigaciones acerca
de los andlisis curriculares muestran las siguientes caracteristicas; primero, tiene
gue ver con la falta de coherencia entre lo que se establece en un plan de area
con relacion a lo que se ensefia; segundo, la construccion de los curriculos son
descontextualizados y no atienden a las necesidades donde se van a desarrollar;
por ultimo, en la construccion curricular no se tiene en cuenta para la toma de
decisiones de lo que se va a ensefiar y de la planeacion a los miembros de la
comunidad educativa y todos los actores que tienen que ver con el desarrollo de

un curriculo.
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2.3 Marco Conceptual

Para efectos de esta investigacion se muestran diferentes posiciones,
teorias y conceptos asociados a este proyecto de investigacion, los cuales derivan
de la pregunta y objetivos de investigacion. Estos conceptos contribuyen a
comprender la manera como se ha enfocado en el campo de conocimiento los
conceptos de: curriculo, curriculo estandarizado, alineacion curricular, integracion

curricular, articulacion curricular, apropiacién curricular, y evaluacion del curriculo.

2.3.1 Curriculo.

En este capitulo se presenta el curriculo con base en tres conceptos. El
primero, visto como experiencia educativa en el que la construccion y desarrollo
del curriculo se le integran aspectos personales que tienen que ver con los actores
involucrados que le impregnan su propia identidad; el segundo, tiene que ver con
la visién tradicionalista, ya que es esta la que presenta mas acepciones, es decir,
es visto como aquel plan de estudio y secuencia estructurada de lo que el alumno
debe aprender; y tercero, tiene que ver con los contenidos y su funcion en la

cultura educativa.

El concepto de curriculo como experiencia, es definido como aquel
documento que representa una estructura secuencial y articulada con el fin de
producir los aprendizajes esperados, tal y como lo definen, Bobbitt (1918); Caswell
y Campell (1935) y Pansza (1990) como un rango de experiencias estructuradas
de conocimientos que se desarrollan bajo una orientacion escolar, cuyo fin es el
de completar y darle perfeccién a una tarea, ademas, de que tal aprendizaje se
traduzca en formas de pensar y actuar frente a problemas reales de la
cotidianidad. Asi mismo, Pansza (1990) lo define como el resultado de lo que el

docente hace el cual incluye todas las experiencias educativas; a la anterior
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acepcion de curriculo se le da énfasis en lo que se hace, mas no en lo que se

debe hacer.

Por otro lado, una de las connotaciones que tiene el concepto de curriculo
es la relacion que este tiene con planes de estudio, planes de aula y estructura
secuencial y planificada del aprendizaje. El anterior concepto es de cardacter
tradicionalista, ya que se caracteriza por su planificacion, control y prediccion,
debido a que este es un esquema jerarquizado de tipo vertical. Asi mismo,
Johnson (1967) afirma que un curriculo es una serie estructurada de objetivos que
anticipa los resultados; de igual manera, Inlow (1966) y Tyler (1973) consideran
que el curriculo esta destinado a que los alumnos alcancen un aprendizaje
predeterminado que se fija por anticipado, mientras que Johnson (1967) establece

gue curriculo es lo que debe aprenderse.

No obstante, Tyler (1973) establece que el curriculo comprende solamente
planes para un programa educativo. Asi mismo, Pansza (1990, 2005) enfatiza que
el curriculo como plan o guia escolar tiene la necesidad de un modelo escolar para
establecer y fijar metas y objetivos relacionados con lo que un alumno pueda
aprender, y aflade que su funcién es la de homogeneizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. De la misma forma, Johnson (1967) precisa que de esta
manera se le da un cardcter restrictivo del curriculo e indica lo que tiene que ser

aprendido y no por qué tendria que serlo.

Por otro lado, Gagné (1967); Beauchamp (1981) y Diaz (1993) concuerdan
en que un sistema curricular planificado busca a través de sus objetivos y metas la
posibilidad de determinar el contenido del programa y la seleccién del material
organizado en una manera tal que dicha estructura posibilite el aprendizaje en el
estudiante de una manera simple, lo anterior apoyado por una secuencia que fija
lo que el aprendiz ha alcanzado con respecto a los objetivos planteados de las
unidades que le preceden.
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Se debe agregar que, curriculo es entonces como lo afirma Beauchamp
(1972) y Gimeno y Pérez (1994) un conjunto organizado y planeado de lo que se
debe ser aprendido y ensefiado, asi como los métodos, materiales y la evaluacion,
es decir, representa el alcance y la organizacion de un programa educativo para
una escuela. En sintesis, es este la planificacion en el que se le da una secuencia

organizativa a procesos escolares de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, De Alba (1994) entiende por curriculo como aquellos
elementos culturales que son a su vez una propuesta politica impulsados por
diferentes grupos con intereses variados, tales grupos tienden a ser dominantes y
otros tienden a oponerse a dicha hegemonia. Por el contrario, Stenhouse (1981)
propone que un curriculo es un intento por comunicar los principales rasgos de un
propésito educativo, de tal forma que esté en constante discusion y evaluacién con
el fin de poder ser trasladado a la practica. De las acepciones mencionadas
coinciden con los planteamientos de (Beauchamp 1972, 1981; Conran &
Beauchamp, 1975) quienes indican que el concepto de curriculo al ser un tipo de
documento escrito, es en donde se determinan las metas, los objetivos, las

acciones y el contenido cultural, en un campo de estudio disciplinar especifico.

Al hacer un rastreo etimologico de la palabra curriculo se encontré que es
un derivado del latin que significa curso o pista donde se corre, segun Vilchez
(2005) y Cabrera (2004) coinciden que su origen etimoldgico significa avance o
progreso, desde este punto de vista, se formulan una serie de aspectos
relacionados con carrera o pista, es decir ¢hacia donde conduce? y ¢cual es la

meta?

Por curriculo también se puede entender como el conjunto de criterios,
planes de estudio y programas que contribuyen a la formacion integral. Pansza
(2005) describe al curriculo como un término de varios significados que se usa
para hacer referencia a planes de estudio e incluso la implementacion didactica.
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En este sentido, en el afilo 2016, MEN en referencia al Curriculo Sugerido
de Inglés para las Instituciones Educativas oficiales de Colombia, afirmo que, las
contribuciones de este apuntan hacia la construccion de una identidad cultural
nacional, regional y local, el cual incluye tanto recursos fisicos y humanos como
didacticos los cuales ponen en practica las politicas publicas educativas, con el fin

de desarrollar el proyecto educativo institucional.

Por otro lado, Elguedo (2016) sugiere que un curriculo se genera con el fin
de realizar un proceso sistematico para tomar decisiones referidas a los saberes
culturales de lo que se enseflara y como se organizara. A su vez, Coérica y
Dinerstein (2009) presentan una perspectiva similar tal y como la propone Gimeno

(1988) quien afirma lo siguiente, Gimeno:

Es el eslabon entre la cultura y la sociedad exterior a la escuela y la educacion,
entre el conocimiento o la cultura heredados y el aprendizaje de los alumnos, entre
la teoria (ideas, supuestos y aspiraciones) y practica posible, dadas unas
determinadas condiciones. Es la expresion y concrecion del plan cultural que una
institucion escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que

matizan ese proyecto. (1988, p. 32).

De todo lo anterior, el curriculo para esta investigacion se consider6 como
plan o programa de area en el cual se muestran las secuencias, contenidos,
indicadores de desempefio, enfoques, metodologias, modulos y evaluacion. Todo
lo anterior, como referencia al Curriculo Sugerido de Inglés y como esta concebido
y organizado. Sin embargo, para efectos de esta investigacion y con el fin de tener
insumos tedricos, se hace una presentacion de conceptos acerca de lo que

curriculo significa desde otros puntos de vista.

2.3.2 Curriculo estandarizado.
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¢, Qué se concibe por curriculo estandarizado? para dar respuesta a este
interrogante, se debe profundizar en primer lugar en que se entiende por estandar.
El termino estandar se utiliz6 por primera vez en el siglo XIX en Inglaterra, de
acuerdo con una ley en la que suponia que se debia establecer un pago de
subsidios a las escuelas de acuerdo a sus logros educativos (Camilloni, 2009). Por
otro lado, Emerson y Gooddard (1989) entienden que el curriculo es una forma de
pauta, regla o norma. Para ellos el concepto se ha asociado a la homogeneizacion
de lo que se estandariza. Sin embargo, es una manera de diferenciar los niveles y

atributos de una uniformidad.

Se debe agregar que, el concepto de estandar en el campo educativo se
ha asociado con nociones como competencia, destrezas, habilidades vy
capacidades, entre otros (Camilloni, 2009). Otra caracteristica que se debe
mencionar, es que los niveles de aprendizaje logrados por un estudiante son en
consecuencia planteados en el curriculo bajo estandares establecidos. En sintesis,
el concepto de estdndar no siempre tiene un unico significado por lo que se debe
conocer su uso en un determinado contexto para determinar sus implicaciones y

su alcance en términos educativos.

Teniendo en cuenta lo anterior, un curriculo estandarizado es un dispositivo
cuyo fin es el de ordenar los contenidos que se deben desarrollar bajo el alcance y
secuencia, esto con el fin de enlazar los conocimientos previos con los que se
pretende desarrollar a posterior (Rodriguez, 2017). En concreto, la estandarizacion
del curriculo ordena los contenidos que deben ser desarrollados por los
profesores. De acuerdo con Apple (2002) afirma que un curriculo estandarizado es
el desarrollo de politicas educativas que unifican criterios de ensefianza y hacen

seguimiento a los desempefios alcanzados por una institucion.
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En contraste con lo anterior, Rodriguez (2017) afirma que la
estandarizacion del curriculo favorece la homogeneizacion y no se tiene en cuenta
la diversidad cultural y contextual donde este se aplica. De igual manera, al ser
repetitivo, los resultados que se alcanzan tienden a ser uniformes, esto en
detrimento de la reflexion educativa, ya que se esta en funcion de la consecucion
de metas, objetivos y resultados y no el de hacer un andlisis critico de lo que se

desarrolla en el ambito escolar.

Cabe agregar que, la estandarizacion curricular presenta aspectos que se
pueden considerar positivos, tal y como lo subraya Luhmann (1996) quien
considera que la estandarizacion de alguna manera contribuye un ordenamiento
social, ademas, enfatiza que dado su caracter de homogeneizar, el objetivo de
este es de ordenar la razon y tratar de transformar algo imperfecto en otro
perfecto. Entre tanto, Ingvarson y Kleinhenz (2006); Nifio y Gama (2013) enfatizan
que la estandarizacion curricular garantiza la calidad educativa, ya que las metas
estan alineadas con los resultados de los estudiantes, ademas se asegura lo que
el profesor va a ensefiar y describe lo que debe aprender el estudiante. Ravitch,
(1996); Casassus, (1997) establecen que la estandarizacion supone que los
estudiantes alcancen un minimo clave para asegurar la calidad educativa. Por
altimo, un aspecto que se debe tener en cuenta es el de Nifio y Gama (2013)
quienes sostienen que dicha estandarizacion favorece la movilidad de estudiantes
entre ciudades y otros Establecimientos Educativos asi como la unificacion de

conceptos y criterios de ensefianza.

Ahora bien, se debe sefalar algunos puntos contrarios acerca de la
estandarizacion curricular. Por tanto, Lupton y Thrupp (2013) argumentan que la
estandarizacion curricular no permite la contextualizacion en donde esta se
pretende desarrollar, de igual manera, Luhmann (1996) y Arriaga (2003) subrayan
gue una estandarizacion debe tener en cuenta la idiosincrasica de cada escuela y

comunidad. Por otro, lado Nifio y Gama (2013) sostienen que una estandarizacion
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curricular proviene de politicas globalizadoras cuyo objetivo es el de controlar los
sistemas educativos con el fin de promover la medicion y comparacion del
conocimiento. En otras palabras, la estandarizacion curricular es una especie de
control estatal (Morey, 1978; Apple, 2002). Asi que, este caracter homogéneo de
un curriculo estandarizado en el que se establecen los tiempos de aprendizaje de
los alumnos con idéntica proporcion de contenidos no es mas que algo
contradictorio ya que se terminan comparando procesos evaluativos iguales con

diferentes instituciones que no son similares en su contexto (Pérez, 1995).

2.3.3 Alineacidén curricular.

Con respecto al concepto de alineacion en la educacion segun Sueiro
(2016) se define bajos tres componentes; en primer lugar, estan los estandares,
en segundo lugar, la ensefianza y por ultimo la evaluacion. Segun este autor, en el
sistema educativo la evaluacion debe estar alineada con los estandares con el fin
de alcanzar los objetivos planteados en el proceso de ensefianza por los
estudiantes. De acuerdo con Nasstrom y Henricksson (2008) subrayan que el
alineamiento entre estandares de ensefianza y evaluacion cobra relevancia para

alcanzar cierta efectividad en el sistema educativo.

Por otro lado, Lopez (2018) enfatiza que “alinear” significa poner en linea
recta, es decir, este concepto por si solo en el &mbito educativo no significa nada,
sin embargo, cuando este se refiere a alineamiento curricular, este cobra sentido,
ya que se refiere a llenar un vacio y aumentar la calidad y la eficiencia educativa.
Asi mismo, alineamiento curricular es una secuencia logica que articula
contenidos, objetivos y metodologias, a través de un curriculo cuya intencionalidad
es el de crear un modelo coherente que se pueda llevar a la practica educativa. Es
en este sentido, que la alineacion busca tener congruencia y pertinencia en un

marco curricular institucional.
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Cabe agregar que, para Lopez (2018) existen tres niveles de concrecién de
alineamiento curricular. En primer lugar, se presenta como vertical, es decir,
ordenar desde un punto de vista filosofico un curriculo estandarizado a las
politicas de cada Instituciones Educativas, esto supone planificar en todos los
niveles escolares, para el contexto de educacion colombiana desde grado
transicion hasta grado 11°, ademas, se basa en los estandares que se presentan
desde una jerarquia superior; en segundo lugar, se le denomina como continuo, y
este tiene que ver con la organizacion escolar, es decir, establecer una secuencia
l6gica que integra el perfil del egresado, nombre de los ejes transversales,
contenidos tematicos, indicadores de desempefio y la evaluacion de los
aprendizajes; por ultimo, se le denomina horizontal y se refiere a las pruebas, las
tareas de los estudiantes, el uso del material educativo y la regulacion de los
tiempos de aprendizaje, en palabras de Baker (2004) quien lo expresa como

aquellas situaciones que son traidas y organizadas en linea recta.

Por su parte, Porter (2004) considera que para poder identificar el
alineamiento curricular es necesario calcular la distancia en los contenidos
propuestos en un curriculo estandarizado con respecto a los contenidos en el
curriculo implementado. Cabe sefialar que, se refiere a los tres niveles de
concrecion de un curriculo alineado. De esta manera, Sueiro (2016) establece que
una opcidén valida para conseguir cierto grado de alineacidn es hacer seguimiento
a los indicadores, contenidos, metodologias y ejes transversales que se plantean
en un curriculo estandarizado, es decir revisarlos y contrastarlos con el curriculo
implementado en las Instituciones Educativas con el fin de identificar en qué

medida estos componentes estan alineados con el curriculo estandar.

2.3.4 Integracion Curricular.
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En cuanto a integracion curricular, primero se debe llegar a una definicion
de integrar. De acuerdo con Sanchez (2003) significa “ser o llegar a ser completo”,
“unir partes a un todo” o “constituir las partes de un todo”. De lo anterior, Rojas y
Hawes (2012) conciben esto como la seleccion de diversos tipos de recursos
organizados en un esquema operacional. En términos de curriculo, se entiende
como la dimension de una propuesta en un marco institucional curricular, es decir,
perfil de egreso, ambitos y competencias y matriz de contenidos. Asi mismo, illan
y Molina (2011) fundamentan la integracion curricular como la concurrencia,
congruencia, coherencia, colaboracién e interconexion de los contenidos de
diferentes disciplinas con el fin de afrontar aspectos del sistema escolar, a través

de un trabajo cooperativo de docentes.

Por consiguiente, la integracion curricular espera que los docentes
contextualicen lo que un curriculo estandarizado sugiere y no se limiten a llevar a
la practica propuestas de una jerarquia superior como las del estado, es decir,
hacer un tipo de intervencién en su disefio y organizacion de un curriculo que tiene
en cuenta las necesidades de la institucion educativa donde se implementara (illan
& Molina, 2011). De igual manera, Rivera (2013) afirma que se requiere la
comprension del curriculo como un proceso en el que intervengan los docentes en
la organizaciéon y planificacion, integrando componentes significativos tanto para

los maestros como para los estudiantes.

2.3.5 Articulacién Curricular.

Otro concepto que guarda relacién con la presente investigacion, es aquel
referido a la articulacion curricular. Rojas y Hawes (2012) definen como la
organizacion secuenciada y progresiva del proceso formativo. Ademas, se refieren
a establecer relacion entre unidades curriculares, tales como secuencia de los

contenidos, apropiacion de las competencias, el uso de recursos y los ajustes que
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se le hagan al contexto institucional. En sintesis la articulacion de un curriculo

tiene que ver con una organizacion que permite la integracion.

Cabe sefialar que, los planteamientos de Rodriguez y Yepes (2015) indican
que la articulacion curricular busca regir los ciclos de ensefianza y la gestion del
proceso educativo. Asi mismo, toman en cuenta los ejes tematicos, los saberes de
los docentes y los procesos basicos para formar en competencias.
Adicionalmente, Moya (2012) considera que la articulacion de un sistema
educativo es concebir un dispositivo como marco referencial que le da viabilidad a
las practicas docentes, el cual se presenta como un proceso de construccion del

conocimiento.

En consecuencia, la articulacion curricular radica en darle continuidad al
curriculo en relacion con la experiencia de los estudiantes (Gimeno & Pérez,
1994). Del mismo modo, los autores plantean que la continuidad en la articulacion
curricular esta compuesta por cuatro aspectos; el primero, la progresion de los
contenidos ensefiados; el segundo, la continuidad en los diversos aspectos del
conocimiento; el tercero, la transicibn en las estrategias metodoldgicas
seleccionadas, y por ultimo, la exigencia en las tareas de los alumnos y la
evaluacion. Segun ellos estos elementos logran concretar un marco curricular
oficial, ya que logra incluir los instrumentos que lo componen. Sin embargo, estos
curriculos ya sean integrados, alineados, articulados y/o apropiados deben ser
sometidos a una constante evaluaciéon por parte de los actores involucrados en

plasmar e implementar lo que se planea en curriculo.

2.3.6 Apropiacion curricular.

Ahora bien, teniendo en cuenta que esta investigacion se enmarco en el
campo de una politica publica del sector educativo y que guarda relacion con

analizar la apropiacion del CSI en seis instituciones educativas oficiales del
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municipio de Envigado, se consideré la pertinencia de hacer una aproximacién al
concepto de apropiacion, para luego contextualizarlo en el campo del curriculo y

gue se entiende por apropiacion curricular.

De acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espariola (RAE) afirma
que apropiacion es la "accion y efecto de apropiar o apropiarse”. Ademas, esta
designacion se orienta en dos sentidos: una que esta asociada a “hacer un algo
propio” y otra que se situa en el lugar de adecuar algo a una cosa. Cabe sefalar,
gue para la presente aproximacion, se tuvo en cuenta las segunda acepcioén, toda
vez que este significado aplica en el sentido de lo que se desea analizar en los
curriculos de las seis instituciones focalizadas frente a la propuesta curricular

sugerida del Ministerio de Educacion.

De acuerdo con Castro (2016) quien considera que si se toma el segundo
significado de apropiacion como “adecuar algo a una cosa”, este indica el sentido
que hay que ajustar, preparar, acomodar o adaptar algo que ya existia a un
elemento que llega nuevo o viceversa; situacidn que se conecta con el uso, la
utilidad y la practica, donde la incorporacion exige cambios para adaptar y hacer
coincidir lo que ya esta establecido con lo que se propone, o al revés. Es en este
sentido, que este concepto hace referencia no solo al de tomar la decisién sobre
algo para apropiarlo, sino el darle un uso que guarda relacién con el de ajustar y

acomodar.

De igual modo, Zuluaga (1999) afirma que el termino de apropiar significa
modelar, adecuar, retomar y utilizar para insertarse en un proceso donde lo
apropiado se recompone porque entra en una logica diferente de funcionamiento.
De esta manera, para esta investigacion se tomoé el concepto como usar algo o
hacerlo propio, es decir, decidir de qué modo tomar algo, adoptarlo e incorporarlo

a la practica, que para este caso especifico significa en qué sentido las



58

instituciones educativas incorporaron en sus planes de area de la asignatura de

inglés el curriculo sugerido.

Por otro lado, segun la Mesa de Desarrollo Curricular (2015) menciona que
la apropiacién del curriculum se concibe por medio del uso de una serie de
herramientas que apoyan la labor docente para el logro de aprendizajes de los
estudiantes, tanto en la dimensién pedagdgica como en la evaluativa. Asi mismo,
la apropiacién del curriculum, implica una comprension de los sentidos que se

expresan en el enfoque de las bases curriculares.

Es en este sentido, que el MEN (2016, p 3) concibe el proceso de
apropiacion curricular como: “el proceso de comprension y manejo de la propuesta
curricular nacional por los distintos actores del sistema escolar, los que conjugan
los propositos que la sociedad expresa por medio de dicho instrumento, con las
perspectivas personales y colectivas que se construyen en las comunidades

educativas”.

2.3.7 Evaluacién Curricular.

Por otro lado, otro concepto que cobra relevancia en la presente
investigacion tiene que ver con la evaluacion del curriculo y como se toman
decisiones que cobran relevancia en la planificacién de los contenidos de acuerdo
al andlisis por parte de los involucrados de llevarlo a cabo en las Instituciones
Educativas. Ademas, debido a que la evaluacion es un proceso sistematico, ciclico
y continuo que va ligado a la toma de decisiones, el curriculo puede ser
retroalimentado, modificado y adaptado, con el fin de asegurar la calidad

educativa.

De lo anterior, se puede decir que evaluacion curricular es un proceso

dinamico y continuo que valora la pertinencia de un plan de estudios, de acuerdo a
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las necesidades que se presentan en determinado contexto, asi como los
diferentes componentes de la realidad institucional (Universidad de Santander,
2015). Asi mismo, Cassasuss (1997) subraya algunos aspectos que debe tener
como objetivo la evaluacion del curriculo y en general se refiere a examinar el
impacto en el aprendizaje de los estudiantes a partir de un curriculo oficial. Sin
embargo, y para entrar en detalle este tiene que ver con analizar las fortalezas y
debilidades en la implementacion de un curriculo y los aportes en términos de

enseflanza y aprendizaje.

Por otro lado, Canabal (2017) afirma que evaluar un curriculo involucra la
obtencion y el andlisis de informacidén acerca de las actividades que tienen lugar
en la implantacion de un programa. Por su parte, Brovelli (2001) lo concibe como
un proceso que tiene diferentes momentos que va desde el diagnostico hasta la
elaboracion de un disefio curricular y su puesta en accion a partir del analisis de
los resultados. En sintesis, la evaluacion de un curriculo conlleva a pensar una
actividad reflexiva y desarrollada con cautela para determinar lo que esta al interior
de un plan o malla curricular, con el fin de dar un juicio objetivo de lo que esta

articulado con un curriculo oficial.

2.4 Caracteristicas del Curriculo Sugerido de Inglés

Otro aspecto importante, tiene que ver con las caracteristicas que le aporté
el Curriculo Sugerido de Inglés al desarrollo y disefio de esta investigacion, es
decir, en el sentido de hacer una comparacion con los curriculos del area de inglés
de las Instituciones Educativas focalizadas y como sus componentes sirven de
marco referencial a partir de lo que se quiere analizar. Lo anterior se relaciona en
términos de alineacion, integracion y apropiacién. A continuacion, se describe

como esta integrado y organizado el curriculo estandarizado que propuso el PCB.
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El CSI se cre6 en el afio 2016 basandose segun el MEN (2016€e) en un
analisis del contexto colombiano y de las necesidades de la comunidad escolar en
especial de los aprendices y los docentes. Para la creacion de la propuesta
curricular, se identificaron las necesidades en dicha construccion que de acuerdo
con el MEN (2016e) citando a Hutchinson y Waters (1987) era la de identificar
necesidades propias del sistema educativo, en otras palabras, el de reconocer y
definir las necesidades de aprendizaje y las metas, que es lo que se espera que el
estudiante haga al final del proceso de ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con
el MEN este analisis de necesidades ayudaron a definir las metas, objetivos,

competencias y los contenidos a desarrollar en el curriculo.

De lo anterior, se puede decir que la creacion del CSI se dio a partir de la
identificacion de necesidades relacionadas con el aprendizaje y las metas y
objetivos que se pretendian alcanzar en estudiantes al finalizar las etapas de
aprendizaje del inglés. A su vez, la metodologia que utilizo el MEN (2016e) para la
planeacion del Curriculo Sugerido de Inglés, se dio a partir de recoleccién de
datos tales como: mallas y curriculos nacionales e internacionales de inglés,

encuestas a docentes y a grupos focales de estudiantes.

De esta manera, esta propuesta del CSI y sus componentes, sirven de
referencia para establecer un disefio metodolégico que permita comparar los
esquemas curriculares planeados por las Instituciones Educativas que son objeto
en la presente investigacion. Es decir, se compararon los planes de &rea de inglés

basados en la alineacién, articulacion e integracion que estos tienen con el CSI.
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CAPITULO 3

DISENO METODOLOGICO

3.1 Tipo de investigacion

En este apartado se describe la metodologia, la cual fue la base para el
desarrollo de esta investigacion. Por consiguiente, en este trabajo se propuso la
revision y evaluacién las mallas curriculares de inglés a la luz del Curriculo
Sugerido, el cual fue presentado por el Ministerio de Educacion Nacional en seis
Instituciones Educativas oficiales del municipio de Envigado, las cuales hicieron
parte del Programa Colombia Bilinglie desde el aifio 2014 hasta el afio 2018 como

instituciones focalizadas.

El propésito de esta investigacion fue el de evaluar la alineacion,
articulacion, adaptacién e integracion del Curriculo Sugerido de Inglés a las mallas
curriculares de esta asignatura en las seis Instituciones Educativas focalizadas.
Por lo tanto, para desarrollar esta investigacion se tomaron aspectos como la
secuencia de los contenidos, nivel de aprendizaje, metas de aprendizaje, objetivos
generales, Derechos Basicos de Aprendizaje, ejes transversales, enfoques o rutas
metodoldgicas, indicadores de desempefio y la propuesta evaluativa. Lo anterior,
con el fin de determinar la coherencia de las mallas curriculares de las seis

instituciones objeto de este estudio en comparacion con lo que presenta el CSI.

Por lo que se refiere al enfoque de esta investigacion, esta es de caracter
cualitativa, de acuerdo con Vasilachis (2006) “la investigacion cualitativa es un
proceso interpretativo de indagacion basado en distintas tradiciones
metodoldgicas, la biografia, la fenomenologia y datos fundamentados en la

etnografia y el estudio de caso que examina un problema humano o social” (p.25).
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Asi mismo, Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), subrayan que la
investigacion cualitativa no tiene como objetivo medir las variables involucradas

sobre el fendbmeno de estudio, sino en entenderlo.

De igual manera, el informe final de la evaluacion de las mallas curriculares
gque se presenta en esta investigacion es bajo el enfoque cualitativo, de acuerdo
con Merriam (1998) este enfoque crea juicios de valor a las interpretaciones sobre
el objeto estudiado, segun el autor, este tipo de estudios busca describir y explicar,
ademas, se orienta a la formulacion de juicios que constituyen la base para tomar
decisiones, y agrega que, una de las fortalezas de este tipo de metodologia es la
naturaleza predictiva en los hallazgos de investigacion, ya que segun ella, las
muestras aleatorias, las probabilidades estadisticas y los limites que se establecen
en este tipo de una investigacion evaluativa con condiciones controladas, hace

posible predecir el comportamiento del objeto analizado sin ser observado.

Hay que mencionar que, en esta investigacion se utilizd la evaluacién
documental de mallas curriculares y se tomé en cuenta como documento de
referencia el Curriculo Sugerido de Inglés. De acuerdo con Dulzaides y Molina
(2004), el andlisis documental es: “una forma de investigacion, cuyo objetivo es la
captacion, evaluacion, seleccion y sintesis de los mensajes subyacentes en el
contenido de los documentos, a partir del analisis de sus significados, a la luz de
un problema determinado” (p. 2). En otras palabras, la revision documental
permite hacer un analisis cuidadoso de los criterios seleccionados para el estudio
del objeto investigado, con el fin de descubrir patrones, similitudes y recurrencias
(Galeano, 2004).

3.2 Contexto y Poblacion

En Colombia desde el afio 2014 hasta el 2018 se implemento el Programa

Colombia Bilingiie, programa que focalizO a nivel nacional 372 Instituciones
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Educativas oficiales, las cuales fueron favorecidas con varios beneficios de este
programa. Uno de estos beneficios fue la dotacion a cada institucion de un
documento llamado Curriculo Sugerido de Inglés (CSI), ademas, se implement6
una serie de talleres a docentes de inglés con el fin de capacitarlos en la
implementacion de la propuesta curricular. Al mismo tiempo, durante el desarrollo
de este programa se focalizaron en el municipio de Envigado seis Instituciones
Educativas oficiales pertenecientes a la Secretaria de Educacion y Cultura del
mismo municipio y que representan la poblacion de la presente investigacion.
Cabe agregar que, también participaron 22 docentes de bachillerato de la
asignatura de inglés que hacen parte de estos seis Instituciones Educativas

focalizadas.

Se escogieron estas seis Instituciones Educativas debido a que fueron las
gue el Programa Colombia Bilingiie (PCB) focaliz6 durante su ejecucién. Cabe
aclarar que, estos establecimientos cumplian con los criterios para ser focalizados
por parte del MEN, tales como: estar ubicadas en el area urbana, contar con una
matricula de estudiantes mayor a 240 en los grados 9° y 10°, tener minimo tres

horas de inglés semanales y tener docentes de inglés en la institucion.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccidn de informacién

Con el fin de dar respuesta a la pregunta de investigacion, las técnicas que
se utilizaron fueron dos. En primera instancia, el analisis documental, este
consistid en establecer una matriz categorial que tomé como referencia el
Curriculo Sugerido de Inglés, el objetivo era de establecer elementos
comparativos con las mallas curriculares de la asignatura de las seis instituciones
objeto del estudio. En esta matriz de analisis se presentan elementos tales como;
alcance y secuencia, enfoques, metas, objetivos generales, competencias, rutas

metodoldgicas, indicadores, propuesta evaluativa y ejes transversales.
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La segunda técnica empleada fueron encuestas (Ver anexo 1) aplicadas a
los docentes pertenecientes a las Instituciones Educativas focalizadas, este
instrumento buscaba hacer una caracterizacion por institucion y reconocer la
apropiacion por parte de los docentes de los materiales aportados por el Ministerio
de Educacion Nacional, tales como el CSI. Por consiguiente, para Rodriguez et al,
(1996) la encuesta busca recoger el punto de vista de otras personas; asi mismo,
el investigador al intentar ver el punto de vista obtiene distintas visiones desde los
participantes. Es en este sentido, esta investigacion mediante el instrumento de la
encuesta, buscO obtener la mayor cantidad posible de informacion desde

diferentes puntos de vista y diferentes fuentes.

3.4 Unidad o categorias de analisis

Esta investigacion contemplé dos fases: la primera, recoleccion de
informacion (curriculos de inglés de seis Instituciones Educativas) y la aplicacion
de la encuesta a los docentes. La segunda fase consistio en el analisis y la
evaluacion de los curriculos. La evaluacién curricular se llevo a cabo a partir de las
categorias descritas en el Curriculo Sugerido de Inglés, las cuales se mencionan a
continuacion con el fin de crear un parametro para la evaluacion y la comparacion

de los curriculos de inglés de las Instituciones Educativas focalizadas.

La primera categoria de analisis es el alcance y la secuencia, de acuerdo
con el CSl es en esté donde se presentan los diferentes elementos que componen
la progresion didactica, linglistica y comunicativa. En esta categoria se identifican
cuatro subcategorias de andlisis, las cuales son: nivel que se apunta el grado, las

metas de aprendizaje, los objetivos generales y las funciones de la lengua.
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El segundo elemento de analisis fueron los ejes transversales, los cuales
estan divididos en cuatro médulos (Salud, Democracia y Paz, Sostenibilidad y
Globalizacion) y segun el Ministerio de Educacion es los que los jovenes, nifios y
nifas deben aprender en cada grado. En el analisis de estos elementos se tomo
en cuenta el nivel de progresiéon que se presenta el Curriculo Sugerido de Inglés
desde grado 6° hasta 11° en comparacion con los que presentan los curriculos

evaluados de las seis instituciones focalizadas.

El tercer item de analisis fueron los Derechos Basicos de Aprendizaje, los
cuales segun el MEN (2016e) son saberes claves que indican lo que deben
aprender los estudiantes desde transicion hasta grado 11° para la asignatura de
inglés. Estos DBA se encuentran en el CSI divididos en cuatro médulos y estan
relacionados con lo que el estudiante debe adquirir en cada periodo escolar en

términos de funcion del lenguaje.

La cuarta unidad de analisis fueron los indicadores de desempefio
sugeridos, estos muestran las diferentes acciones que los estudiantes deben
realizar para lograr la meta propuesta en la unidad, modulo o periodo escolar.
Tales indicadores se expresan en tercera persona y se dividen en tres

subcategorias llamados indicadores del saber, saber hacer y saber ser.

Como quinta categoria de andlisis se encuentran los contenidos sugeridos,
los cuales detallan los contenidos linglisticos, pragmaticos y sociolinglisticos
desarrollados en cada modulo. Estos contenidos a su vez estan divididos en
lexicales, gramaticales, discursivos, de pronunciacion e interculturales. Tales
contenidos sugeridos se repiten en diferentes grados y periodos. Es en este
sentido, que el Curriculo Sugerido de Inglés les da el caracter de espiral, es decir,
se retoman contenidos en diferentes grados escolares, no obstante, con diferentes

niveles de dificultad de acuerdo al grado y al modulo.
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La sexta unidad de analisis se refiere a las rutas metodologicas. Es decir,
son los enfoques que fomentan la capacidad en los estudiantes de direccionar su
proceso de aprendizaje. De acuerdo con el MEN (2016e) estos enfoques se
adaptan a las necesidades de aprendizaje de los nifios, las nifias y los jévenes
cuyo fin es promover un aprendizaje autbnomo. Se presentan tres enfoques; el
primero, el aprendizaje basado en tareas, el cual ofrece variedad de actividades
comunicativas que favorece la fluidez mas que la precision gramatical, este
enfoque, segun el CSI sugiere que se incluya en los grados 6° y 7°; el segundo,
es el enfoque basado en proyectos, este se sugiere que se trabaje en grados 8° y
9° y tiene como fin que el estudiante planee, evalué y desarrolle un proyecto que
tenga relacion con el mundo real y en gque la lengua se use como instrumento para
llevarlo a cabo; por ultimo, el enfoque basado en problemas, el cual se sugiere que
se trabaje en los grados 10° y 11° consiste en que el estudiante tenga la
capacidad de aplicar los conocimientos que posee y que adquiere a través de la

resolucion de problemas que asemejan situaciones de la vida cotidiana.

Como Ultima categoria de andlisis, estan las rutas evaluativas. En la
propuesta que plantea el CSI describen tres tipos de evaluacion; la primera, es la
evaluacion por competencias, la cual hace referencia a lo que los estudiantes
saben, saben hacer y saben ser en contexto en sus relaciones con otros, citando
al MEN, estas se refieren a: “en situaciones concretas que requieren la aplicacion
creativa, flexible y responsable de conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN,
2016, p. 12); segundo, la evaluacion del aprendizaje, esta se refiere a la
comparacion de los resultados que alcanza un estudiante a la luz de los
estandares o indicadores del aprendizaje previamente establecidos, esta
evaluacion es de caracter sumativa y se evidencia en los instrumentos que los
maestros proponen como actividades que les permitan evaluar el nivel de logro y
de desempefio de los estudiantes en un tema dado; por ultimo, hace referencia a
la evaluacion para el aprendizaje, la cual es de caracter formativa y les brinda

oportunidades de hacer seguimiento por parte de los estudiantes a los temas
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vistos, esta se define como un proceso continuo, ya que es la acumulacion de

informacion sobre el alcance del aprendizaje.

3.5 Etapas de la investigacion

En primer lugar se solicité a la direccion de calidad de la Secretaria de
Educacién y Cultura del Municipio de Envigado la realizacién de una reunion con
todos los docentes de inglés de las Instituciones Educativas que fueron
focalizadas en este municipio por el Programa Colombia Bilingtie desde el afio
2014 hasta el afio 2018. En esta reunién participaron 22 docentes de las
Instituciones Educativas focalizadas, discriminadas de la siguiente manera: |.E (1)
4 docentes, I.LE (2) 5 docentes, I.E (3) 1 docente, |.E (4) 7 docentes, I.E (5) 2
docentes y de la |.E (6) 3 docentes. En la reunion con los docentes se les informé
acerca del motivo de esta y se les sensibilizé acerca del procedimiento ético,
ademas se firmo el consentimiento informado (Ver anexo 2) y se procedié con la

aplicacion de la encuesta.

En segundo lugar, se le solicito de manera formal (Ver anexo 3) mediante
derecho de peticion las mallas curriculares al area de Direccion de Calidad y el
area de Analisis Curricular de la Secretaria de Educacion y Cultura del Municipio
de Envigado. A estas dependencias se le requirié dicha informacion, debido a que
en estas oficinas reposan todas las mallas curriculares de las diferentes areas de
las I.E oficiales del municipio de Envigado. En dicha solicitud se informé acerca del
proyecto de investigacion, ademas del manejo ético de los datos y de la

informacion suministrada por la oficina, ya que esta era con fines investigativos.

En tercer lugar, se recopila toda la informacién obtenida. Se clasifican y se
caracterizan las encuestas aplicadas a los docentes, con estos datos se hace una
tabulacién de los resultados. Por otro lado, se clasifican las mallas curriculares con

el fin de ser evaluadas e identificar las categorias que presenta el Curriculo
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Sugerido de Inglés y la cual sirvié de base para la matriz categorial creada para

dicha evaluacion y que sera descrita en el apartado llamado analisis de datos.

3.6 Manejo ético

A los docentes que participaron en la encuesta se les informd acerca del
proyecto de investigacion, ademas, se recibido por escrito la aceptacion de la
participacion voluntaria. Cada participante aprobé el consentimiento informado, y
se cuido la confidencialidad y privacidad de la identidad en el tratamiento de los
datos. Se describié que estos datos solo serian usados para fines investigativos.
En cuanto a la Secretaria de Educacion y Cultura del municipio de Envigado se
garantizé que la totalidad de los datos recolectados se usarian para los alcances
de este estudio y de forma and6nima, ademas, de que los nombres de las
instituciones participantes fueran modificados con el fin de proteger la identidad de

estas.

3.7 Recoleccidon de datos

3.7.1 Matriz de coherencia para el analisis del curriculo.

Con la informacion recolectada de las mallas curriculares y las categorias
referenciadas en parrafos anteriores, se cred este instrumento con el fin de
identificar la alineacion curricular y el grado de coherencia que las mallas
presentan en relacién con el CSI. Esta matriz es una adaptacién a la presentada
por Castafieda, Mena y Castro (2012), ya que en estas se permite identificar siete
categorias objeto de analisis de este estudio, tales como: 1) Alcance y secuencia
(nivel de aprendizaje, metas de aprendizaje, objetivos generales y funciones de la
lengua); 2) Ejes transversales (Salud, Democracia y Paz, Sostenibilidad y
Globalizacion): 3) Derechos Basicos de Aprendizaje de grado 6 a 11; 4)

Indicadores de desempefio; 5) Contenidos sugeridos; 6) Rutas metodolégicas y 7)
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Rutas evaluativas. Con la informacién obtenida se utiliz6 esta matriz para
identificar la coherencia entre las mallas curriculares de las seis Instituciones

Educativas focalizadas y el CSI.

Tabla 1
Matriz de analisis curricular

IlE1 |[ILE2 |ILE3 |lLE4 |1.LE5 | LLEG6
Curriculos

Ejes CSI

Nivel de Aprendizaje

Metas de Aprendizaje

Objetivos Especificos

Alcance y
Secuencia

Funciones del Lenguaje
Salud

Democracia y Paz

Sostenibilidad

Ejes
Transversales

Globalizacién

a5 Escucha
©
m -
o % Escritura
2 N
0 L2 | Lectura
v o
O =
< o 3
§<E Monélogo
a
Conversacion

S o Saber
85

o
S £ | Saber Ser
C O
e g
'E o

Saber Hacer
Lexicales

Gramaticales

Linguisticos

Contenidos

Sociolinguisticos
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Enfoque basado en tareas

Enfoque basado en problemas

Metodologia

Enfoque basado en proyectos

Por Competencias

Del Aprendizaje

Evaluacién

Para el Aprendizaje

Fuente: Castafieda, Mena y Castro (2012).

3.7.2 Escala de Mapeo Curricular.

Este instrumento para evaluar un curriculo, se le llama mapeo curricular, de
acuerdo con Castaneda et al. (2012) consiste en: “analizar la coherencia entre un
documento curricular estandarizado frente a otro con el fin de verificar grados de
presencia o ausencia de estos propositos, criterios o categorias de analisis” (p.3).

A continuacién, se muestra la tabla de mapeo curricular.

Tabla 2
Escala de mapeo curricular.

Grado de presencia Definicion Escala de
de la competencia color
Presencia El criterio se encuentra de manera explicita. Verde

Regularmente Presente | El propdésito se encuentra implicitamente o no | Amarillo
queda completamente clara.

Ausencia total No existen elementos vinculados al criterio. -

Fuente: Castafieda, Mena y Castro (2012. P. 79)

3.8 Analisis de datos

Con el propoésito de dar validez a la presente investigacion, se emplearon
dos instrumentos de recoleccion y organizacion de datos. El primero fue la

sistematizacion y clasificacion de las mallas curriculares de seis Instituciones
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Educativas focalizadas, las cuales fueron a su vez analizadas bajo un instrumento
de evaluacion que detalla la informacién presentada en las mallas curriculares a la
luz de las categorias presentadas en el Curriculo Sugerido de Inglés; segundo,
encuesta a docentes de las |.E focalizadas, esto con el fin de identificar el nivel de
conocimiento y de apropiacion del CSly sus componentes principales.

La técnica que se utiliza en la presente investigacion se denomina
triangulacion, segun Kimchi et al, (1991), citando a Denzin (1989) sobre la
triangulacion en investigacion, afirma que es la combinacion de dos o més teorias,
fuentes de datos, métodos de investigacion, en el estudio de un fendmeno
singular. Por otro lado Cowman (1993) define la triangulacion como la
combinacion de diferentes instrumentos métodos en un estudio del mismo objeto
para abordar mejor el fendbmeno que se investiga. Por Ultimo, para esta
investigacién y el correspondiente analisis de datos, se tomé la definicion de
Morse (1991) quien subraya que, la triangulacion metodoldgica es el uso de al
menos dos métodos, es decir, usualmente cualitativo y -cuantitativo para
direccionar el mismo problema de investigacion, segun el autor, la triangulaciéon se
hace para hacer una aproximacibn mas comprensiva a la solucion de los

problemas de investigacion.

Los resultados del andlisis documental y de las encuestas aplicadas a los
docentes se triangularon, esta triangulacion busc6 contrastar la informacion
encontrada sobre la misma problemética; asi mismo, se compararon diversas
perspectivas y puntos de vista, se subrayan los aspectos en los que discrepan, en
los que concuerdan y en los que se contradicen. Esta metodologia se planific con

el objetivo de obtener la informacion de manera detallada.
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HALLAZGOS
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Para el analisis se hizo una interpretacion del CSI a través de figuras y

tablas, esto con el fin de presentar las categorias que muestra la propuesta

curricular a la luz de mallas o planes de area de inglés de las seis Instituciones

Educativas evaluadas. Para hacer esto, se separaron los contenidos del CSl y su

estructura, ademas, se hace una ilustracion de cada una de las unidades de

andlisis, es decir, a cada componente y subcategoria que presenta el CSI se le

hizo un esquema y una explicacion, esto para mejor comprension. Por ejemplo, la

figura 1 muestra cuales son los componentes generales del curriculo CSI. La

finalidad de esta division y clasificacion de los ejes principales es el de presentar

los hallazgos por categorias.

Esquema del Curriculo Sugerido de Inglés

\ 4

Alcance ” Ejes Derechos basicos || Indicadores ‘ Contenid Rutas Evalisads
y secuencia transversales de aprendizaje || de desempefio ontenicos metodolégicas valuacion
* Nivel y metas . ibili ¢ Escucha : .
de apzendizaje “ gzi:irc]:.t:ggas Paz || * Escritura * Saber . Lexicalgs Erg:::]b"::fngr;' * Por competencllas.
+ Objetivos especificos || | Globalizacién s Lectura » Saber Hacer . Gra_mgtlc_a_!es_ « Proyectos * Para el aprgnqlzaje
* Funciones de fa oSl » Conversacién « Saber Ser * Sociolingiiisticos ||| "1~ « Del aprendizaje

lengua

* Monologo

Figura 1. : Esquema del Curriculo Sugerido de Inglés.
Fuente: Elaboracidn propia.

4.1 Alcance y secuencia

El primer punto de analisis tiene que ver con el alcance y secuencia. Las

seis mallas curriculares de las instituciones focalizadas se analizaron bajo cuatro

aspectos; el primero, el nivel de aprendizaje; el segundo,

las metas de

aprendizaje; el tercero, los objetivos especificos y por ultimo, las funciones del
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lenguaje. Estas cuatro categorias son las que el Curriculo Sugerido de Inglés
propone que se incluyan en las mallas curriculares de area de inglés. La figura 2

muestra cOmo esta organizada la categoria segun el CSI.

Nivel de
Aprendizaje)

Alcance y Secuencia

Ty

Metas de
Aprendizaje]

Objetivos
Especificos

Funciones de Ia
Lengua

Se refiere a los
niveles de dominio
de la lengua que
indican el progreso
en el aprendizaje
de la misma

Fin a que se dirigen
las acciones. Es lo
que el educador
desea alcanzar por
medio de un proceso
de ensefanza-

Los objetivos
especificos se entienden
como las acciones
o0 comportamientos
concretos y particulares
que conforman los

Son aquellas expresiones
del lenguaje que pueden
trasmitir las actitudes
del emisor (del hablante,
en la comunicacion oral
y del escritor, en la
comunicacion escrita)

aprendizaje
(RAE, 2015).

frente al proceso
comunicativo
(MEN, 2016).

objetivos generales

MEN, 2016).
(HEH, 2015) (MEN, 2016 ).

Figura 2. : Alcance y secuencia.
Fuente: Elaboracidn propia.

Al hacer la revision de las seis mallas curriculares, se encontré6 que los
componentes de alcance y secuencia se incluyen en las mallas curriculares de
manera parcial. Dicho de otra manera, las seis mallas curriculares revisadas
evidencian la inclusion de manera parcial los cuatro componentes; dos
instituciones no incluyeron en sus planes de area algun componente de alcance y
secuencia; las cuatro instituciones restantes incluyen al menos dos de las cuatro
unidades que propone el CSI. La tabla 3 muestra cuales son los componentes que

se incluyen en los planes de area analizadas.

Tabla 3
Alcance y secuencia.
ALCANCE LE.F.1 LE.F.2 LE.F.3 LE.F4 LE.F.5 LE.F.6
Y
SECUENCIA
Metas de +- +- +- +-
Aprendizaje. Cumple Cumple Cumple Cumple
parcial parcial parcial parcial
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Nivel de
Aprendizaje.

Objetivos
especificos.

Funciones de
la lengua.

En el primer
apartado,
alcance y
secuencia, se
evidencio
que enel
componente
nivel de
aprendizaje y
objetivos
especificos;
el curriculo
delal.E1
presenta lo
que se quiere
alcanzar en
cuanto a
nivel pedido
por el CSI
teniendo en
cuenta la
escala del
MCER.
Estos niveles
de
aprendizaje
estan
descritos en
la
introduccion
del plan de
area.

En la malla
curricular
de esta
institucion,
se evidencia
los niveles
de
aprendizaje.
No
obstante, se
especifica
que grado a
grado cual
es el nivel
que debe
alcanzar los
estudiantes.
En cuanto a
los
objetivos
especificos,
las metas de
aprendizaje
y funciones
del
lenguaje,
estas no se
identifican
en el plan
de area.

Al hacer un
analisis de
esta malla
curricular,
no se
identificd
algan
aspecto que
propone el
componente
alcance y
secuencia.
No se
evidencia el
nivel de
aprendizaje,
metas de
aprendizaje,
objetivos
especificos,
y funciones
del
lenguaje.

Se
evidencia
solo en
grado
octavo,
noveno,
decimo y
once la
inclusién
del nivel de
aprendizaje.
De igual
manera, en
grado
octavo se
presentan
solo dos
funciones
del lenguaje
que
propone el
CSlI. Las
metas de
aprendizaje
no estan
descritas en
esta malla
curricular,
asi mismo
los
objetivos
especificos.

Se evidencia
los niveles de
aprendizaje
que propone
elCSlyel
MCER.
Ademas,
estos estan
categorizados
en cada
grado. Asi
mismo, se
incluyen en
esta malla
curricular se
incluyen las
funciones del
lenguaje. Por
otro lado, los
objetivos
especificos y
las metas de
aprendizaje
no estan
presentes en
esta malla
curricular.

Al hacer un
analisis de esta
malla
curricular, no
se logré
identificar
algun aspecto
que propone el
componente
alcance y
secuencia. No
se evidencia el
nivel de
aprendizaje,
metas de
aprendizaje,
objetivos
especificos, y
funciones del
lenguaje.

Fuente: Elaboracién propia.

Lo dicho hasta aqui, supone que este componente de alcance y secuencia

esta alineado de manera parcial por las instituciones focalizadas, se observa que

cuatro instituciones de las seis analizadas incluyen al menos dos ejes de esta

propuesta, es decir, el 67% de las instituciones. Por otro lado, dos de estas

instituciones que equivalen al 33%, no incluyeron en sus planes de area estos

componentes, Ver figura 3.
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Alcance y secuencia
Nivel de aprendizaje, funciones de la lengua,
objetivos de aprendizaje y metas de aprendizaje.

uiParcialmente alineada  ® No esta alineada

33%

-

67%

Figura 3. : Resultados alcance y secuencia
Fuente: Elaboracién propia

No obstante, a la pregunta hecha a los docentes de las I.E focalizadas
relacionada con el enfoque y la secuencia - ¢ En cuanto al alcance y la secuencia
planteada de los contenidos y modulos en el Curriculo Sugerido de Inglés, que tan
adaptados esta al curriculo de inglés de la institucion? - Los resultados de las
respuestas (Ver figura 4) muestran que el 52% de los docentes respondieron que
han hecho las adaptaciones suficientes de las mallas curriculares, asi mismo, el
43% expresdé que se hicieron bastantes adecuaciones, mientras que un 5%
respondieron que muy pocas adaptaciones de este componente. Las anteriores
cifras exponen una disimilitud entre lo que se encontr6 en el analisis de los planes

de &rea y las respuestas de los docentes a esta pregunta.

Alcance y secuencia

52%
60% 43%

40%
20%
T 0% >% 0%
A 4
\@

0%

)
Q’QO QO QQ . \@Q G}“bp
Q

Figura 4. : Resultados respuestas sobre alcance y secuencia
Fuente: Elaboracion propia
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4.2 Ejes transversales

Otra unidad de analisis tiene que ver con los ejes transversales, los cuales
se refieren a cuatro médulos que el Curriculo Sugerido de Inglés propone por cada
grado. Por lo tanto, el CSI sugiere que estos ejes tematicos se desarrollen en
espiral, es decir, trabajar el mismo modulo por periodo académico y retomar el
tema con un nivel superior grado a grado. Esta estructura de los ejes transversales
se muestra en la figura 5. Este esquema ilustra como se debe aplicar cada grado

los ejes transversales y los temas a desarrollar.

I Ejes Transversales

m m

Tiene relacién con Esta unidad busca
Este eje facilitara el desarrollo de promover la
el uso de la lengua Se enfoca en la tareas, proyectos y comprension del lugar
para lograr consensos realizacion de situaciones de cada
y reflexionar sobre el actividades que problémicas, que persona en el mundo
papel de los aprendices promuevan el generen una conciencia actual, el valor de
en el favorecimiento de cuidado del cuerpo ética sobre la la cultura propia,
la convivencia pacifica, y la prevencién como preservacion del su papel en el
promoviendo valores camino a una salud medio ambiente con la desarrollo de la identidad
éticos y su capacidad duradera.. intencién de fomentar de los estudiantes y su
de conciliacion. comportamientos capacidad de comprension
responsables. de culturas externas.
m Convivencia ‘ ‘ N | Medio | | Valor de las I
en el aula Ambiente culturas locales

[ [
Matoneo Cuidado personal o Culturas
y conflictos integral Conservacion internacionales

I

[
Lenguaje en la Desérdenes Acciones
m construccién de paz alimenticios humanas Consumismo
[ I
Derechos Prevencion de Reduccién de Fenéfn.enos
Ciudadanos enfermedades inequidades

| |
Practicas . La globalizacién
culturales y sociales R cotidiana
Servici Acciones de La tecnologia y la
B e | [ e | [ e, | [SSAemet |
Figura 5. : Ejes transversales
Fuente: Elaboracién propia

i

Al hacer el andlisis de las mallas curriculares de las seis instituciones
focalizadas en su componente de ejes transversales, se encontré que cinco de
estas seis instituciones incluyeron en sus propuestas curriculares desde grado
sexto hasta grado once los ejes transversales que sugiere el CSI. Solo una
institucion focalizada en su plan de area no hace mencion a los médulos y temas

descritos en el Cuadro 3, el cual hace referencia a los ejes transversales. De igual
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manera, la tabla 4 muestra los criterios para determinar que institucion cumplia

con este eje.

Tabla 4
Ejes transversales
EJES lLE.F.1 I.LE.F.2 I.LE.F.3 ILE.F4 I.LE.F.5 I.LE.F.6
TRANSVERSALES
Se dividen en cuatro v v v v v
modulos: Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
e Salud En cuanto al En este Se evidencia | Al haceruna | Los ejes Al hacer una
e Democracia y Paz | segundo curriculo se lainclusién | revision de transversales | revision de
e Sostenibilidad componente evidencia el de los ejes esta malla setrabajanen | esta malla
o Globalizacion. quetieneque | componented | trancyersales | curricular, se | eStamalla curricular, no
ver con los ejes | ejes - - curricular de la - -
transversales, transversales, en e_Sta ma”? ev@enc_l,a la siguiente s€ ‘?V'd‘?f‘c'a la
los cuales son: discriminado de curricular, sin apllc_amon de manera: no se aplllcac[on de
democracia y la siguiente embargo no los ejes trabaja por algin eje
paz, salud, manera: en estan transversales, cada periodo transversal, es
sostenibilidad, grado sexto se discriminados | es decir, esta académico sino | decir, esta
trabaja el por cada categoria estd | quesetomaun | categoria no
globalizacién; mddulo de salud periodo alineada con eje transversal | esta alineada
se destaca de para los tres académico, lo que por C:’:ldf?l grado | conlo que
s |t | OMOlo | pretendecl | SO | prtede
inclusion de grado séptimo, sugiere el CS,I de incluir incluye lo que CSI de incluir
estos cuatro se trabaja el CSl, sino que | modulos 09m0 el CSl propone modelos C(_)mo
gjes médulo de se puede ver Democraciay | al piedela Democracia y
trasversales en | salud, una inclusién | Paz, letra, no Paz,
cada grado, adicionalmente | de los ejes Sostenibilidad, | obstante esta Sostenibilidad,
haciendo se comienza a trasversales, a | Salud y malla muestra | Salud y
enfasis en lo introducir través de los | Globalizacién | unainclinacion | Globalizacion
que el CSI elgmentos del contenidos. como ejes por los ejes como ejes
ggslzrr?oqlluee;r? dme?]cwjg::?a(l?a y Estos transversales ggrs‘Z‘l’j(er;Ies transversales
estos modulos. | paz. En grado contenidos, a | que guien los democraciaen | d4€ gulen los
Se debe octavo, se Su vez se Conten_'d_os y grados de sexto Conten_'d_os y
destacar que no | propone como | trabajanen las actividades | 3 octavo y en las actividades
existe una meta de cada periodo | que se grados decimo | que se
secuencia aprendizaje que | académico, desarrollan sostenibilidad | desarrollan
exactaa laque | el modulo que en cada grado | periodo tras periodo tras
Muestra en el tenga énfa}sis sea | se incluyen periodo globalizacidn. periodo
CSl,sinoque | el de medio todos los ejes | académicos. académicos.
esta malla ambiente. Para transversales
menciona lo grado noveno, .
quesevaa decimo y once por periodo.

desarrollar en
estos cuatro
ejes durante
todo el afio
escolar.

se continda
trabajando el
maodulo de
sostenibilidad.

Fuente: Elaboracidn propia.

Ahora bien, este hallazgo relacionado con los ejes transversales se

evidencia que el 83% de las instituciones que fueron objeto de analisis incluyen en



78

sus planes de area los ejes transversales que sugiere el CSI, mientras que el 17%
de las instituciones no aplica lo médulos tal y como lo propone el Curriculo

Sugerido de Inglés, ver figura 6.

Ejes transversales por institucion
educativa focalizada.

17%

g | Se evidencia su

83% ' aplicacion
m No se evidencia

aplicacion

Figura 6.: Resultados del anélisis los ejes transversales.
Fuente: Elaboracion propia

Asi mismo, la encuesta que se aplic6 a los docentes de inglés de las
Instituciones Educativas focalizadas da cuenta de la inclusion de estos ejes, ya
que en promedio un 80,1% se incluyen los cuatro modulos que sugiere la
propuesta curricular del Programa Colombia Bilinglie. La figura 7 muestra los
resultados a la pregunta ¢ Cuales son los ejes transversales que se incluyen en
sus mallas curriculares? Las respuestas que dieron los docentes, indica que el
90% incluyd Democracia y Paz, Sostenibilidad 81%, mientras que Salud y

Globalizaciéon un 76%.
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Ejes transversales propuestos por el
Curriculo Sugerido de Inglés

90%

80%

60%

40%

20% 0%
A

0%

> 3 > P 8]
I AN
S & & <
Q&‘bf C}‘Z‘ \60
N < ©
QZJ

Figura 7.: Resultados de las respuestas relacionadas con ejes transversales.
Fuente: Elaboracion propia.

Las encuestas realizadas a los docentes muestran que los ejes
transversales son incluidos en las instituciones focalizadas, asi mismo, el analisis
de los planes de éarea indican que después de haber hecho la revision, los
resultados son similares. Lo que se infiere que las |.E focalizadas incluyen en gran
medida la propuesta curricular hecha por el CSI. No obstante, los ejes
transversales no se desarrollan en espiral tal y como lo sugiere la propuesta

curricular del Programa Colombia BilingUe.

No obstante, se encontré6 en las mallas curriculares un patron, el cual
presenta una similitud en la aplicacién y desarrollo de los modulos. Es decir, tres
de las cinco mallas curriculares de las instituciones focalizadas los desarrollan
como contenidos para un mismo periodo académico. Por otro lado, la malla
curricular de una institucién los incluye como proyectos transversales por cada
grado, mientras que otra instituciobn, los incluye como actividades

complementarias, nombrandolas “tematicas y oportunidades de aprendizaje”.
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4.3 Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

De acuerdo con lo que se expresa en el CSI, los Derechos Basicos de
Aprendizaje hacen referencia a lo que cada estudiante debe desarrollar en
relacion a la competencia comunicativa (escucha, lectura, escritura, monologo y
conversacion) y que esta se debe implementar de manera progresiva desde
transicion hasta grado 11 °. De igual manera, los DBA son un complemento para
la construccion y actualizacion de propuestas curriculares en las Instituciones

Educativas. La figura 8 describe cada habilidad de los DBA.

Derechos Basicos
de Aprendizaje

Habilidades comunicativas en inglés
de grado sexto a once

v \A

Escucha Lectura Escritura Monologo Conversacion

Figura 8.: Derechos Bésicos de Aprendizaje.
Fuente: Elaboracion propia.

A la luz de los DBA propuestos por el PCB se hizo el andlisis de las seis
mallas curriculares. Se encontr6 que 5 de las 6 Instituciones Educativas
focalizadas incluyen en su planeacion los DBA, solo una institucion no los
menciona. La tabla 5 muestra cuales instituciones cumplen con la inclusion de los

DBA en sus mallas curriculares.

Tabla 5
Derechos Basicos de Aprendizaje
DERECHOS
BASICOS DE I.LE.F.1 I.LE.F.2 I.LE.F.3 I.LE.F.4 I.LE.F.5 I.E.F.6
APRENDIZAJE
Lectura v v 4 v v
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
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Escritura
Escucha
Monologo

Conversacion

El
curriculo
analizado
presenta en
su
totalidad,
cada uno
de los
DBA
sugeridos
por el CSl,
estos esta
inmersos
deenla
malla
curricular,
ademas se
describen
por grado y
por
categoria.

El curriculo
analizado
presenta en
su totalidad,
cada uno de
los DBA
sugeridos
por el CSl,
estos esta
inmersos de
en la malla
curricular,
ademas se
describen
por grado y
por
categoria.

El analisis
realizado a
esta malla
curricular se
aprecia que
no
implementan
en su
planeacién
los Derechos
Basicos de
Aprendizaje
que propone
el PCB.

El curriculo
analizado
presenta en
su totalidad,
cada uno de
los DBA
sugeridos
por el CSlI,
estos esta
inmersos de
en la malla
curricular,
ademas se
describen
por grado y
por
categoria.

El
curriculo
analizado
presenta
en su
totalidad,
cada uno
de los
DBA
sugeridos
por el
CSlI, estos
esta
inMersos
deenla
malla
curricular,
ademas se
describen
por grado

y por
categoria.

El curriculo
analizado
presenta
algunos de los
DBA
sugeridos por
el CSl, estos
esta inmersos
de en la malla
curricular por
grado y por
periodo,
ademas, se
describen al
final de cada
planeador y los
presentan
como
indicadores de
desempefio del
SABER.

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con lo anterior, quiere decir que el 83 % de las instituciones

focalizadas del municipio de Envigado implementaron en sus mallas curriculares

los Derechos Basicos de Aprendizaje que propone el Curriculo Sugerido de Inglés,

mientras que, el 17% de las instituciones, lo que equivale a una sola institucion, no

las hace evidente en su planeador (ver figura 9). Por otro lado, a la pregunta

realizada a los docentes ¢Qué tanto estan incluidos los DBA en sus planes de

area? los docentes en un 81% afirmaron que estos si se incluyen en sus mallas

curriculares, mientras que solo el 19% respondié que no se incluian. (Ver figura

10). Estas cifras muestran similitud con los andlisis realizados de las mallas

curriculares.
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Derechos Basicos de Aprendizaje

Cumplen con los DBA = No cumplen

83% ’

Figura 9.: Resultado analisis de los Derechos Basicos de Aprendizaje.
Fuente: Elaboracidén propia.

17%

=

Adaptaciones de los DBA

60% o
3y 43%
40%
’ 19%
20%
° 0% 0%
0% - -
&° o(’lz;j o‘“’b% ) 6&5 6&‘7
SN s> <

Figura 10.: Resultado de respuestas acerca de los Derechos Basicos de Aprendizaje.
Fuente: Elaboracion propia.

4.4 Indicadores de desempefio

El Curriculo Sugerido de Inglés retoma los indicadores de desempefio que
plantea la guia nimero 22 de estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras de inglés. Es decir, el CSI los organiza en su propuesta curricular con
el fin de evidenciarlo y que se organicen por categorias. Por lo tanto, estos
indicadores estan divididos en tres categorias, indicadores del Saber, del Saber
Ser y del Saber Hacer. El analisis que se realiz6 fue a la luz de estos indicadores
de desempefio y de observar cuales se incluyen en las mallas curriculares de las

seis instituciones focalizadas. La figura 11 lo explica de la siguiente manera.



Indicadores de Desempeio

Saber

Son instrumentos
de medicion de
las principales

variables asociadas
al cumplimiento
de los objetivos

Saber hacer

Saber ser

Hace referencia
a lo que los
estudiantes estan
en capacidad de
saber sobre el

idioma (MEN 2006).

Hace referencia
a lo que los
estudiantes deben
saber hacer con
el idioma en un
contexto determinado.
(MEN 2006)

Estan representados
por los valores morales
y ciudadanos, el ser
del estudiante, su
capacidad de sentir,
de convivir, es el
componente
afectivo - motivacional
de su personalidad.
(MEN 2006)

Figura 11.: Indicadores de desempefio.

Fuente: Elaboracion propia.
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Al hacer la revision de las mallas curriculares, se encontré que cuatro de

estas cumplen con los indicadores de desempefio en sus planes de area, dichos

indicadores estan agrupados por grados y categorizados con diferentes nombres,

por ejemplo a los indicadores del saber se les llama conceptuales, a los del saber

hacer procedimentales y a los del saber ser se les denomina actitudinales. Por

otro lado, dos instituciones no hacen referencia a los indicadores de desempefio

que propone el CSI y los que estas muestran son construcciones propias de la

institucion. La tabla 6, muestran cuales instituciones cumplen y las que no, con la

inclusion de los indicadores propuestos por el CSI.
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Tabla 6
Indicadores de desempefio.
INDICADORES lLE.F.1 ILE.F.2
DE
DESEMPERNO
Saber v v
Saber Hacer Cumple Cumple
Saber Ser Al hacer un | Al realizar un
analisis del analisis de esta
plan de are malla
de la lLEP, curricular, se
este presento | puede encontrar
todos sus que los
componentes | elementos de
divididos en | los indicadores
las tres de desempefio
categoriasy | estan
por los evidenciado en
diferentes los planeadores,
niveles de sin embargo
grado. aqui los del
Ademas, saber se
estos nombran como
indicadores | conceptual, el
estan del saber hacer
copiados como
igualmente a | procedimentales
los que y los del saber
presenta el ser como
CsSl. actitudinales.

IL.LE.F.3

Al hacer un
analisis de

la presente
malla
curricular,
no se
evidencia
una
inclusién
de los
indicadores
de
desempefio.
Es decir los
del Saber,
Saber hacer
y Saber Ser
no estan en
esta malla
curricular.
Sin
embargo,
los
indicadores
que
presentan
pueden ser
una
adaptacion
de la
institucion.

IL.LE.F.4 LLE.F.5 LE.F.6
v v
Cumple Cumple
Al hacer un | Al hacer un | Al hacer un
analisis de | analisis del analisis del
la presente | plan de are plan de are
malla de la LE P, de la LE P,
curricular, | este presento | este presento
no se todos sus todos sus
evidencia componentes | componentes
una divididos en | divididos en
inclusion las tres las tres
de los categoriasy | categorias 'y
indicadores | por los por los
de diferentes diferentes
desempefio. | niveles de niveles de
Es decir los | grado. grado.
del Saber, Ademas, Ademas,
Saber hacer | estos estos
y Saber Ser | indicadores | indicadores
no estanen | estan estan
estamalla | copiados copiados
curricular. | igualmente a | igualmente a
Sin los que los que
embargo, presenta el presenta el
los CSl. Csl.
indicadores
que
presentan
pueden ser
una
adaptacion
de la
institucion.

Fuente: Elaboracion propia.

Lo anterior quiere decir que, un 67% de las Instituciones Educativas

focalizadas cumplen con los indicadores de desempefio que propone el Curriculo

Sugerido de Inglés, y estos son articulados a los planes de area. Por otro lado, en

el 33% de las instituciones, no se evidencié la articulacién de los indicadores de

desempefio propuestos por el CSI, ya que los que se encontraron hacen parte de

una creacion propia de estas instituciones (Ver figura 12). Estos resultados (Ver

figura 13) concuerdan con las respuestas que dieron los docentes de inglés a la
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pregunta ¢Qué tan integrados estan los indicadores de desempefio del CSI con el
malla curricular de su institucion? las respuestas demuestran que el 67% de
docentes consideran que estan bastante adaptados, un 12% subraya que, estan
poco adaptados, un 11% muy poco adaptados, mientras que un 10% de los

encuestados no los conoce.

Indicadores de Desempefio

Cumplen con los Indicadores

= No cumplen con los indicadores

67% ’

Figura 12.: Resultado analisis de los indicadores de desempefio.
Fuente: Elaboracion propia

33%

\

lintegracion de los indicadores de desempefio

80% 67%
60%
40%
10% 11% 12%
v A S M x
0%
No los Muy poco Pocas Suficientes ~ Bastantes

conoce

Figura 13.: Resultado de las respuestas de docentes acerca de los indicadores de desempefio.
Fuente: Elaboracién propia

4.5 Contenidos

La quinta categoria de analisis hace referencia a los contenidos, los cuales

estan discriminados segun el Curriculo Sugerido de Inglés en lexicales,
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gramaticales, linguisticos y sociolinguisticos. La figura 14 describe los elementos

gue deben tener dichos contenidos y la descripcion que presenta el Ministerio de

Educacion Nacional.

Lexicales|

A

Contenidos

—

Gramaticales

Sociolingiiisticos

La gramatica es la

Se refiere al conjunto
de palabras conocidas
de un idioma, es decir,
su vocabulario y
expresiones.
MEN (2006)

que propone el
lenguaje como un
sistema Unico que tiene
su propio contexto,
ademas de tener su

propio conjunto de reglas.
Rahman & Melhim (2009).

La lengua tiene la funcion social,
ya que ésta se encarga
del andlisis de las lenguas
en cuanto sistemas,
independientemente de los
usuarios y de las
comunidades de habla
que estos conforman
(Lépez Morales 2004)

Figura 14.: Contenidos
Fuente: Elaboracién propia

En el analisis acerca de los contenidos que propone el CSI se encontré que

dos de las mallas curriculares de las Instituciones Educativas estan alineadas por

completo con el CSI, ya que estas presentan los contenidos discriminados por

grados y categorizados como lexicales, gramaticales y sociolinguisticos. Por otro

lado, tres mallas curriculares presentan de manera parcial los contenidos que

establece el CSI y hacen énfasis a los gramaticales y lexicales, ademas, no

mencionan los sociolinglisticos. No obstante, una malla curricular no presenta

contenido alguno que guarde relacién con los propuestos en el CSI. La tabla 7 lo

expone de la siguiente manera.

Tabla 7
Contenidos
CONTENIDOS I.LE.F.P I.LE.F.C I.E.F.N I.LE.F.S I.LE.F.J I.LE.F.V
Gramaticales v +- +- V4 +-
Lexicales Cumple | Parcial Parcial Cumple Parcial
Sociolingdisticos " F El analisis El analisis Al hacer un Elanalisis | El analisis
analisis realizado ala | realizado a la | analisis de realizado a | realizado a la
realizado | malla de malla de esta malla la mallade | malla de
ala inglés de la inglés de la curricular, no | inglés de la | inglés de la
mallade | LECencada | I.ENencada | seevidencia ILEJen I.LE V en cada
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inglés de
lalLEP
en cada
grado,
evidenci
0 que de
grado
sexto a
once
estos
estan
incluidos
de
manera
literal;
ademas,
estan
divididos
en las
categoria
s que
presenta
elCSly
también
guardan
relacion
con los
ejes
transvers
ales.

grado,
evidencio que
de grado
sexto a once
solo estan
incluidos los
contenidos
gramaticales
y lexicales.
Los
sociolinglisti
COS NO se
evidencian en
la malla
curricular.
Esta malla
esta
parcialmente
alineada con
el CSI.

grado,
evidencio que
de grado
sexto a once
solo estan
incluidos los
contenidos
gramaticales
y lexicales.
Los
sociolingisti
COS NO se
evidencian en
la malla
curricular.
Esta malla
esta
parcialmente
alineada con
el CSI.

los contenidos
que sugiere el
CSlI, tampoco
estan
explicitos los
contenidos
lexicales,
gramaticales o
sociolingisti
cos. De
hecho, no
muestran en
ningdn
documento
los
contenidos.

cada grado,
evidencio
que de
grado sexto
a once
estos estan
incluidos
como
oportunida
des de
aprendizaje
y no de
contenidos;
ademas,
estan
divididos
en las
categorias
que
presenta el
CSly
también
guardan
relacion
con los ejes
transversal
es.

grado,
evidencio que
de grado
sexto a once
sestan
incluidos los
contenidos en
mayor
medida
gramaticales,
los lexicales
no son
frecuentes.
Los
sociolinguisti
€O0S No se
evidencian en
la malla
curricular.
Esta malla
esta
parcialmente
alineada con
el CSlI.

Fuente: Elaboracién propia.

Lo anterior quiere decir, que un 33% de las mallas curriculares de las

instituciones focalizadas estan alineadas con los contenidos que propone el CSI,

(Ver figura 15). Por otro lado, se encontré que el 50% de las mallas curriculares

estan de manera parcial alineadas con los contenidos que propone el CSl, de igual

manera los contenidos que se presentan aqui son de tipo gramatical y lexical, no

se evidencia los contenidos sociolinglisticos. No obstante, solo el 17% lo que

equivale a una institucion, no esta alineada con lo propuesto por el CSl, ya que no

incluye contenido alguno de tipo gramatical, lexical o sociolinguistico. Por otro lado

a la pregunta realizada a los docentes ¢Qué tan integrados estan los contenidos

del CSI a los de las instituciones? La figura 16 muestra que el 57% de los

docentes respondieron que estas si estaban alineadas, mientras un 27% estan
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alineadas de manera parcial, esto deja ver una similitud entre lo analizado en las

mallas y las respuestas de los docentes.

Contenidos

Alineada ®m No alineada  Parcialmente alineada

33%
50%

Figura 15.: Analisis de los
Fuente: Elaboracion propia.

contenidos de las mallas curriculares.

Contenidos del CSI

Integrados
57%
60%
40% 19% 24%
20% 0% 0% -
0% - -
& (7] G&Q/ Q}bo Q}bo @b?/
o & & & &
R <D 2 2 &
9 Q?/ Q ,b\Q,
A
,\0

Figura 16.: Respuesta de los contenidos acerca de las mallas curriculares.
Fuente: Elaboracion propia.

4.6 Rutas metodolo

gicas

Las rutas metodolégicas propuestas por el Curriculo Sugerido de Inglés se

dividen bajo en tres enfoques (Ver figura 17). Dichos enfoques en la propuesta

curricular del Programa Colombia Bilingle esta enfocada a que se desarrollen por

conjunto de grados, es decir, para grados sexto y séptimo el enfoque basado en
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tareas, para grado octavo y noveno el enfoque basado en proyectos, y para grado
decimo y once el enfoque basado en problemas. Sin embargo el analisis
correspondiente a esta categoria no define que se deban integrar estos enfoques
tal y como lo sugiere el CSl, se considera alineado un curriculo que implemente al
menos un enfoque en su malla curricular.

Enfoques metodoldgicos

Aprendizaje basado en proyectos| |Aprendizaje basado en problemas|

Aprendizaje basado en tareas

Sexto y Septimo

Octavo y Noveno

Antes de la tarea: El / la
docente presenta un
contexto para la tarea.
Se pretende despertar el
interés y motivacion de los
estudiantes.

K (Know) Saber
En esta primera parte, se sugiere que
los estudiantes conozcan el tema del
proyecto. Es aqui donde se plantea

una pregunta inicial que guiara a los
estudiantes durante todo el proceso.
Se recomienda que el maestro active

los conocimientos previos de los
alumnos y obtenga esta informacién

por medio de otras preguntas.

Este enfoque radica en el uso
de la lengua extranjera
como instrumento
mediador y articulador para
resolver un conflicto,
mientras se desarrollan las
habilidades comunicativas,

Durante la tarea: El
propdsito de este
momento es la
comunicacion natural
mas que la exactitud
gramatical.

I

I
W (Want) Querer
Este es el momento de la planeacion
y en donde se define el producto final.
Es aqui donde se recomienda que
los estudiantes establezcan grupos
colaborativos y asuman roles dentro
de los mismos. Se da aqui el
intercambio de ideas y se concretan
las acciones que se planearon con
anticipacion, por medio de las cuales
se desarrollara el proyecto.

La resolucion de
problemas centra
al estudiante quien, al conducir
la investigacion del conflicto
planteado, integra la teoria y
la practica, aplica el
conocimiento propio
y el nuevo.

Después de la tarea:
de las observaciones
registradas en el
momento anterior y
después del
cumplimiento de la tarea.

I

I

L (Learn) Aprender
En esta etapa se propone que los
estudiantes presenten sus proyectos.
Para ello es necesaria la preparacion
previa de dicha presentacion. Es aqui
donde tanto los compafieros como el
docente proveen retroalimentacion y
los participantes del proyecto evaltan
la experiencia y su desempefio
en la misma.

Se requiere compromiso
de los profesores
para facilitar y guiar el
proceso, para promover
la autonomia, la flexibilidad
en la investigacion y
la toma de decisiones propias.

Figura 17.: Enfoques metodoldgicos.
Fuente: Elaboracién propia.

Una vez hecho el andlisis de esta categoria, se encontré que cuatro de las
seis instituciones predomina el enfoque de aprendizaje basado en proyectos, es
decir un 67% de las mallas curriculares incluyen esta ruta metodolégica, mientras

un 33% de las mallas no incluyen alguin enfoque metodoldgico que propone el CSI
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(Ver tabla 8). Por otro lado, a la pregunta realizada a los docentes ¢De los

enfoques de ensefianza propuestos por el Curriculo Sugerido de Inglés, cuales

estan integrados al curriculo de la institucion? un 71% de las respuestas dieron

como resultado el enfoque basado en proyectos, mientras que el enfoque basado

en tareas se ubicé en segundo lugar con un 19% y el enfoque centrado en tareas

con un 10% (Ver figura 18). Estas Ultimas cifras no son similares con las

analizadas en las mallas curriculares, debido a que no se evidencio estos dos

enfoques.
Tabla 8
Rutas metodolégicas
RUTAS ILEF.1 LE.F.2 lLE.F.3 LEF.4 LEF.5 LEF.6
METODOLOGIC
AS
Enfoques por v v v v
tareas. Cumple Cumple Cumple Cumple
Al hacer Se identifica | Una vez Una vez Al hacer el | Se identifica
Enfoques por el analisis | una hecho el hecho el analisis de una
proyectos. de esta inclinacion analisis de analisis de esta inclinacion al
categoria, | al enfoque esta malla esta malla categoria, enfoque de
Enfoques por se de curricular, no | curricular, no | se encontré | aprendizaje
problemas. encontro aprendizaje | se evidencia se evidencia que solo en | basado en
que solo basado en los elementos | los elementos | grado proyectos, no
en grado proyectos, que que séptimo el se evidencia
séptimo el | no se constituyen constituyen enfoque es | caracteristicas
enfoque es | evidencia los enfoques los enfoques | basado en del
basado en | caracteristic | metodolégico | metodoldégico | tareas aprendizaje
tareas as del s, es decir, no | s, es decir, no | siguiendo basado en
siguiendo | aprendizaje | estan estan las problemas o
las basado en inmersos en inmersos en sugerencias | tareas. El
sugerencia | problemaso | esta malla esta malla que hace el | enfoque que
s que hace | tareas. El curricular el curricular el CSl. Por se desarrolla
el CSI. enfoque que | enfoque enfoque otro lado, el | en esta malla
Por otro se desarrolla | basado en basado en enfoque curricular se
lado, el en esta malla | problemas, problemas, basado en presenta desde
enfoque curricular se | basado en basado en proyectos los grados
basado en | presenta tareas o tareas o es que sexto a once.
proyectos | desde los basado en basado en predomina
es que grados sexto | proyectos. proyectos. en esta
predomina | a once. malla.

Fuente: Elaboracion propia.
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Enfoques de ensefianza propuestos por el CSI

80% e

60%

40% 5

N S

0%

Enfoque Enfoque Enfoque Ninguno
centrado en centrado en centrado en
problemas tareas proyectos

Figura 18.: Resultados de los enfoques de ensefianza.
Fuente: Elaboracion propia.

4.7 Evaluacion

Los componentes relacionados con evaluacion segun el CSI se conciben
bajo tres categorias (Ver figura 19), la evaluacién por competencias, la evaluacion
para el aprendizaje y la evaluacion del aprendizaje. Cabe resaltar, que las mallas
curriculares se analizaron a la luz de estas tres categorias y se tuvieron en cuenta
que tipo de evaluacién se evidencia en los planes de &rea de las seis Instituciones

Educativas focalizadas.



Evaluacion en el Curriculo Sugerido de Inglés
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Evaluacion por competenciasl lEvaIuacién del aprendizajel |Eva|uaci6n para el aprendizaje|

Develar lo que los
estudiantes saben,
saben hacer, saben
hacer en contexto.

Definir el nivel de logro
y de desempeiio de los
estudiantes en un tema
dado para comparar sus
resultados con estandares
o indicadores.

Instrumentos de evaluacic')n|

|Instrumentos de evaluacic’ml

Hacer seguimiento
al progreso de los
estudiantes y el nivel
de comprension de los
temas.

|Instrumentos de evaluacién

- Examenes

- Presentaciones
orales

- Textos escritos

- Rubricas

- Exdmenes de unidad/de
mitad y final de periodo
0 curso.

- Pruebas nacionales e
internacionales

- Proyecto final

- Productos escritos y orales
(presentaciones,
dramatizaciones, textos
escritos, etc.)

- Portafolios

- Simulaciones

- Autoevaluacion

- Coevaluacion

- Heteroevaluacion

- Mini problemas

- Examen de un minuto

- Discusidn en clase

- Reflexiones orales y
escritas

Figura 19.: Evaluacion.
Fuente: Elaboracién propia.

Analizadas las seis mallas curriculares, se encontré que el 50% (ver figura

20) de las mallas curriculares analizadas integran en sus planes de area los tres

tipos de evaluacion que se presentan en la figura 20, mientras que un 33% de las

mallas curriculares hacen énfasis en la evaluacion por competencias, mientras que

el 17% solo se enfoca en la evaluacion para el aprendizaje, ver tabla 9 y figura 20.

Tabla 9
Tipos de evaluacion
TIPOS DE LE.F.1
EVALUACION
Por +- +-
competencias Cumple Cumple Cumple
Parcial Parcial Parcial
Del aprendizaje | Enelanalisis | Enelandlisis | Enelanalisis | Enelanélisis | Enelanalisis | En el analisis
hecho a este de estamalla | hecho a este de estamalla | de estamalla | hecho a este
Parael curriculo curricular, se | curriculo curricular, se | curricular, se | curriculo
aprendizaje desde grado puede desde grado puede puede desde grado
sexto hasta determinar sexto hasta determinar determinar sexto hasta
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grado once, que se grado once, se | que se que se grado once,
se evidencia encuentra los | evidencia que | encuentra los | encuentralos | se evidencia
que la tres tipos de la evaluacién tres tipos de tres tipos de que la
evaluacion evaluacion, la | que predomina | evaluacion, la | evaluacion, la | evaluacién
que de es para el de de que
predominaes | competencias, | aprendizaje, ya | competencias, | competencias, | predomina es
por la del que esta hace la del la del por
competencias, | aprendizajey | énfasis a lo aprendizaje y | aprendizajey | competencias,
ya que esta para el que el para el para el ya que esta
hace énfasis a | aprendizaje. estudiante aprendizaje. aprendizaje. hace énfasis a
lo que el debe hacer en lo que el
estudiante términos de estudiante
debe alcanzar coevaluacion, debe alcanzar
en términos autoevaluacion en términos
del saber, y hetera- del saber,
saber hacer y evaluacion. saber hacer y
saber ser. saber ser.

Fuente: Elaboracion propia.

Enfoques evaluativos

Tres tipos de evaluacion Evalaucion por competencias
= Evalaucion para el aprendizaje

17%

33% I

50%

Figura 20.: Andlisis de los enfoques evaluativos en las mallas curriculares.
Fuente: Elaboracién propia.

Asi mismo, a la pregunta realizada a los docentes de las seis instituciones
focalizadas acerca de la evaluacion, la cual era: ¢Qué tipo de evaluacion
implementa en su plan de area? las respuestas dieron como resultado que un 52%
consideran los tres tipos de evaluacion, es decir, la evaluacién por competencias,
del aprendizaje, y para el aprendizaje; por otro lado, el 29% establecio que su ruta
evaluativa era la por competencias, mientras que un 10% se focalizé en la
evaluacion para el aprendizaje. De lo anterior, se puede afirmar que las cifras que

hacen referencia al enfoque evaluativo, ver figura 21, y guardan semejanza con
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los resultados obtenidos en el analisis de los planes de area, ya que se encuentra

similitud entra los resultados de las encuestas y los analisis de la evaluacion.

Tipos de evaluacion

60%
50%
40% 29%
006
(1]
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Figura 21.: Respuestas de los docentes acerca de los tipos de evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia.

En resumen en el analisis de las seis mallas curriculares de las instituciones
focalizadas del municipio de Envigado se encontr6 que la mayoria de las
instituciones que fueron focalizadas por el Programa Colombia Bilingtie incluyeron
de manera parcial en sus planes de area y mallas curriculares los siete ejes que
propuso el CSl, es decir, la mayoria de las instituciones integraron una categorias
de los componentes mas que otros; ademas, se puede decir que dado los
resultados de este analisis en un buena medida estas |.E focalizadas estan
alineadas con el CSlI, ya que solo una institucion no evidencio similitud alguna con

los siete ejes de curriculo sugerido.
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CAPITULO 5

CONCLUSIONES

Después de analizar los curriculos de las seis Instituciones Educativas
objeto de esta investigacion, y a partir de las categorias que propone el Curriculo
Sugerido de Inglés, se encontré que algunos ejes tienen mas presencia que otros,
dada su frecuencia en los seis planes de area analizados. Por ejemplo, para la
categoria llamada alcance y secuencia y sus subcategorias, como, nivel de
aprendizaje, metas de aprendizaje, objetivos especificos y funcion del lenguaje, se
encontrd en los seis curriculos analizados que estos estan alineados de manera
parcial con los planteamientos curriculares del Programa Colombia Bilingie, pues
cinco de las seis instituciones hacian referencia en sus planes de area al menos
en una subcategoria de las cuatro mencionadas de alcance y secuencia, es decir,
ninguna institucion incluia en su malla curricular las cuatro categorias por
completo. Por otro lado, una institucion no hace mencion alguna a la subcategoria

de alcance y secuencia siendo esta malla curricular una de las que no la presenta.

A raiz de este analisis, se puede deducir que la categoria de alcance y
secuencia no presento una relevancia para los docentes en el disefio curricular ni
al momento de planear sus clases, ya que estas no se encuentran incluidas en los
planes de area. Ademas, el resultado a la pregunta realizada a los docentes ¢, Que
tan integrados estan el alcance y secuencia? un 47% de los docentes respondio
gue muy poco, de esta manera este resultado confirma la hipotesis que se lanza al
momento de analizar este componente, pues no hay un consenso por parte de los

docentes de adaptar esta categoria y sus cuatro ejes en las mallas curriculares.

No obstante, dos categorias que presentaron una mayor alineacion con el
Curriculo Sugerido de Inglés en las seis mallas curriculares analizadas, fueron los

de los ejes transversales y sus subcategorias (sostenibilidad, democracia, salud y
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globalizacion), asi mismo, la categoria de Derechos Basicos de Aprendizaje y sus
subcategorias (monologo, conversacion, lectura, escritura y escucha). Dicho de
otra manera, cinco de las seis mallas curriculares analizadas incluyen los DBA en
su totalidad, es decir, estos estan divididos por grados y por subcategorias. Sin
embargo, solo una institucion no presenta relacion con los Derechos Béasicos de
Aprendizaje y a los que hace referencia no tienen que ver con los DBA planteados
por el Programa Colombia Bilingtie. Por otro lado, en los ejes transversales se
encontré que cinco de las seis mallas curriculares estan alineadas por completo

con los componentes que el CSI propone.

Hecho este andlisis, se puede inferir que estos dos componentes tuvieron
una relevancia para los docentes a la hora de incluirlos en sus planes de éarea,
debido a que los Derechos Basicos de Aprendizaje permiten trazar una ruta sobre
lo que los estudiantes deben desarrollar en las competencias comunicativas de
manera progresiva a lo largo de la educacion secundaria. Asi mismo, los docentes
en su gran mayoria asienten en incluir en sus mallas curriculares las teméticas
planteadas en los ejes transversales. Lo anterior se debe a que es importante para
el desarrollo del curriculo, ya que estos ejes ayudan a crear una guia tematica
acerca de los contenidos que se deben desarrollar en el aula de clase para la
adquisicién de la competencia comunicativa. En cuanto a los Derechos Basicos de
Aprendizaje, algunos docentes de las seis instituciones focalizadas, expresaron
gue se hicieron adaptaciones a las mallas curriculares de inglés; ademas, tuvieron

en cuenta los DBA planteados por el Programa Colombia Bilingte.

Dos categorias que evidenciaron similitud en cuanto a la alineacion con el
Curriculo Sugerido de Inglés fueron las de indicadores de desemperio y el de los
enfoques metodoldgicos, puesto que de las mallas curriculares analizadas, cuatro
de estas, evidencian presencia de las mismas, por otro lado, solo dos mallas
curriculares no evidencio presencia e integracion alguna de estos ejes a sus

planes de area.
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Cabe subrayar que, segun el Curriculo Sugerido de Inglés los indicadores
de desempefio son una forma de evaluacién por competencias, pues son desde
estos que se plantean lo que el estudiante debe alcanzar desde el saber, saber
hacer y el saber ser. Por lo tanto, estos se consideran pertinentes incluirlos en las
mallas curriculares, ya que aportan componentes desde lo conceptual, lo
procedimental y lo actitudinal. Las respuestas suministradas por los docentes con
respecto a los indicadores de desempefio dan cuenta de la importancia de esta
categoria en la adaptacion a las mallas curriculares. Es decir, ellos expresaron en
gran medida que se habian hecho las adecuaciones en relacion con estos

indicadores.

Por otro lado, el analisis de las rutas metodologicas evidencio la alineacion
gue presentan las mallas curriculares con los enfoques de aprendizajes (por
tareas, proyectos o problemas). Conviene subrayar que, en este aspecto un 67%
de los encuestados afirmaron que la ruta metodolégica mas adaptada para los
planes de area estaba concentrada en el enfoque basado en proyectos; se infiere
entonces que, esta eleccién se da por la pertinencia que tiene este enfoque para
la transversalizacion de tematicas y la adquisicion de la competencia
comunicativa. Para este analisis se determiné que si alguna malla analizada
presentaba un enfoque, se consideraba que tenia algun tipo de integracion con la
propuesta del Curriculo Sugerido de Inglés. Ademas, si una malla curricular no
presentaba al menos uno de estos enfoques se concluia en la no alineacion de

estos con la propuesta curricular sugerida.

Ahora bien, se puede afirmar que debido a que la evaluacion de los
procesos implica un enfoque por competencias a la hora de planear y adaptar
estos a las mallas curriculares, este tipo de evaluacion cobra importancia dado su

caracter formativo, ya que implica, lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal.
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Al hacer un rastreo de las rutas evaluativas que propone el Curriculo
Sugerido de Inglés, estas estan presente en el 50% de las mallas curriculares
analizadas, es decir, las tres formas de evaluacion que plantea Colombia Bilingue
estan presentes. Por otro lado, se encontré que hay una integracion parcial en las
otras mallas curriculares, debido a que incluyen solo un tipo de evaluacién (por
competencias). De lo anterior, se puede decir que a la hora de disefiar los planes
de area los docentes toman en cuenta los elementos evaluativos por
competencias, pues este elemento integra lo actitudinal, lo procedimental y el
saber; ademas, los docentes de inglés encuestados se inclinan en un 81% por la
evaluacion por competencias, ya que estas son posibles de integrar y adaptar con

los indicadores de desempefio.

En cuanto a las categorias de evaluacion y contenidos estos dos ejes que
presenta el CSI muestran resultados similares, es decir, las mallas curriculares
analizadas indican que tres de las seis instituciones estan alineadas por completo
en términos de contenidos y de evaluacién, mientras que tres instituciones

muestran una integracién parcial de estas categorias en sus planes de area.

Por otro lado, se puede decir que el enfoque que mas se adapta a los
procesos educativos en las instituciones focalizadas es el enfoque basado en
proyectos, esto dada su metodologia y que implica tres factores, tales como: el
saber, el querer y el aprender. Estos involucran un trabajo mancomunado entre
estudiantes y maestros donde este ultimo, se convierte en un asesor del trabajo
del estudiante, que da como resultado un producto final que evidencia el desarrollo

de un proceso.

Asi mismo, de los contenidos que plantea la propuesta curricular (lexicales,
gramaticales y sociolinglisticos), solo dos de las seis mallas curriculares hacen
referencia a los tres tipos de contenidos, y tres mallas curriculares estan alineadas

de manera parcial, ya que al analizarlas estas presentaron solo los contenidos
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gramaticales y lexicales, y dejan de lado los contenidos sociolingtisticos; solo un

plan de area no hace alguna referencia a los tipos de contenido.

Por lo tanto, se puede aseverar que, los contenidos que mas corresponden
con los propuestos por el Curriculo Sugerido de Inglés son los gramaticales y
lexicales, esto supone una tendencia a establecer una ruta de aprendizaje que
promueve mas la construccién de oraciones, parrafos y textos con precisiéon y la
adquisicién del vocabulario que fortalecer el desarrollo de habilidades
comunicativas en contexto. Cabe anotar en este aspecto que, un 57% de los
maestros seflalaron que sus mallas curriculares estan alineadas con los

contenidos propuestos por el CSI.

Otro aspecto que se debe mencionar al hacer un analisis general, es el
siguiente; se puede decir que los docentes de inglés de las seis Instituciones
Educativas focalizadas del municipio de Envigado, tuvieron en cuenta de manera
parcial la propuesta curricular sugerida que propone el Programa Colombia
Bilinglile, pues se evidencio que no todos los siete ejes propuestos por el
Curriculo Sugerido de Inglés estaban integrados a sus planes de area, no
obstante, solo una institucién hace una integracion completa de lo que propone
este documento. En cuanto a las demas instituciones, estas adaptan lo que
sugiere el CSI de acuerdo a su contexto. Se puede agregar que, aunque existen
referentes conceptuales tales como los estandares basicos de competencia, los
DBA o el CSI para hacer un disefio curricular, a los docentes no se les ha
ensefiado 0 no saben cOmo seguir estos elementos propuestos de manera literal,
ya que en el analisis que se hizo, estos ejes estratégicos se encuentran
modificados o adaptados segun las necesidades de cada institucion, esto
obedece, debido al desconocimiento por parte de los maestros de coémo

implementarlos.
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Finalmente, el hacer una revision documental de las mallas curriculares de
las Instituciones Educativas que fueron focalizadas, utilizando el modelo de mapeo
curricular, es recomendable aplicar este tipo de investigacion a un conjunto mas
amplio de instituciones que no fueron focalizadas, pero que integraron este
componente del curriculo sugerido a sus mallas curriculares o planes de areas. En
otras palabras, aplicar este tipo de investigacion a un conjunto mas amplio, ya sea
por regién, por departamento 0 a una escala nacional da cuenta del impacto que
tuvo en las instituciones el implementar el modelo del curriculo sugerido del
Programa Colombia Bilinglie. Asi mismo, este tipo de investigacion y los
instrumentos utilizados sirven como referencia para hacer estudios comparativos
entre instituciones que adoptaron este modelo curricular frente a las que no,
ademas, se puede hacer una medicion si existe una correlacion entre integrar el
Curriculo Sugerido de Inglés y los resultados de las pruebas que miden las

competencias y el conocimiento en inglés.

En conclusidn, si bien esta investigacion solo analizé un componente de los
seis ejes del Programa Colombia Bilingle, futuras investigaciones pueden
realizarse relacionadas con este programa, y aplicarse en diferentes contextos.
Por otro lado, se pueden realizar investigaciones que midan el impacto que tuvo la
implementaciéon del programa de nativos extranjeros en las Instituciones
Educativas focalizadas, la capacitacion a los docentes que hicieron parte de
talleres del British Council, investigar la pertinencia de las inmersiones que
realizaron los docentes en relacion con sus practicas pedagogicas, asi como, el
uso de los materiales pedagogicos que proporcioné el Programa Colombia
Bilingle. Finalmente, otras investigaciones pueden indagar acerca de cémo estas
politicas se reflejan 0 no en el aula de clase y qué lleva a ciertos maestros a

adaptar y adoptar ciertas politicas en un plan de area o en sus practicas docentes.
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ANEXOS

Anexo 1.
Formato de encuesta a docentes.

universidad Maest 1 E '
Pontificia Formacion
Bolivariana

La Universidad Pontificia Bolivariana como responsable del tratamiento de los datos, entiende que a través del
diligenciamiento de este formato usted autoriza a nuestra institucion para recolectar, almacenar, circular y usar sus datos
personales, en cumplimiento de lo establecido por las normas vigentes: Ley 1581 de 2012, y demas normas que la
reglamentan o complementan. Conozca nuestro Manual de Politicas, Tratamiento de Informacion y Proteccién de Datos
Personales en www.upb.edu.co La informacion suministrada por usted, sera utilizada Unica y exclusivamente para:Analisis
de las mallas curriculares del area de inglés en relacion con el Curriculo Sugerido del programa Colombia Bilingtie en siete
Instituciones Educativas focalizadas del municipio de Envigado

Objetivo General
Identificar la apropiacion de las competencias, contenidos y metodologia que propone el Curriculo Sugerido de
Ingles en los planes de area de los E.E focalizados del municipio de Envigado.

Objetivo de la encuesta
Reconocer la familiarizacion del CSI en los docentes de inglés de los 7 establecimientos educativos focalizados del municipio
de envigado

Encuesta a docentes de las siete Instituciones focalizadas del municipio de Envigado
sobre la familiarizaciéon del Curriculo Sugerido de Ingles del programa Colombia

Bilingiie
1. Institucion Educativa (Marcar con una X) 2. Tiempo que ha estado vinculado en la
institucion donde labora actualmente
—LE(1) (Marcar con una X).
_ LE(2)
_ LE(@3) o
—LE(4) _0y~1 ano
__ LE(5) _____2ahos
__ LE(6) _____3aios
4 afos
mas de 5 anos
3. ¢éCargo que ha desempeiiado en la 4. éConocid, acerca del programa
institucion desde el aiio 2015 hasta el afio Colombia Bilingiie durante los afos
2018? (Sefale mas de una opcion si asi lo que ha laborado en la institucion?
requiere)
__sI
Docente de aula de inglés ~___NO
____ Mentor
__ Jefe de area de ingles
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5. ¢Tiene conocimiento acerca de la
existencia del English Kit en su institucion
educativa?

SI
NO

6. ¢Tiene conocimiento acerca de la
existencia del curriculo sugerido de
inglés para los grados de 6 a 11?

SI
NO

Si la respuesta es afirmativa proceda con
la pregunta 7.

Las siguientes preguntas tienen multiples opciones. Escoja las que considere segln su criterio

7. éQué tan familiarizado esta con el
curriculo sugerido de inglés?

Muy poco
Poco
Suficiente
Bastante

8. &¢Como docente de inglés, asistio desde
el aino 2016 hasta el 2018 en
capacitaciones del MEN en torno al
fortalecimiento el curriculo sugerido de
inglés?

SI
NO

9. ¢Los contenidos planteados por el
curriculo sugerido de inglés son claros,
coherentes y alineados con el contexto
de la institucion? (marquel opcién)

No tiene conocimiento
Totalmente desacuerdo

__ Desacuerdo

__ De acuerdo
Totalmente de acuerdo

10. éLas cartillas del curriculo sugerido de
inglés son faciles de usar, entender o
manipular?

(marquel opcion)

___ No tiene conocimiento

___ Totalmente desacuerdo

__ Desacuerdo

__ De acuerdo

___ Totalmente de acuerdo

11. Como area de inglés, é¢Han realizado
reuniones para analizar y evaluar el
curriculo sugerido de inglés?

__ Ninguna
Muy pocas
Pocas
Suficiente
___ Bastantes

12. ¢Como area de inglés, han realizado
adaptaciones al curriculo de la
institucion tomando en cuenta el
curriculo sugerido de inglés?

__ Ninguna

__ Muy pocas

__ Pocas

___ Suficiente

___ Bastantes

13. éDe los ejes tematicos propuestos en el
curriculo sugerido de inglés, cuales
estan integrados al curriculo de la
institucion? (seiale mas de una opcion
si asi lo requiere)

___Salud

__ Democracia y Paz

___ Sostenibilidad

__ Globalizacién

___Ninguno

14. ¢De los enfoques de enseiianza
propuestos por el curriculo sugerido de
inglés, cuales estan integrados al
curriculo de la institucion? (seiale solo
una opcion)

__ Enfoque centrado en problemas
__ Enfoque centrado en tareas

__ Enfoque centrado en proyectos
___Ninguno

15. ¢En cuanto al alcance y la secuencia
planteada de los contenidos y médulos
en el curriculo sugerido de inglés, que
tan adaptados esta al curriculo de inglés
de la institucion?

__ No la conoce

___ Muy poco

16. éDe los objetivos propuestos por el
curriculo sugerido de inglés, que tan
integrados estan al curriculo de inglés
de la institucion?

___ No tiene informacidén
___ Muy poco
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__ Poco __ Poco

___ Suficiente __ Suficiente

__ Bastante __ Bastante

17. ¢De las metas por grados que propone 18. éDe los indicadores de desempeiio que

alcanzar la propuesta del Curriculo
sugerido de inglés, que tan coherentes
son con los objetivos del area de inglés
de su institucion?

No las conoce

plantea la propuesta del Curriculo
sugerido de inglés, que tan pertinentes
son con los indicadores de desempeio
del area de inglés de su institucion?

No los conoce

__ Muy poco __ Muy poco

__ Poco __ Poco

___ Suficiente ___ Suficiente

___ Bastante ___ Bastante

19. ¢De las rutas evaluativas que plantea el 20. ¢De las rutas metodoldgicas que

curriculo sugerido de inglés, que tan
adaptadas estan al curriculo de inglés de
la institucién educativa?

No las conoce

Muy poco

Poco

Suficiente

Batante

propone el curriculo sugerido de inglés
que tan alineadas estan con el
curriculo de inglés institucional?

No las conoce
Muy poco
Poco
Suficiente
Bastante




114

Anexo 2
Consentimiento informado

Consentimiento Informado de Docentes
Secretaria de Educacion: Envigado
Municipio: Envigado (Antioquia)
Docente investigador: Juan Manuel Jaramillo Guapacha C.C 4.431.842

Yo : docente
perteneciente a la Secretaria de Educacion y cultura del Municipio de Envigado he sido informado acerca de
la grabacién de videos, toma de fotografias, entrevistas y participacion en encuestas, las cuales se requieren
con fines académicos para el trabajo de investigacion que se viene adelantando en la Maestria en Educacion
con énfasis en Maestro Pensamiento y Formacion de la Universidad Pontificia Bolivariana a cargo del docente
Juan Manuel Jaramillo Guapacha, identificado con c.c. 4.431.842. Dicha informacion serd empleada para la
realizacion de actividades relacionadas a su trabajo de grado: “Alineacion del Curriculo Sugerido de Ingles en
las Instituciones Educativas Focalizadas del Municipio de Envigado”, como requisito para optar al titulo de
Magister en Educacion.

Luego de haber sido informado sobre las condiciones de la participacion en la grabacion de videos
académicos, toma de fotografias, entrevistas y participaciéon en encuestas, resuelto todas las inquietudes y
comprendido en su totalidad la informacidn sobre esta actividad, entiendo que:

* La participacion en la grabacion de los videos académicos, la toma de fotografias, entrevistas y la
participacion en encuestas, o los resultados obtenidos por el docente investigador en su proceso académico
no tendran repercusiones o consecuencias en sus actividades docentes.

* La participacién en la grabaciéon de los videos académicos, la toma de fotografias, entrevistas y la
participacion en encuestas, no generara ningun gasto, ni recibiré remuneracion alguna por su participacion.

* La identidad no ser& publicada y las imagenes y sonidos registrados durante la grabacién se utilizaran
Unicamente para los propdsitos investigativos de la maestria.

* El docente investigador garantizara la proteccion de las imagenes y el uso de las mismas, de acuerdo con la
normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso adelantado como parte integral del proyecto de
investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma consciente y voluntaria
[1DOY EL CONSENTIMIENTO [1NO DOY EL CONSENTIMIENTO

Para la participacion en la grabacion de videos académicos, toma de fotografias, entrevistas y participacion en
encuestas para los propositos investigativos de la maestria.

FIRMA DOCENTE
CCoCE
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Anexo 3
Derecho de peticién.

DERECHO DE PETICION

Envigado, 11 de septiembre 2019
Sefiores: Secretaria de Educacion y Cultura del Municipio de Envigado

Asunto: Solicitud de mallas curriculares o planes de area de instituciones

educativas focalizadas.

Derecho de Peticion: Solicitud de documentos. Yo, Juan Manuel Jaramillo
Guapacha, identificado con cédula de ciudadania niumero 4431842 expedida en el
municipio de Guatica y domiciliado en la calle 43c Sur #32-70 de la ciudad de
Envigado, en ejercicio del derecho de peticion que consagra el articulo 23 de la
Constitucion Politica de Colombia y las disposiciones pertinentes del Cdodigo de
Procedimiento Administrativo y de lo Contencioso administrativo, respetuosamente
solicito lo siguiente:

Solicito de manera formal a la Direccién de Calidad los planes de &rea de inglés
de las instituciones educativa que fueron focalizadas por el Programa Colombia
Bilingie desde el afio 2014 hasta el 2018, los cuales reposan en esta
dependencia.

Lo anterior, teniendo en cuenta que estoy desarrollando el proyecto de
investigacion que realizo con la Universidad Pontificia Bolivariana, ademas, de que
este hace parte de los proyectos apoyados con fondos del municipio de Envigado
mediante el programa de incentivos a docentes.

La informacion recolectada de las mallas curriculares sera tratada con la mayor
confidencialidad y manejo ético, ademas, se respetara la identidad de las
instituciones educativas.

Por favor enviar respuesta a este derecho de peticion a la direccion de correo
electronico que aparece al pie de mi firma

Nombre del peticionario: Juan Manuel Jaramillo Guapacha
4431842

Direccion electronica: cosmesonic @gmail.com

Teléfono: 3127442826



