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2.5 ANEXOS Y FUENTES DE VERIFICACION

RESUMEN

El motivo de la investigacién la narracion como estrategia de ensefianza de la lecto- escritura
a partir de 10 (diez) estudios de caso de estudiantes de los grados primero y cuarto de la
Institucion Educativa Casa del Conocimiento del corregimiento de la chorrera amazonas. Esta
investigacion se llevo a cabo en tres etapas de la siguiente manera : la primera etapa consistio
en hacer una revision y andlisis riguroso de las teorias, luego la segunda etapa fue entender
la problemética de la investigacion para la construccién, escogencia y aplicacion de la estrategia
de investigacion, y la tercera etapa fue la, medir el impacto que tuvo el proyecto a través de la
validacion de la estrategia para mejorar el aprendizaje y el bajo rendimiento académico
donde participaron de manera activa los estudiantes docentes y padres de familia, con la
asesoria y proteccion de los ancianos sabedores.

Esta investigacion se apoya en el método de investigacion etnogréfica en la cual se aplicaron
técnicas, como el test de vender, historia de vida, la entrevista semi-estructurada, la encuesta
los cuales nos dieron una idea clara de la dinamica familiar y su influencia en el rendimiento
académico de los estudiantes, asi mismo conocer de las didacticas que se emplean y cuales
deben implementarse para mejorar el aprendizaje de los nifios y nifias de la Institucion

Educativa Casa del Conocimiento.

PALABRAS CLAVES: Bajo Rendimiento, Estrategia Didactica, Participacion, lectoescritura,

lenguaje, aprendizaje de la lectura, familia



INTRODUCCION

En la Institucion educativa casa del conocimiento (IECC) Sede Santa Teresita de la chorrera
Amazonas, se ha realizado una investigacion en la narracion como estrategia de ensefianza

de la lacto—escritura.

Ya que algunos nifios del grado primero y cuarto, presentan dificultades, lecto-escriturales
esto obedece a la falta de acompafiamiento de los padres de familias, porque a veces son
hijos no programados, madres solteras, madres a temprana edad o padres solteros, abuelos
con avanzada edad a cargo de los nietos, violaciones a nifios y nifias, abandono a nifios y nifias
en casas de familias sin responsabilidad alguna y la pérdida de autoridad moral por parte

de los padres de familia.

A esto se le suma el poco acompafiamiento y exigencia por parte de los docentes, Eso
hace que los estudiantes muestren apatia en produccion de textos orales y escritos. Todos
estos problemas han venido influyendo de manera significativa en el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

La hipotesis que pensamos al respecto, es que esta situacion se estd dando porque no hay
acompafiamiento por parte de los padres de familias y no se le esta haciendo el seguimiento en
el proceso de aprendizaje, de acuerdo a los niveles de competencias en las diferentes
asignaturas sobre todo en espafiol.

Realizamos esta investigacion porque notamos un nivel bajo en las pruebas saber de las
areas basicas de aprendizaje en los niveles tercero, quinto y noveno, por tal razén vimos la
necesidad de trabajar con los nifios de primero, para minimizar dicho problema a futuro, a través

de la concientizacion, en habitos a la lectura y escritura.

Para la investigacion se utilizo el enfoque cualitativo y el método etnografico, con las técnicas:
entrevistas Semi-estructuradas, observacion participante, historias de vidas, trabajo de
campo; con los estudiantes de los grados anteriormente mencionados que pertenecen a las

etnias Borras, Okainas, Muinanes y Uitotos.



Los objetivos trazados para esta investigacion es el de Crear material didactico que fortalezca

la ensefianza de los estudiantes y las teorias en relacion a la adquisicion de la lecto escritura:

Identificar las causas por las cuales los y las estudiantes no estan adquiriendo la lengua escrita.
Disefiar una propuesta pedagdégica de ensefianza de la lecto escritura que permita mejorar los
aprendizajes.

Para fortalecer la investigacion, nos apoyaremos en otros proyectos de aulas de instituciones
diferentes que nos ayude a mejorar dicha dificultad.

El presente trabajo investigativo tiene como propdsito determinar como la participacion y
acompafiamiento de la comunidad educativa y las dinamicas familiares influyen en los
Procesos de aprendizaje y el bajo rendimiento de 20 (veinte) estudios de caso de estudiantes
de los grados primero y cuarto de La Institucion Educativa Casa del Conocimiento Sede Santa
Teresita corregimiento De la Chorrera Amazonas. Teniendo en cuenta las caracteristicas
socioecondmicas, culturales y educativas de la comunidad, significados y expectativas con

respecto a la educacion de sus hijos.

Esta investigacion surge debido a la problematica que se viene presentando en la institucion
sobre el bajo rendimiento académico con algunos estudiantes y su falta de motivacion, que se
evidencia en los informes académicos elaborados por los docentes de la misma, donde reportan
gue se presentan altos indices de bajo rendimiento de los alumnos, caracterizado por una
pérdida continua de competencias en las asignaturas, desmotivacion, ausentismos y problemas

de comportamiento; escasos recursos didacticos e insuficiente colaboracion familiar.

Estas situaciones permiten entender como se esta gestando el desarrollo integral del nifio a
través de agentes socializadores como son la escuela y la dinamica familiar, ademas como se
proyecta hacia una realidad social, reforzando su identidad, su papel transformador dentro del
mundo en que viven. Asi mismo conjugar ideologias, valores, experiencias de su cotidianidad,
normas Yy tipos de intervencién humana, que den cuenta de actividades, comportamientos y

conocimientos que se inculcan dentro de la estructura familiar y comunidad, que los



estudiantes interiorizan influyendo directamente en su aprendizaje, logrando asi adquirir una

conciencia comunitaria que les permita trabajar conjuntamente para mejoratr.

La presente investigacion contiene un primer capitulo donde se muestra la estructura del
documento. En la primera parte se determina el tema y una formulacion del problema, a manera
de pregunta, que es el fundamento de la investigacion y con respecto a ella se plantean los
objetivos y la justificacion que le da importancia al proyecto con la comunidad.

La segunda parte contiene el marco de referencia, el cual consta de unos estudios previos
sobre el tema que sirven de apoyo para la teorizacion y conceptualizacion del trabajo; le sigue
el marco situacional, como una breve ubicacién geografica y descripcion del lugar donde se
realiza la investigacion; continua con un soporte teérico conceptual que contiene las bases

conceptuales de la investigacion,

La tercera parte hace referencia a la metodologia de la presente investigacion, que combina la
investigacion cualitativa y el método etnografico; también en esta parte se mencionan las
fuentes de recoleccion de informacién, asi mismo la poblacion y la muestra y el disefio de la

investigacion.

La cuarta parte esta referida al andlisis e interpretacion de la informacion obtenida a traves de
las técnicas anteriormente mencionadas, aqui se plantea con los testimonios recogidos de la
comunidad educativa y el analisis de la informacion recogida a través de los instrumentos de

recolecciéon de informacion.

La quinta es la etapa de intervencion cuyo propoésito fue entender la situacion del problema
basada en el tipo de investigacion cualitativa, con el método etnografico, las técnicas
entrevistas Semi-estructuradas, historia de vida y test de vender, la creacién de la propuesta
pedagdgica, asi mismo estimar el impacto que tuvo el proyecto a través de la validacion de la
propuesta pedagdgica para mejorar el aprendizaje y el bajo rendimiento académico donde
participaron de manera activa los estudiantes docentes y padres de familia, de las etnias Uitotos,
Boras , Okainas y Muinanes del territorio.

La sexta parte son las conclusiones y recomendaciones, las cuales son la sintesis de la

investigacion y de sus resultados, aqui se plantean unas sugerencias que tanto la comunidad



educativa como otros investigadores e instituciones que quieren intervenirla las tengan en

cuenta para mejorar los procesos de aprendizaje.

La dltima parte de este documento la compone la bibliografia, que sirvi6 de soporte para la
construccion del marco tedrico y fue la base para la interpretacion y analisis de la presente

investigacion; asi como los anexos que son el soporte del estudio.
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CAPITULO 1

1.1. TITULO

LA NARRACION COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA DE LA LECTO- ESCRITURA.
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1.2 TEMA:

LA LECTO-ESCRITURA
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1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION O PREGUNTA PROBLEMATIZADORA ¢CO6mo

vincular estratégicamente la narracion a la ensefianza de la lecto escritura?

13



1. 4. FORMULACION DEL PROBLEMA

En la Institucion educativa casa del conocimiento sede santa teresita del nifio Jesus de la
chorrera amazonas, se ha notado el problema de la lecto-escritura en 20 nifilos de los grados

preescolar y primero; los cuales lo relacionamos a continuacion.

» Dificultad para el garabateo

* No diferencia entre derecha e izquierda

« Grafia inentendible

* No les organizan el tiempo libre a sus hijos.

e Cuando se les piden que narren historias no las expresan

e Ante la busqueda del apoyo de los padres de familia para mejorar la lecto-escritura de
los nifios estos no acuden al llamado. Ya algunos estudiantes permanecen solos por
mucho tiempo durante el afio lectivo.

e Lentitud para la realizacién del dictado

e Mucho silabeo al leer
Los profesores ante esta situacion acuden con indiferencia, su acompafamiento a los

nifios se centra solo en el minimo apoyo en el aula de clase

Algunos nifios en sus hogares practican la lengua nativa: Uitotos, Boras, Muinanes y
Okainas; en la institucion educativa su primera lengua es el espafiol. Existen palabras como:
television, vive digital, azlUcar, galletas entre otras que no tienen analogias con su lengua nativa.
Es decir, su lengua materna es el espariol. En sustitucién de las tareas en el aula de clase los
nifios y nifas se dedican a rayar las paredes con palabras obscenas y forman grupos de
agresion a los comparfieros como los lobos y los rojos (grupo reguetonero que fomentan el

consumo de la droga).
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Este tipo de juego esté llevando a los nifios a que asuman roles similares a lo de estos grupos
y a su vez cuando los padres de familia encuentran estas actitudes ellos terminan retirando a

sus hijos de las instituciones por no tener la autoridad moral hacia sus hijos

En cuanto a nosotros los docentes nuestra metodologia es muy monétona, falta de buscar
estrategias para que nuestros alumnos puedan entender y les facilite su aprendizaje en las
diferentes areas del conocimiento, mas preparacion de material didactico creatividad, falta de

un buen uso de la utilizaciéon de las nuevas tecnologias.

También destacamos otras dificultades por parte del ente territorial, no hace llegar los materiales
didacticos (libros, cartulinas, marcadores, fotocopiadoras etc.) puntualmente a la institucion ya

gue es un lugar muy alejado de la capital del departamento.

También no contamos con libros, ilustracién llamativos, que a los nifios les guste o les atraiga
en la lectura. No hay seguimiento por parte de los docentes, en la exigencia de lectura, para

gue tenga habitos de leer en nuestra institucion.

Por todo lo anterior los estudiantes presentan los siguientes problemas. Son muy lentos en el
dictado, escasos de vocabulario, muchos silabeos, confunden letras, no tienen célculo mental,
mala preparacion de la transicion entre otro. Por lo tanto, nuestra pregunta de investigacion es
la necesidad de abordar esta situacion problematica es eminente ya que es una situacion en
la que toda la comunidad educativa debe dar una solucion prioritaria en la que se incluya a los

padres de familia.

La realidad de américa latina y el caribe es bajo: los pocos estudios de la comprensién lectora
en lo que ha participado paises de américa latina es deficiente. Cada afio repite alumnos del
grado primero, principalmente porque no han aprendido a leer y escribir. 16.5 millones de
alumno en el primer grado repiten 7 millones, 12 millones de grado segundo, unos 4 millones

repiten y 3 de los 11 millones de alumnos de grado tercero son los que repiten.

La ensefianza de la lecto-escritura ha perdido lugar y especificidad en los programas de la
educacion basica. Se reafirmd en el consenso entre los especialistas en lecto-escritura a
cerca de la necesidad de enfatizar su dimensién comunicativa y comprensiva, se recomendoé
la prioridad en la lectura y escritura en la politica educativa de cada pais. La implementacion

de bibliotecas de aulas, creaciones de talleres y auto capacitacion de docentes en servicios y

15



aportes en los centros de formacion docente, asi como la creacidén de una red de especialistas
para incentivar investigaciones e intercambiar experiencias a nivel nacional. Boletin 32
Santiago de chile (1993).

La necesidad de abordar esta situacion problematica es eminente ya que es una situacion en
la que toda la comunidad educativa debe dar una solucion prioritaria en la que lo incluyan los

padres de familia.
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1.5. CONTEXTO

1.5.1. IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

1.5.1.1. Organizacion Administrativa Institucion Educativa

NOMBRE DE LA I.E.

Institucion Educativa Casa del

Conocimiento

DIRECCION Corregimiento de la Chorrera
SECTOR Rural

NATURALEZA Oficial

CARACTER Mixto

PROPIEDAD JURIDICA Departamento

AMBITO

Educacion formal

METODOLOGIA

Constructivista

NIVELES Preescolar - Primaria-Basica
secundariay media
JORNADA Mafana
HORA DE | 6: 30 am
HORARIO DE LA JORNADA INGRESO

HORA DE SALIDA

1: 10 pm
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Fuente: PEI Instituciébn Educativa Casa del Conocimiento del corregimiento de la chorrera

1.5.1. Caracterizacion de la instituciéon educativa

El lugar donde se ha realizado la investigacion es en La Casa del Conocimiento, espacio
donde se viene a concebir, recibir, construir, transmitir y fortalecer el conocimiento intercultural
a las nuevas generaciones, por ello se ha denominado.

A mediados del siglo XX las etnias de estos territorios, liberaban unas guerras sangrientas,
por territorios y sometimientos a la esclavitud. Las etnias numerosas, eran las que dominaban
y sometian a muerte o la esclavitud a los que perdian la guerra. Eso explica el tamafio de los
territorios que se demarcan hoy en dia, y que algunas personas de una etnia diferente hablen
el idioma de otra. Al finalizar el XX ingresa a lo que hoy es el gran RESGUARDO PREDIO
PUTUMAYO con el proyecto de extraccion del caucho silvestre, con la técnica del endeude a
gran escala, de tal manera que la persona nunca podia pagar su deuda, esto sucedia por lo que
el nativo no conocia las diferentes medidas empleada por los caucheros peruanos financiados
por JULIO CESAR ARANA, algunos personajes colombianos, algunos de nacionalidad inglesa
y alemana por citar algunas. Hubo muchos epicentros donde se implemento la muerte con todas
las técnicas habidas y por haber para someter al nativo para que pague su cuenta. Pero la
gue mas sobresalié fue la CASA ARANA de la chorrera amazonas en donde se encuentra
instalado el colegio indigena CASA DEL CONOCIMIENTO que es la sede principal de la
institucién educa casa del conocimiento. La palabra sabia que se dijo para que funcionaria el
colegio fue. Donde nuestros antepasados perecieron hoy sus hijos, nietos, deben estudiar para
poder enfrentar en igual de condiciones al hombre blanco. Versién hablada anciano Bora Teteye
U, Benito,( Julio 2018).

18



EL ESCUDO

Significado del escudo:

e La Maloca: Es la representacion del mundo, del cosmos que habitamos los indigenas
gue tiene espacio sagrado llamado Mambeadero donde se imparte el Conocimiento.

e Las franjas blancas: Significan el conocimiento puro, amplio, profundo y acogedor.
Con el cual cada uno maneja el mundo y todo cuanto existe, sin ningun tipo de
discriminacion.

e La lanza: significa el poder de los conocimientos, de los saberes. Es el respaldo de la
palabra con la que manejan el mundo

e El croquis: Significa el territorio en que nacimos y habitamos. Somos hijos de la tierra.
El territorio nos da todo; de él depende nuestra existencia. Por tales razones lo llamamos
Madre Tierra, que en algun tiempo fue testigo del derrame de sangre de sus hijos. Por
eso hoy la valoramos y la defendemos, siempre tenemos su imagen en alto.

e El libro: representa los fundamentos filoséficos de los saberes que estan plasmados
este proyecto educativo y en el corazon de la gran familia de la “Casa del Conocimiento”,
después de un largo proceso y en pos de nuestros proyectos de vida.

e La coca y el tabaco: Son los elementos sagrados que dan inteligencia y sabiduria
requiriendo responsabilidad en su manejo.

e La Macana: Representa a los diferentes lideres que velan dia a dia y respaldan con
gran poder y autonomia. Para que se cumpla satisfactoriamente el querer de sus

pensamientos plasmados en el libro, velando para que nadie imponga su filosofia.
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e La Mano: Representa a los maestros que acogen y orientan con humildad a los
estudiantes, conduciéndolos hacia una buena formaciéon. En este caso, el docente

creemos que representa a “Moo Buinaima” (Dios) humilde y sencillo PEI (2016).

LA BANDERA.

DEL CONOCIM/@
1
°

e

Autor de la bandera:

Fausto Buinaje Kudiramena
Profesor de Filosofia

Etnia Uitoto

Clan Aimen+ (Gente de Garza blanca)

Significado de la bandera

El triAngulo superior izquierdo de color rojo representa la sangre de nuestros ancestros
derramada durante el genocidio cauchero causado por los Peruanos Arana. Representa una
etapa dificil de nuestros que debemos recordar y superar para seguir con fuerza. El rojo
representa también los peligros que a diario se nos presentan y debemos estar alerta para evitar
gue nos hagan dafio.

El triAngulo superior derecho de color azul representa la riqueza hidrica de la Amazonia donde
las especies vivientes calman la sed con agua limpia. El azul también representa una esperanza
hacia el futuro de nuestros pueblos.

El triangulo central de color blanco significa seguridad, conocimiento y pureza, representa

también la energia del oxigeno de la selva tropical “el pulmén del mundo”

20



El croquis del resguardo Predio Putumayo de color verde representa el territorio ancestral y
actual con todos sus recursos naturales, el color verde representa la riqueza natural y la

esperanza de los grupos étnicos en su selva. PEI IE Casa del Conocimiento (2016)

HORIZONTE INSTITUCIONAL

MISION

La institucion educativa “CASA DEL CONOCIMENTO” de la Chorrera forma personas de alta
calidad humana, académica e integral de sus estudiantes, con identidad, capacidad de liderazgo
y de asumir en forma critica y propositiva la interculturalidad para vivir dignamente en un
ambiente de sana convivencia, que posibilite desempefiarse en el entorno social, local y

nacional. PEI Casa del Conocimiento (2016).

VISION

La Institucion Educativa “CASA DEL CONOCIMIENTO” de la Chorrera en el afio 2.020 sera
reconocida en el Departamento del Amazonas como una institucion de calidad, e innovadora de
metodologias que garantice la formacion de personas exitosas, reflexivas, creativas, analiticas
comprometidas con la vida, la familia, la comunidad y la sociedad.

Por haber logrado:

Sensibilizar a los estudiantes para que se comprometan en el uso y manejo adecuado de los
recursos naturales de la region y del entorno donde se desempefie segun los principios
culturales.

Tener en funcionamiento los programas académicos para el desarrollo de competencias
laborales.

La construcciéon e implementacion de un sistema de evaluacién y desempefio de los (as)
estudiantes.

Mejoramiento en los resultados de las pruebas del estado.

Convenios de fortalecimiento de la media vocacional y la media técnica.

21



Mejoras en la infraestructura educativa con equipamientos de las nuevas tecnologias de la
informacién y las comunicaciones Tics. PEI IE Casa del Conocimiento (2016).

PRINCIPIOS

IDENTIDAD

La identidad cultural nos da el sentido de pertenencia, siendo trasmitida a través de la
socializacién y de la escuela.
El sano orgullo por la identidad cultural es importante ya que nos permite una posicion como

individuo y colectivo social para relacionarnos con los demas. Et al (2016)

INTERCULTURALIDAD

El dialogo entre las dos culturas nos permite la comunicacién de saberes, para tener la
capacidad de desenvolvimiento en medio de las culturas diferentes valorando la propio y el

aporte que nos dan. Et al (2016).
ESPIRITUALIDAD

La persona humana esta en el espacio y el tiempo para hacer el bien controlando el mal,
mediante la relacidén con el ser superior que es el padre de todos “Moo Buinaima”.
Los grupos étnicos son profundamente religiosos al ofrecer los criterios para comprender,

valorar y entender la vida.

La educacién lo debe tener en cuenta para que asuma actitudes que favorezca la

construcciéon de un mundo mejor, la familia, la institucién y la iglesia. Et al (2016).

VIDA (Humanizacion Del Ser)
El Creador, en el momento de asignarle un territorio a cada cultura les asigné una mision a

todos, la misma mision, pero en su respectivo territorio:

“trabajar, multiplicarse, humanizarse, pero sobre todo cuidar la vida” et al (2016).

22



Consideraciones generales:

Fuente. FOTO DAUCISA TETEYE B ABRIL 2018

La Institucion Educativa Casa del Conocimiento de la Chorrera Amazonas, es una institucion de
caracter educativo que “trabaja para un mafiana que no conocemaos pero que tiene sus origenes
en lo que hagamos hoy”.

Las comunidades y los 20 estudiantes son nifios de 5 a 8 afios donde la mayoria son nifias y
la minoria son nifios, pertenecientes a diferentes etnias (Boras, Uitotos, Muinanes y Okainas)
y de idiomas totalmente diferentes, pertenecientes al resguardo indigena predio putumayo et
al (2016).

Después de un largo andlisis de los problemas, necesidades y aspiraciones comunitaria, étnicas
y regionales las comunidades pidieron que LA INSTITUCION EDUCATIVA CASA DEL
CONOCIMIENTO DE LA CHORRERA AMAZONAS

Ofreciera énfasis para la educacion media: 1. Desarrollo y administracion comunitaria y 2.

Administracion y gestiébn ambiental.

La intervencion del colegio busca la construccion de una nueva sociedad y la participacion
directa en el desarrollo étnico, regional, departamental y nacional.
No se considera conveniente que el colegio se matricule indefinidamente en un solo énfasis

para sacar indefinidamente el mismo tipo de bachilleres debido a que las demandas del predio
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putumayo son multiples y tampoco queremos saturar la region con una sola especialidad que
después no encuentre un papel importante que jugar en la dinamica regional. Et al (2016).

UBICACION

La Institucion Educativa Casa del Conocimiento de La Chorrera esté ubicado en

La Cuenca Amazédnica:

Primero que todo queremos hacer notar que LA INSTITUCION EDUCATIVA CASA DEL
CONOCIMIENTO — LA CHORRERA estéa ubicado en la region de La Amazonia.

La Amazonia es la vasta region dentro de América del Sur, cubierta por la gran selva amazdnica
ecuatorial, hUmeda y exuberante. Su suelo es de los mas pantanosos de la tierra. Contiene la
mayor reserva de agua dulce del planeta en su sistema de rios, lagos y lagunas. Su clima
tropical en un 90% determina que la regidn sea una de las mas lluviosas y humedas del mundo.
La Amazonia viene suscitando un gran interés geopolitico, socio — econémico y cientifico;
tanto en las naciones que la integran Brasil, Pert, Colombia, Ecuador, Bolivia, Venezuela y
Guayanas; como en el ambito mundial.

Hoy reconocida por la diversidad biolégica y cultural, denominada el “pulmén del mundo”. Su
ecosistema esté catalogado como un factor de equilibrio biolégico del orbe; y sus reservas son

consideradas vitales para el futuro de la humanidad y de la vida misma. Et al (2016).

POBLACION INSTITUCIONAL DE LAS CULTURAS BORAS, OKAINA, HUITOTOS Y
MUINANES

Se han caracterizado por ser de tradicion oral, de tiempo se ha experimentado una gran pérdida
de conocimientos ancestrales; En las ultimas décadas posiblemente a causa de los procesos
de colonizacién e interaccion con la cultura occidental esta situacion ha llevado al analisis y
reflexion sobre los procesos de aprendizaje al interior de nuestra cultura lo cual puede ser una

estrategia de lucha y resistencia cultural.

Los Boras entre las cuatro etnias, existentes en la institucion casa del conocimiento de la
chorrera Amazonas. La Etnia Bora, son nifios de tés clara, con un dialecto muy tonal

y complicado de aprenderlo. Por lo general son muy inteligentes, se le facilita el
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aprendizaje. Son un poco agresivos, pero se comparten y son comprensivos con los
demés. Se organizan internamente en clanes totémicos de manera que cada clan tiene
un totem principal. El tétem indica la forma que ha de portarse el individuo del clan. Los

siguientes clanes Bora se encuentran en la parte colombiana.

Ifeje.: “Gente de Canangucho” (maurita flexuosa) En Colombia los integrantes de este clan
responden a los apellidos de Teteye, Kumimarima, Mijo, Ruiz y Restrepo. Su totem principal
es la palma de Canangucho y por la relacion con la palma son sudtotenes la Danta, el
guacamayo amarillo, El Cusumbo solitario, la sardina de Cananguchal, el pez dulce amarillo

entre otros.

Waifiemu” Gente de mico Zogui-Zogui” En Colombia responden a los apellidos, Gonzalez.

Kuguao, Taumarima, Nepayanuba.
Cowamuuje- gente de garza pequefa Lopez.

ORIGEN DE LA LENGUA BORA.

Fuente. Foto jenelly nepayanuva, aniversario 23 de abril la chorrera amazonas 2018.

Los Boras conforman una familia linguistica que incluyen segun algunos investigadores a
los Mirafias, Muinanes, Nonuyas, Y a veces hasta los Okainas. En la practica los mas
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cercanos son los Miraiiay  los Muinanes. Mientras con los otros son mas escasos las

practicas linguistica. Version hablada anciano Teteye, Benito Atiepa (2017).

Sin embargo, Teteye, Alejandro (2017) sobrevientes victoriosos pag. 5 “Los Boras somos los
retofos actuales de esa masacre que perpetro, se puede decir el mundo occidental, vale decir
eso porque fue una causa industrial. Ninguna pluma que ha escrito sobre esa masacre ha
llegado a dar la verdadera dimension del sufrimiento que tuvieron nuestros antepasados, ni
siquiera la voragine, yo me atrevo a decir que el informe e Sir Roger asi su gobierno britanico
alcanzo redactar la realidad de la masacre nuestra” Esta lengua pertenece a la familia
linglista que lleva su mismo nombre constituido por dos lengua mas: el Muinane Yy el
Mirafla presentan similitudes con la primera en algunas formas Iéxicas y en su
morfologia gramatical. Sin embargo, hasta hoy ha sido poco los estudios sobre esto. Segun
informacion proporcionada por la comunidad de Providencia en el corregimiento de la
Chorrera. Otro factor que influye enormemente en el decaimiento de la lengua BORA
es la llegada del medio de comunicacion, a lo que se encuentran s expuestos los
nifos y los jovenes en el internado y en toda la poblacion, que estd en contacto
permanente con programas de television y radiales que solo usan el espafiol y propicia
el olvido de la lenguay dificulta su aprendizajes durante los momentos que se
encuentra inmerso en la comunidad, pues pierde, pues pierde el interés por

aprender, sus historias de origen y por compartir tiempos con los abuelos.

En los padres el impacto de la tecnologia ha sido tan grande ,el Unico medio es el uso

del celular las personas que se comunican, recurren a la lengua indigena o al espacio.
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LA ETNIAUITOTO

Foto. Jenelly nepayanuva, aniversario 23 de abril la chorrera amazonas 2018.

Segun el mito de origen de los Uitotos “nosotros nacimos de un hueco sagrado que queda a
las orillas del rio Igaraparana del rio amazonas subiendo a margen derecha que en nuestra
lengua es el KOM+MAFO traduce el hueco de la creacion (version abuela PILAR BOTYAY etnia

Uitotos clan GEIA+ que quiere decir gente de chucha (zariglieyas)).
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ETNIA OKAINA

Foto. Jenelly nepayanuva, aniversario 23 de abril la chorrera amazonas 2018.

El grupo étnico Okainas es el tercero en cuanto a numeros de habitantes, su mito de origen dice
qgue “ellos se crearon de la nada, rodeado de tinieblas que esta sufriendo en el aire. Y su dios
creador es FANAR+MA” (Dios creador). EL creo el primer hombre Okainas, con el arbol de
la abundancia que se representa con la mata de yuca. Luego crea un perro, para la compafiia
del ser humano, que después se convierte en el protector de la humanidad.

Luego el primer hombre Okainas, se pone el nombre por el cual él serd identificado en la
humanidad, <+VUUZA> que significa gente de pintura, que simboliza la belleza, de las

personas. Version hablada de Siake, EIma (2018).

28



MUINANES

FOTO. JENELLY NEPAYANUVA, ANIVERSARIO 23 DE ABRIL LA CHORRERA
AMAZONAS 2018.

Es un grupo muy pequefio, no superan los 40 habitantes, por situaciones de mejorar la calidad
de vida la gran mayoria de sus habitantes se fueron a vivir a otro corregimiento vecino de Puerto

Santander. Son similares a los de la etnia Bora, son personas des complicadas.

Los sobrevivientes han tenido cien afios para pensarse dentro de aquella opresion cauchera
gue produjo el exterminio de treinta mil indigenas en la rivera del putumayo el Caqueta,
amazonas y el Igaraparana.

Casi el 60 % de la poblacién nativa de la region desaparecio bajo las crueldades del proyecto
cauchero.

Los indigenas de la chorrera han empezado ya hace algunos afios a ser protagonista de su
propia narracion de la reconstruccion, de su propia memoria, lo interpreta asi en una cronica
titulada el poder transformador de la memoria. “hacer memoria en la chorrera a significado
para los descendientes de la barbarie traducir esta memoria de dolor de sus referentes
culturales darle un lugar | horror en mitos, cuentos y celebraciones rituales, para poder
controlar su potencial devastador. Y cien afios después decidieron que era necesario (amanecer
la palabra). Et al (2017).

29



Fuente. Suministrada sobrevientes victoriosos pag. 8 (2017).

El padre creador, en el momento de distribuir el territorio de da pueblo le asigno una misién a
todos para cumplir con tareas especificas en cada territorio. Cuidar la vida, trabajar, multiplicarse
y humanizarse para facilitar al hombre el cumplimiento de esta sagrada misién. El padre y la
madre se transformaron en plantas sagradas en el tabaco la coca, y la yuca dulce, para
seguir dandonos vida, crecimiento y abundancia de generacion en generacion. Para los pueblos
Boras, Okainas, Muinanes y Uitotos, m+n+ka. El poder y orden del padre creador esta
representado en el abuelo el tabaco (d+ona) nicotiana tabacum simboliza lo divino. La Coca al
hombre (jibina) Erythroxylum coca. Y la yuca dulce a la mujer, (Farekatofe) Manihot esculenta.
Estas plantas y su relacién constituyen los valores sociales y culturales que determinan y
guian las normas de convivencia y el uso de los espacios culturales y geograficos. Farekatde,

Gil. (2017) sobrevientes victoriosos pag. 8

1.5.1.3. Ubicacion del corregimiento de la chorrera

En el Resguardo Indigena Predio Putumayo:
Resguardo Predio Putumayo, cuya extension es de 5.869.447 hectareas limitadas por el norte
con el rio Caquetd, por el sur con el rio Putumayo, por el occidente una linea imaginaria que

une las desembocaduras de los rios Caucaya y Tagua en el Putumayo y Caqueta
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respectivamente y por el oriente otra linea que une las desembocaduras de los rios Pupuia
en el Putumayo y Cahuinari en el Caqueta. El resguardo Predio Putumayo es el mas grande

de todos los resguardos del pais. Et al (2016).

En el Corregimiento de La Chorrera:

El Colegio Indigena Casa del Conocimiento se encuentra en el Corregimiento de La Chorrera,
cuyas coordenadas geograficas son: 0.44S y 73.01W. Al margen derecho del rio Igaraparana
a unos cuatrocientos kildmetros de su desembocadura en el rio Putumayo. Forma un triangulo
con el pueblo y el internado de La Basica Primaria los cuales estan separados por el lago que

forma el rio al pasar por la legendaria cascada o chorro de La Chorrera Nof+ko. Et al (2016).

En el antiguo epicentro de la explotacion cauchera Casa Arana:

El 50% de la planta fisica del colegio es la reconstruccion de la casa matriz de La Casa Arana,
compafia cauchera que a finales del siglo pasado y durante los primeros treinta afios del
presente, tuvo como epicentro de sus operaciones a este lugar. La reconstruccion fue hecha
entre los afios de 1.986 y 1.988 por La Caja de Crédito Agrario, Industrial y Minero o Caja
Agraria que hasta ese entonces fue propietaria del hoy Resguardo Predio Putumayo. Et al
(2016).

En el lugar de origen de la gente:

En este sector se encuentra los lugares sagrados donde Moo Buinaima dio origen a la gente y
los seres sagrados ancestrales completaron la creacion del mundo. Kom+mafo, Nof+ko, Lago
de juma, etc.

La Chorrera, Amazonas es un pequefio poblado indigena que oficia como centro de una de
las zonales en las que esta dividido el gran resguardo Predio Putumayo, pero el area de
influencia de la INSTITUCION EDUCATIVA INDIGENA CASA DEL CONOCIMIENTO se
extiende a las zonales del resguardo y recibe alumnos de Puerto Alegria, Puerto Arica, Pto
Santander, El Encanto y La Chorrera. Et al (2016).
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POBLACION DE LA CHORRERA ZONA AZICATCH

PUEBLOS N° DE AFILIADOS N° DE FAMILIA
UITOTO 1.961 425

BORA 691 130

+VUUHZA 640 108

MUINANE 35 9

TOTAL 3.327 672

Fuente: Censo actualizado secretaria general de la AZICATCH 2017.

El departamento del Amazonas

La Amazonia Colombiana mide cerca de 314.383 Kilometros cuadrados,
departamentos de Putumayo, Guaviare, Vaupés, Guainia y Amazonas, el Departamento del
Amazonas donde esta ubicado el Colegio tiene 109.665 Km cuadrados.

El 60.9 del territorio de la Amazonia Colombiana esta en manos de los indigenas a través de
los resguardos.

El departamento del Amazonas estd habitado por 27 grupos étnicos nativos de este territorio
con sus respectivas culturas, idiomas y modos de ver el mundo. Ademas de algunos blancos

(comerciantes, funcionarios, colonos, amazonenses...) y algunos afrocolombianos venidos de

diferentes regiones del pais.

Fuente. PEI

|[E Casa del conocimiento 2017

PUEBLO DE LOS HIJOS DEL
TABACO, COCA Y YUCA DULCE

DEPARTAMENTO DEL AMAZONAS

N — —

los
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1.6. ANTECEDENTES

1.6.1. EMPIRICOS

1.6.1.1. Navarro, Dosantos hortensia del Carmen, Rodriguez Javier Maria del Carmen y
Mozombite Amurallar Omaira (2003). Actividades ludicas pedagodgicas para fortalecer el proceso

de enseflanza de la lecto escritura.

Institucién escuela normal superior Leticia amazonas.

Logramos disefiar una cartilla didactica que fortalecera el proceso de ensefianza de lecto
escritura a y a través de actividades ludicas creativas fomentando la identidad cultural
amazonica.

Realizamos un diagnostico donde elaboramos e identificamos la fortaleza y las debilidades
gue presentan es si proceso de ensefianza y aprendizaje de la lecto-escritura.

Se logré disenar una cartilla didactica que fortalecera el proceso de ensefianza de lectoescritura
y a través de actividades ludicas creativas fomentando la identidad cultural amazénica.
Realizamos un diagnostico donde elaboramos e (debilidades que se presentan en su proceso
de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura.

Objetivo

Disefar una cartilla didactica para fortalecer un proceso de ensefianza de la lecto escritura a

través de actividades ludicas recreativas fomentando identidad cultural Amazdnicos.

1.6.1.2 Mufioz, Lima Claudison, Sinaragua Solano Dorilda y Gimaido, Victor Hugo. (2007).
Actividades creativas para entusiasmarse por la educacion a través de la lectoescritura en el
grado 4(02) en el instituto FRANCISCO DEL ROSARIO VELA Leticia amazonas.

Se evidencio que si a los estudiantes se les proporciona diferentes ambientes agradables, a
su realidad con temas llamativos, creativos aplicandose a su realidad va adquirir con gusto

alegria y amor el habito de leer significativamente
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1.6.1.3. Ortiz, Ortiz Leidy Diana - Insuasti, Mirafia Oscar Ivan (2009). Fortalecimiento de
lectoescritura en los estudiantes del grado 3(04) de la sede B de la escuela superior Leticia

Amazonas. Escuela Normal Superior Monsefior Moreliano.

Tras la puesta en marcha del proyecto de investigacion fortalecimiento de la lecto-escritura de
los estudiantes del grado 304 de la sede B De la escuela superior y de la propuesta cuento

contigo y se llego a las siguientes conclusiones:

* Los contenidos vistos en la clase y en el nivel de asimilaciébn cuando los estudiantes
encuentran significado a lo que aprende (el aprendizaje significativo)

* La interpretacién de imagenes permite alas estudiantes comprender la intencionalidad
gue muestra

+ La ludica es una herramienta pedagodgica elemental para el desenvolvimiento exitoso
de los procesos de ensefianza aprendizaje por ello su implementacién constante en aula,

permite motivar al estudiante desde todo su sentido ...

» El fortalecimiento y el desarrollo de habilidades de lectoescritura en los estudiantes a la
temprana edad escolar permitira el buen manejo de las competencias comunicativas en

el nivel de secundaria...

1.6.1.4. Eduardo Canyes Santacana, en convenio con la Universidad Pedagogico y Tecnoldgica
U.P.T.C. Leticia Amazonas 2009. Tras la puesta en marcha del proyecto de investigacion
Fortalecimiento de la lectoescritura de los estudiantes del grado 3(04) de la sede B. de la

escuela superior y el desarrollo dela propuesta cuento contigo.

1.6.1.5. Castro, Karen Lemus y Pereira batalla Mario Giovanny (2005). Estratégica
pedagodgica para el fortalecimiento en la competencia comunicativa e interpretativa.
Institucion escuela normal superior Marcelino Canyes santa cana ciclo complementario IV
semestre Leticia. Enriquecio la imaginacion creativa de los estudiantes en la elaboracién de

prueba aplica a cada estudiante.
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El trabajo de investigacion desarrollada con el enfoque metodolégico de la investigacion
formativa en las secciones B y C fue muy importante en el nivel educativo ya que enriquecio,
sino que convirtid la educacion con factor importantisimo para conocer las debilidades y
fortalecer que cada alumno posee un conocimiento.

Enriquecio la imaginacion creativa de los estudiantes y la elaboracion de pruebas aplicadas de
cada estudiante.

Fortaleci6 las orientaciones de los maestros en proceso de lenguaje matematicas con

fundamento tedricos que contribuyeron a mejorar a alumnos y a la calidad de la institucion.

1.6.2. ANTECEDENTES TEORICOS

1.6.2.1. ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

El aprendizaje del lenguaje escrito consiste en apropiarse de un sistema determinado de
simbolos vy significados cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo cultural del
nifio (Vygotsky, 1931/1995). Antes de comenzar la educacién formal, Vygotsky, desde la
psicologia histérico-cultural, precisa la prehistoria del lenguaje escrito, resaltando unos hechos
claves por los que atraviesa el nifio y la nifia en su camino hacia la asimilacion de la escritura.
La linea de desarrollo que marca los procesos en la conceptualizacion de la escritura, segun
el autor, se inicia con la aparicion de los gestos como escritura en el aire, es decir los gestos
se muestran como una version primitiva de los signos escritos futuros, son signos visuales
gue han quedado fijados en el nifio, el otro punto clave que vincula los gestos con el lenguaje

escrito, es el

1.6.2.2. ACOMPANAMIENTO EN LA LINEA DE DESARROLLO

Al hace referencia al juego infantil cuando el nifio utiliza un objeto para designar otro, es decir
le da la funcion de signo, y esta sustitucibn se complementa con gestos representativos.
Vygotsky plantea una situacion experimental en la cual, a través de juegos simbolicos trata de

establecer la escritura del objeto. Por medio del juego experimental en el que se representan
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cosas y personas con objetos familiares, se construye una breve narracion interpretada por
gestos figurativos sobre los objetos. En la situacion de juego se designa, por ejemplo, un libro
abierto como una casa, unas llaves como nifios, un lapiz representando la nifiera, etc., y a
continuacion se representa la narracion involucrando los objetos, que son manipulados con
gestos representativos de acuerdo a su papel en la historia. Los resultados demuestran que
los niflos de tres afios pueden entender facilmente una narracion simbodlica de estructura
sencilla, y nifios de cinco afios comprenden narraciones mucho mas complejas. El objeto
permite la funcion sustitutiva, pero el gesto es el que define e indica el significado. Los nifios
mayores comprenden que los objetos indican y también sustituyen al resaltar una
caracteristica del objeto como un indicador de aquello que se esta representando, cambiando
la estructura habitual de los objetos segun el nuevo significado asignado, por ejemplo cuando
la tapa de un tintero que esta representando un carruaje, sirve para indicar el asiento del
cochero. A través del gesto, el garabato y el juego, se va desarrollando la capacidad de emplear
simbolismos; mediante la representacion simbdlica de cosas en las actividades ludicas
cotidianas, siendo formas tempranas de representacion, se estructuran las bases cognitivas
necesarias para la asimilacion del lenguaje escrito. El nifio y la nifia se enfrentan inicialmente al
lenguaje escrito como un sistema de signos que rememoran los sonidos de las palabras, y
estas Ultimas encaminan hacia entidades u objetos, es decir, se analiza el lenguaje
escrito convirtiendo los signos escritos en signos verbales, y de esta forma se encuentra
el significado. Posteriormente, el desarrollo del lenguaje escrito permite el manejo de un
simbolismo directo, donde los signos escritos remiten directamente a los objetos o entidades
referidos, sin necesidad de recurrir a intermediarios para llegar al significado. Una manera
bastante precisa de concluir las ideas expuestas por Vygotsky sobre los procesos de la
prehistoria del lenguaje escrito y su pertinencia en la apropiaciéon de la lecto-escritura es
trascribiendo la idea final de su articulo sobre el tema, que dice: “podriamos decir
simplemente que a los nifios deberia ensefiarseles el lenguaje escrito, no la escritura de letras.”
Por otra parte Luria (1987), de igual forma que Vygotsky (1931/1995), precisa la existencia
de procesos primitivos de la escritura alfabética, como base para el dominio del lenguaje escrito.
La lecto-escritura se caracteriza por la utilizacion de signos auxiliares que permiten restablecer,
en la memoria del sujeto, alguna imagen, concepto o frase. Luria sefiala que existen dos

condiciones que le posibilitan a los nifios llegar a la escritura: a) Diferenciar
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los objetos del mundo en objetos-cosas y en objetos-instrumentos. Los objetos-cosas presentan
para el nifio cierto interés por ser aquellos objetos con los que juega y a los cuales aspira.
Mientras que los objetos instrumentos, tienen sentido sélo como herramientas auxiliares
para lograr cierta finalidad; y b) Dominar el comportamiento con estos medios auxiliares. Al
considerar, como lo expone Vygotsky, el garabato y el dibujo como precursores en la asimilacion
del lenguaje escrito, Luria lleva a cabo una situacion experimental para determinar los primeros
momentos en que estas primitivas representaciones graficas sirven como medio auxiliar. La
situacién experimental consistia en proponer a nifios que no sabian escribir, recordar
escribiendo (de alguna manera) unas cuatro o cinco series (4-5) de 6 a 8 frases no relacionadas
entre si, pero sencillas y cortas. Segun los desempefios de los nifios de diferentes edades, el
experimentador trata de determinar en qué medida los signos escritos realizados, se convierten
en signos Uutiles para la recordacion de la informacion. Los resultados de esta situacion
permiten, precisar a Luria, la linea genética de desarrollo de la escritura donde la primera fase
es la pre instrumental, en la cual la escritura es un juego, es decir, un objeto-cosa que en si
misma es una finalidad, los nifios pequefios (3 a 5 afios) no se relacionan con la escritura como
medio auxiliar, aunque claramente reconocen las actividades de los adultos con relaciéon a la
escritura, las imitan como una accion que en si misma tiene significado, pero definitivamente no
es un medio para recordar. La siguiente fase de escritura nemotécnica indiferenciada (sin
sentido), corresponde a trazos diversos con significado subjetivo para el nifio, los cuales
sirven para recordar algo que se intentd registrar. Es el primer eslabon firme para llegar a la
futura escritura, al reproducir todas las frases por medio de garabatos o lineas que no significan
nada. Las marcas recuerdan que hay una frase para recordar, pero no resefian lo que dice la
frase. La ultima fase, necesaria en la adquisicion del lenguaje escrito, es convertir ese signo
con significacion subjetiva, en un signo cultural cuyo signifi cado sea obijetivo, diferenciado y
estable en el tiempo. Este cambio, primero se evidencia en las caracteristicas de la
produccion, en donde las marcas son diferentes ante palabras de diferente longitud; y se
observa una relacion entre el ritmo de la frase pronunciada y el ritmo de la sefial escrita, por
ejemplo al representar una frase corta con lineas cortas. Segundo, se evidencia el cambio hacia
la significacion objetiva al surgir la fase pictografica, apoyada en el dibujo infantil. Cuando
surge la situacion de representar algo complejo y pictograficamente es muy dificil, opta

por dibujar otro objeto relacionado o una marca
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convencional; esta opcion es la base de la escritura simbdlica. Al dominar la idea esencial de
la escritura como signo auxiliar, se dan las bases necesarias para apoyarse en el lenguaje
escrito como instrumento en la adquisicion de nuevos conocimientos. La investigacion
latinoamericana de Ferreiro y Teberosky (1988) desarrollada con el objetivo de establecer en
forma mas puntual los procesos de apropiacion del lenguaje escrito, precisa el desarrollo
psicogenético de la lecto-escritura a nivel extraescolar, demostrando progresos y procesos en
la asimilacion de esta. Las investigadoras llevaron a cabo un estudio semilongitudinal con 30
nifos de primer afio en escuelas de Argentinas de clase baja (17 varones y 13 mujeres), con
un promedio de edad de 6 a 5 aflos de edad, con el objetivo de identificar el proceso de
construccion del lenguaje escrito. El estudio se complementd con una investigacion de tipo
transversal (78 nifios de 4, 5 y 6 afios de edad), pertenecientes a clase media y clase baja, la
cual buscaba establecer el momento inicial en el cual la lecto-escritura se convierte en un objeto
de curiosidad para el nifio. La situacion experimental planteada consisti6 en tareas de
interpretacion de textos acompafiados de una imagen, imagenes solas y textos solos; la
escritura fue evaluada a través de tareas de produccion grafica. Por medio del analisis de los
resultados se delinearon los procesos iniciales de apropiacion de la lecto-escritura en
preescolares. Las autoras presentan los siguientes niveles de desarrollo, desde los cuatro afos,
cuando el nifio y la nifia se enfrentan ante la problematica de diferenciar dibujo y escritura: El
primer nivel de conceptualizacién, que evidencia la distincién entre dibujo y escritura, hace
referencia a la aparicién de la hipétesis del nombre, cuando se interpreta en la escritura solo el
nombre del objeto omitiendo claramente el articulo (ej. “carro”). Aunque se concibe la escritura
como registro de los nombres, se interpreta la imagen mencionando el nombre del objeto y el
articulo (ej. “el carro”). En este nivel, el sujeto esta dando pasos constructivos al considerar la
escritura como una forma especial de representar objetos, pero no se tiene plena conciencia de
la escritura como representacion del lenguaje hablado. Al distinguir claramente la escritura del
dibujo, el nifio y la nifia comienzan a considerar como requisitos para la interpretacion del texto,
las siguientes propiedades: Primera propiedad, corresponde a la hip6tesis de cantidad: se exige
una cantidad minima de grafias (3 grafias, mas o menos) que permitan distinguir entre textos
legibles y no legibles, momento en el cual se esta discriminando los agrupamientos entre las
grafias. Ademas, sin importar el tipo y forma de los caracteres, el concepto de escritura es
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propiedad, se refiere a la variedad en las grafias: se encaminan los esfuerzos a crear
combinaciones diferentes que produzcan significados diferentes. Aunque se acerca cada vez
mas a la comprension de los principios del lenguaje escrito, todavia las letras no representan
sonidos. El segundo nivel de conceptualizacion, presenta un desarrollo esencial con la aparicion
de la hipotesis sila-bica, al interpretar cada grafia de la escritura con una silaba de la palabra
emitida. Aqui se evidencia un progreso considerable pues ya la escritura es un objeto sustituto,
con propiedades diferentes al objeto referido, en donde se relaciona cada grafia con una pauta
sonora; en este momento el avance conceptual del nifio es determinante, se enfrenta ya
ante la auténtica escritura caracterizada por la utilizacion de formas convencionales
relacionadas con formas linguisticas (Sinclair, 1986). Sin embargo esta hipoétesis silabica entra
en conflicto con la hipotesis de cantidad, pues no siempre concuerdan el nimero de silabas con
el numero de grafias, haciéndose inminente la necesidad de considerar nuevas opciones.
En este Ultimo recorrido el nifilo logra entender la correspondencia fonema-grafema,
comprendiendo los principios generales del lenguaje escrito como representacion del
lenguaje hablado. Estos hallazgos permiten a Ferreiro y Teberosky establecer que la lecto-
escritura es un proceso complejo en donde la competencia linglistica, como conocimiento del
sujeto sobre el lenguaje, juega un papel determinante. El valor de la lecto-escritura se debe
situar en el nivel de la conceptualizacion. Es necesario dejar escribir al nifio fijando la atencion
mas en la intencion que en el producto final, pues es alli donde se pueden evidenciar los
verdaderos avances en la asimilacion del lenguaje escrito. Un elemento indispensable en la
adquisicion de la lengua escrita es la reconstruccion del conocimiento: el propio nifio al
desarrollar, comprobar o refutar hipétesis, alcanza los principios del sistema alfabético
(Sinclair, 1986). Cuando el nifio desarrolla la hipétesis de cantidad, que exige una cantidad
minima de grafias para que un escrito sea legible, ha adquirido el nivel conceptual que le permite
establecer que la escritura esté constituida de partes. Luego al alcanzar la hipétesis silabica,
el nifio interpreta cada grafia de la escritura con una silaba de la palabra emitida, asociando
lo escrito con el lenguaje oral. Finalmente, el nivel conceptual en el que se concibe la
correspondencia fonema-grafema, implica la comprension del lenguaje escrito, constituido de
partes (fonemas) que corresponden a simbolos especificos (letras), evidencia de la conciencia
fonoldgica. La investigacion realizada por Ferreiro y Teberosky (1988) ha servido de base

para estudios recientes que analizan
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diversos aspectos implicados en la adquisiciéon del lenguaje escrito, resaltando la importancia
de la produccion escrita. Kamii y Maning (2002) desarrollan una investigacion a preescolares
con el fi n de establecer la relacion entre desarrollo de la escritura y desarrollo del analisis
fonolo- gico. El estudio se realiz6 en 68 preescolares de una escuela publica en Birmingham
(Alabama), con un promedio de edad de cinco afios y cinco meses. Se les aplicé una tarea de
escritura y dos tareas de segmentacion oral. La tarea de escritura comenzaba al presentar de
forma oral pares de palabras, pronunciadas por el entrevistador de forma tal que se
evidenciara las silabas que se repetian en ambas palabras, y luego se les pedia a los nifios
repetir oralmente. Después de este ejercicio, se pronunciaba nuevamente cada palabra y se le
pedia al nifio escribirlas. Luego debia leer lo escrito sefialando la letra leida. Las palabras
empleadas en la tarea fueron: “hamhamster’, “butter-butterfl y”, “key-monkey*, vy
“‘gumbubblegum®. Los resultados de esta prueba fueron clasificados en seis niveles: Nivel 1,
no relaciona el sistema de escritura con el lenguaje oral. Se establecieron tres sub-niveles:
subnivel 1A, dibuja una figura por cada palabra; sub-nivel 1B, realiza letras al azar por cada
palabra, ha logrado diferenciar entre el dibujo y la escritura; sub-nivel 1C, escribe todas las
palabras con un numero determinado de letras, por ejemplo, todas las palabras las escribe
con tres letras, este tipo de produccién puede corresponder a una forma de hipotesis de
cantidad. Nivel 2, mantiene la teoria de un nimero fijo para todas las palabras, pero ademas
escribe la primera letra de la palabra correctamente. Este nivel, segun las autoras, es la primera
muestra de la asociacion de la escritura con el lenguaje oral, y por tanto con el sistema
de escritura alfabético. Nivel 3, escribe correctamente la primera letra de las palabras,
ademas escribe mas letras para las palabras mas largas y menos letras para las palabras mas
cortas. Esta caracteristica de la produccion, resaltada igualmente por Luria (1987), implica un
proceso de objetivacion de la produccion escrita por parte del nifio. En este nivel aumenta la
asociacion letra-sonido, al emplear otras letras que pertenecen a la palabra dada. Nivel 4, se
anotan varias consonantes de la palabra dada, por lo que ya es casi posible leer la palabra.
Nivel 5, escribe varias consonantes y ademas escribe vocales de la palabra, en forma
acertada. Nivel 6, escribe casi la totalidad de las palabras en forma correcta. La tarea de
segmentacion oral se dividié en dos partes, la primera parte consistia en la presentacion de seis
cuadros que mostraban figuras conocidas como un sofa, dinero (money), una sefora (lady),

etc., todas correspondian a palabras de dos silabas; el ejercicio consistia
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en gue el nifio escogia un cuadro y pronunciaba el nombre del objeto en “segmentos” pequefios
para que el entrevistador descubriera el objeto. La segunda parte de la tarea de segmentacion
consistia en presentar cinco tarjetas, con una palabra escrita, como por ejemplo bebé (baby),
soda (soda), y atun (tuna), de dos silabas solamente; el entrevistador leia cada palabra y luego
le pedia al nifio que la leyera mientras sefialaba cada letra pronunciada. Las respuestas de los
nifios fueron clasificadas en cinco niveles: Nivel 1, no realiza ninguna segmentacion de la
palabra. Nivel 2, la segmentacion que realiza el nifio es a nivel de silabas. Nivel 3, realiza una
segmentacion basicamente silabica, pero intenta aislar el sonido de una sola letra. Nivel 4,
puede segmentar fonoldégicamente una de las dos silabas. Nivel 5, el nifio realiza una
segmentacion fonoldgica completa de la palabra. Los resultados demuestran una relacion fuerte
entre el nivel de escritura y la capacidad para segmentar las palabras. Aquellos nifios que
alcanzan un nivel alto en la tarea de escritura, también obtienen un nivel alto en la tarea de
segmentacion oral. De igual forma los datos indican que los nifios construyen sus propias
teorias que evolucionan a lo largo del proceso de adquisicién. Las respuestas clasificadas en
diferentes niveles evidencian las diversas conceptualizaciones por las que atraviesan los nifios
en su proceso de adquisicidn, resaltando la importancia de la escritura como un elemento de
analisis fundamental para establecer el nivel conceptual de la lectoescritura que posee el nifio,
pues la actividad de escribir implica el andlisis de los elementos que constituyen el lenguaje.
Bravo (2003) propone como elemento central en el éxito de la adquisicion de lectura el
desarrollo psicolinguistico y cognitivo de los nifios alcanzado antes del inicio de la educacion
formal. El autor cita investigaciones de seguimiento realizadas entre el jardin infantil y la basica
primaria, las cuales demuestran que el desarrollo previo del lenguaje oral es determinante en
el aprendizaje y dominio de la lecto-escritura. Estas investigaciones entienden el desarrollo
del lenguaje como la capacidad de expresion fono articulatoria, de conciencia fonolbgica
(diferencias fonéticas entre palabras), de conciencia semantica (diferencias entre
significados), y de conciencia sintactica (ordenamiento en el discurso oral). Sawyer (1992,
citado en Bravo, 2003) en un estudio de seguimiento de cinco afios precisa el lenguaje en el
preescolar como precursor de la lectura temprana. Las habilidades de lenguaje que sefiala el
autor, relacionadas con el aprendizaje de la lectura y desarrolladas en el jardin, son: reconocer
el fonema o nombre de la letra, nombrar nimeros, e identificar algunas palabras; y mas
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oracion en palabras, y analizar los componentes fonéticos. Compton (2000, citado en Bravo,
2003) establece procesos predictores de la adquisicion de la lecto-escritura entre el nivel de
jardin y el primer afio de educacion formal, al precisar que los nifias y nifios con mejores
desempefios en pruebas de velocidad para nombrar nimeros, conocimiento del nombre y
pronunciacion de algunas letras, alcanzan después un aprendizaje éptimo de la lectura. De
forma similar Cardoso-Martins y Pennington, (2004) realizan un estudio sobre la relacion entre
la conciencia fonologica y la velocidad para nombrar, durante dos periodos de desarrollo
diferentes: del jardin al grado primero, y del grado primero al grado segundo. Los resultados
son consistentes en afirmar que la conciencia fonética y la capacidad para nombrar son
habilidades importantes en la adquisicion temprana de la lecto-escritura. Los estudios de la
conciencia fonolégica en nifios de preescolar, concluyen que la capacidad para desarrollar un
analisis fonologico del lenguaje hablado y escrito es fundamental, antes y durante el aprendizaje
de la lectoescritura (Ecalle y Magnan, 2004; Ramos y Cuadrado, 2004; Shankweiler y Fowler,
2004; Delfior y Serrano, 2005; Goikoetxea, 2005). Un estudio realizado por Foulin (2005), con
el objetivo de establecer en qué medida el conocimiento del nombre de la letra antes del inicio
escolar facilita el aprendizaje de la lecto-escritura, sefiala tres componentes importantes en la
adquisicién de este aprendizaje: primero, el surgimiento del procesamiento fonologico de la
escritura; segundo, el aprendizaje de la correspondencia fonema-grafema; y tercero, el
desarrollo de habilidades de sensibilidad fonética. Precisamente, la “alfabetizacion
emergente” en el nifio y la nifia, al mostrar un proceso continuo entre el desarrollo de
habilidades y destrezas en el lenguaje oral (antes de la educacion formal), y el dominio del
lenguaje escrito, precisa que el aprendizaje lector se inicia mucho antes del ingreso a la
educacion formal (Bravo, 2003). En la alfabetizacion emergente se establecen dos procesos
cognitivos, desarrollados en el jardin infantil, que permiten el aprendizaje de la decodificacion
inicial: primero, el adecuado desarrollo del lenguaje oral (adecuada pronunciacion) y de la
conciencia alfabética (reconocer que los fonemas tienen traduccion grafica); y segundo, la
conciencia fonologica (reconocer componentes fonicos del lenguaje oral) y la conciencia
semantica (significado de las palabras). Desde la perspectiva de la alfabetizacién emergente se
propone el modelo de reestructuracion Iéxica (Walley, Metsala y Garlock, 2003), el cual
considera el crecimiento del vocabulario hablado como elemento fundamental para la creacion
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nifos. Esta reestructuracion promueve la segmentacién explicita o conciencia fonoldgica
implicada en el éxito de la adquisicidon de la lectoescritura. La escuela ocupa un lugar importante
en el proceso de asimilacion del lenguaje escrito, pues es alli donde el nifio adquiere este nuevo
conocimiento de manera formal. El trabajo que alli se desarrolla, ha implicado considerar
cuestiones como el momento indicado para iniciar el aprendizaje o el método mas indicado
para hacerlo. El proceso de aprendizaje de la lecto-escritura esta condicionado por una
serie de factores genéticos, personales, ambientales, de recursos y de método, donde el
dominio cognoscitivo de éste aprendizaje depende de la forma como se oriente la adquisicion.
La capacidad para aprender puede desarrollarse, pero la direccion para que el sujeto aprenda
es cuestion del método pedagdgico (Reyes, 2004). Los procedimientos metodoldgicos para la
correcta direccion del aprendizaje de la lecto-escritura deben ajustarse a las capacidades y
a las potencialidades de los nifios y nifias; es decir, primero debe conocerse “cémo
aprenden los sujetos”, para que a partir de ese conocimiento, se estructuren los procedimientos
metodoldgicos aplicables al ambiente escolar. Pierre (2003) cuestiona el papel de la ensefianza
de la lectura en la escuela, pues afirma que cada vez son mas los nifios que llegan por
primera vez a la escuela con un gran conocimiento sobre el lenguaje escrito, que se evidencia
en habilidades, actitudes, etc. Pero no son tenidos en cuenta en el desarrollo de los métodos

de ensefanza.
1.6.2.3. EL LENGUAJE Y LA ESCRITURA

Para Vygotsky (1.934)son procesos de desarrollo de las formas superiores de
comportamiento. Por medio de estos procesos, el ser humano domina los medios externos del
desarrollo cultural y del pensamiento. En la actualidad el concepto de literacia (literacy, en
inglés), permite clasificar el nivel de dominio real que se puede tener sobre el lenguaje escrito.
No basta con tener un nivel basico de adquisicion de la escritura y de la lectura, o sea, una
literacia funcional (comprension familiar de textos sencillos), sino es necesario el dominio de
una lectura fluida, con total comprension, y ademas con la posibilidad de crear un escrito a partir
del texto leido. Goodman (1986) analiza como el sujeto al llevar a cabo una tarea de lectura,
busca definir significados a través de estrategias de ordenacion y estructuracién de la
informacion del texto. Las estrategias que emplea el lector son: a) El muestreo: detecta

indices que proporcionan informacion relevante y pasa por alto aquellos datos innecesarios; b)
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La prediccién: se anticipa al texto apoyandose en conocimientos poseidos y en expectativas
acerca de lo que va a encontrar; c) La inferencia: utiliza los conocimientos y los esquemas
preexistentes para complementar la informacion que se presenta en el texto; d) El autocontrol:
controla la comprension durante la actividad de lectura, evaluando la asertividad de las
inferencias y predicciones realizadas; y e) La autocorreccion: detecta errores y considera
nuevas hipétesis, lee varias veces el texto, etc. De igual forma, este autor examina la lectura
como un proceso ciclico, estos ciclos son: optico, perceptual, sintactico y de significado. En el
ciclo 6ptico el sujeto controla el ojo para que centre la atencidén en pequefias porciones del texto
a la vez. Esta pequefias porciones de texto aportan informacién para iniciar el ciclo perceptual
en el cual se analizan los indices visuales (letras, palabras). En el ciclo sintactico se predicen
y se infieren las estructuras sintacticas, por medio del analisis de palabras y las relaciones entre
ellas. En el ciclo de significado, a partir de las estructuras sintacticas, se da la busqueda de
significados, influenciada por los esquemas conceptuales, el control lingliistico, las actitudes,
los conocimientos previos y la cultura que posee el lector. La eficacia con que estos cuatro ciclos
se desarrollen, al igual que la adecuada utilizacion de las estrategias, permitiran al lector una
comprension eficiente. Una postura similar, a la de Goodman, es la propuesta por Cuetos (1991)
en la cual precisa la lectura como una actividad compleja que se desarrolla desde la
decodificacion.

1.6.2.3. DE LOS SIGNOS ESCRITOS HASTA ALCANZAR EL SIGNIFICADO DEL TEXTO

A cabo de cuatro procesos: perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos. En los procesos
perceptivos se extrae informacion de las formas de las letras y de las palabras, y aunque las
dificultades en esta fase son escasas, su evaluacion se puede realizar con ejercicios como,
por ejemplo: buscar el elemento igual a uno dado (p/p b d q), o rodear el grupo silabico igual a
uno dado (bar / bra bor dra bar). Al analizar los procesos perceptivos, se consideran
subprocesos como: a) movimientos sacadicos, relativos a los “saltos” que realiza el ojo del lector
parafijar su atencion cada cierto espacio del texto; y b) fijaciones, al centrar la atencién durante
unos milisegundos (200 y 250 msegs, aproximadamente), para percibir y analizar los contornos
en un trozo del texto, y detectar las letras y palabras. Asi, consideran como elementos
determinantes en la extraccion de informacion la distribucion de las fijaciones, la cual se realiza

de acuerdo a la relevancia informética, el alcance perceptivo, y la duracion de
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las fijaciones; estas Ultimas permiten establecer la dificultad de las operaciones cognitivas
para procesar la informacién (Belinchén, Igoa, y Riviere, 1994; Vieiro, Peralba, y Garcia,
1997). Los procesos léxicos o de reconocimiento de palabras, permiten acceder al significado
de ellas, por medio de dos rutas: la Iéxica y la fonoldgica. La ruta léxica, conecta directamente
la forma visual de la palabra con su representante interno, se emplea para reconocer las
palabras familiares. Esta ruta léxica se puede evaluar utilizando palabras de distinta
frecuencia: a mayor niumero de apariciones en los textos, mayor probabilidad de representacion
interna, por lo tanto es mas facil y rapida la lectura. La ruta fonologica, permite leer palabras
desconocidas o pseudopalabras, al transformar cada grafema en su sonido se integra a la
obtencién del significado de la palabra. Esta ruta es precisamente la que se refuerza en el
meétodo fonético. Para evaluar el conocimiento fonético se proponen actividades de lectura de
pseudopalabras (por ejemplo: “brasqui”, “reslur”, etc.), deletreo de los fonemas de las palabras,
contar los fonemas, omisién, adicién, etc. Que permita evidenciar en el lector conocimiento
sobre la regla de conversion fonema-grafema. La unidad Iéxica primordial en la identificacion
es la palabra. A través de los procesos sintacticos se identifican las partes de la oracion y su
valor relativo, se establece la relacion entre las palabras y se encuentra el significado de la
oracion. Este analisis sintactico de las palabras aporta informacion a la comprensién al sefialar
funciones semanticas subyacentes. La evaluacion de este proceso puede ser de dos formas:
primero, de comprension de distintas estructuras gramaticales: oraciones pasivas,
interrogativas, activas, etc., y oraciones mas complejas que las usadas comunmente; la
segunda forma de evaluar los procesos sintacticos es por medio de textos con signos de
puntuacién para ser leidos en voz alta, y de esta forma establecer el dominio del sujeto acerca
de estos procesos. Los procesos semanticos, fundamentales para la comprension de textos,
se llevan a cabo por medio de dos tareas: la de extraccion de significados y la de
integracion en la memoria. La comprension del texto es resultado de la acumulacion de
informacion, el lector jerarquiza la informacion segun su relevancia para la comprension total
del texto, con el fin de integrarla a sus conocimientos previos sobre el tema, los cuales facilitan
la comprensién y la retencién de nueva informacion. Por medio de la estructura semantica, el
sujeto hace inferencias y obtiene informacién del texto para la comprension e integracion total
de la informacion. Asi, el resultado de este analisis consiste en una representacion conceptual

gue organiza los conocimientos y los conceptos que el texto
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transmite, y ademas los integra a la informacidon que posee el sujeto. Estos procesos
semanticos, constituyen una de las dificultades principales en el ambito escolar, al no ser
procesos que se adquieren espontaneamente, requieren de practica constante mediante la
utilizacion de estrategias cognitivas complejas. La forma més precisa de evaluar estos procesos
es a través de cuestiones literales e inferenciales: a partir del texto se realizan preguntas sobre
datos explicitos que aparecen en el texto, e inferencias acerca de los datos no explicitos. Los
resultados demuestran el nivel de comprension que ha alcanzado el sujeto (Cuetos, 1991). En
cuanto a la escritura, Cuetos (1990) considera como factor determinante en la produccion
escrita, la automatizacién de cuatro procesos cognitivos: a) planificacion del mensaje, a partir
de la informacién que se encuentra en la memoria a largo plazo, se selecciona el mensaje y la
forma de transmitirlo; b) construccion de las estructuras sintacticas, selecciona el tipo de oracién
y los signos de puntuacién adecuados; c) seleccion de palabras, escoge la palabra que se ajusta
al concepto por expresar, definiendo la forma linguistica; y d) procesos motores, selecciona el
patrén motor correspondiente, el cual serd automatico segun la practica del escribiente. Ademas
el autor propone en la escritura, la automatizacién de procesos de planeacion y construccion de
estructuras sintacticas, a partir de la informacion almacenada, que correspondan a los
significados que se pretenden producir (Cuetos, 1990,

1991). Vieiro, Peralba y Garcia (1997) analizan la lectura como un proceso complejo e
interactivo, en el cual el lector construye significados al establecer relaciones entre las ideas
de un texto y su propio conocimiento. De forma similar a Cuetos, los autores consideran que
en la lectura se procesa informacion a nivel perceptivo, léxico, sintactico, semantico, pero
ademas consideran la memoria operativa como un elemento clave en la comprensién de textos.
Al respecto, los autores retoman el modelo de Van Dijk y Kinstch (1983), el cual considera que
durante la comprension, se ubica en la memoria operativa (M.O.) la representacién superficial
de las frases (0 sentencias simples) mas recientes y la representacién de las proposiciones
simples derivadas de ellas; estos dos tipos de representaciones se unen en una estructura
proposicional. La memoria operativa también funciona como un retén que guarda informacion
residual de la proposicion previamente procesada. Este modelo propone que la macro-
proposicibn mas reciente influye en el siguiente procesamiento, pues esta activa y disponible.
De esta forma, la M.O. es esencial en la coordinacién de los diferentes procesos, pues en ella

se agrupan los resultados parciales
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de los diferentes procesos, y asi contribuyen en la basqueda del significado. Otra forma de
abordar los procesos de lectura es la presentada por Montealegre y Bohorquez (2000). Sobre
un Modelo Interactivo en comprension lectora, este modelo propone la lectura como un
proceso interactivo entre el lector y el texto, donde las caracteristicas de estos determinan la
creacion del texto virtual o realidad subjuntiva construida por el lector. En el proceso de
comprension juega un papel determinante el proceso de percepcion del lector, mediante la
percepcion: a) capta e identifica las unidades linglisticas del texto (palabras, oraciones,
discurso); b) evoca conocimientos a través de la memoria y activa ciertos esquemas necesarios
para comprender el texto. La comprension lectora se da en la medida en que el lector puede
establecer relaciones entre sus esquemas conceptuales y la informacion del escrito; c) realiza
una actividad inferencial, por medio de ella, el lector saca conclusiones y anticipaciones, genera
expectativas y desarrolla hipotesis; y d) lleva a cabo una serie de estrategias meta cognitivas,
estas acciones facilitan y controlan la comprension del texto (resumir, criticar, valorar, releer,
consultar, subrayar, planear, organizar y evaluar). En el texto y su contexto, se analizan las
unidades linguisticas y los significados que el escritor pretende transmitir. Ademas, este modelo
interactivo plantea dos tipos de discurso, que generan procesamientos diferentes: a) el texto
cientifico, implica una etapa de comprension general y una etapa de confrontacion de los
elementos del discurso, el significado es literal; y b) el texto literario, la comprension se alcanza
en un analisis del texto externo al texto interno, a través de la creacion de significados
implicitos, subjetivismo y perspectiva multiple, produciendo de esta forma el texto virtual. No
obstante, éste Ultimo esta determinado por la cultura, visibn del mundo, conocimientos, y
experiencias previas. Las autoras proponen dos modalidades de pensamiento que organizan el
texto segun su estructura, facilitando la comprensién: a) pensamiento paradigmatico o légico
cientifico, analiza los datos a partir de la categorizacion y conceptualizacion, estableciendo
causas generales y comprobando la verdad empirica; y b) pensamiento narrativo, el cual se
encarga de las intenciones y acciones humanas. De esta forma, este modelo interactivo propone
la comprension lectora a partir del contexto personal (conocimientos, cultura, etc.) en interaccion
con el texto, analizando las unidades linguisticas y los significados transmitidos por el autor
a través de un escrito con una estructura determinada (cientifico o literario), produciendo
finalmente un texto virtual o una realidad subjuntiva. De esta forma el lector construye una

‘realidad subjuntiva” compuesta por hechos
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o0 situaciones hipotéticos que se desprenden del texto real, conservando las ideas centrales de
este. Montealegre (2004) en el andlisis de La Comprension del Texto: Sentido y Significado,
propone como dominios para desarrollar la comprension lectora, el andlisis del sentido y
significado de las palabras, oraciones, proposiciones Yy discurso, creando mudltiples
significados (polisemia) y conservando la esencia del texto. En la comprension de textos es
necesario realizar un primer analisis del sentido y significado de las palabras, sefialando que
cada palabra posee un signifi cado, compartido culturalmente, y posee un sentido que
proporciona el valor subjetivo de acuerdo al contexto en el cual es empleada. Posteriormente
el andlisis de la frase lleva a considerar al lector el tipo de informacion que ésta comunica
(acontecimiento, accion, relacién). La comprension total del discurso se da al establecer la
macro estructura semantica o tema, la cual contiene la informacion mas importante del texto y
determina la coherencia global de éste. De igual forma Montealegre (2004) se apoya en los
planteamientos de Van Dijk y Kinstch (1983) y Van Dijk (1980, 2000, 2003, 2004) quienes

plantean un modelo cognitivo proposicional para la comprensién y produccion de textos.
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1.7. OBJETIVOS
1.7.1. GENERAL

Crear material didactico en que se utiliza la narracion como estrategia de lecto escritura de 20
estudiantes de los grados ceo y Primero en la Institucion Educativa Casa del conocimiento Sede
santa Teresita del nifio Jesus, con el fin de crear una propuesta pedagodgica que fortalezca
la ensefianza de los estudiantes.

1.7.2 ESPECIFICOS.
Las teorias en relacion a la adquisicion de la lecto escrituran:

> Identificar las causas por las cuales los y las estudiantes no estan adquiriendo la

lengua escrita.

» Disefar una propuesta pedagogica de ensefianza de la lecto escritura que permita la

mejorar los aprendizajes.
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1.8 JUSTIFICACION

Este trabajo de investigacion busca encontrar una vez se revisen una serie de postulados en
relacion a la adquisicion de la lecto escritura, antes de comenzar la educacion formal, Vygotsky,
desde la psicologia histérico-cultural, precisa la prehistoria del lenguaje escrito, resaltando unos
hechos claves por los que atraviesa el nifio y la nifia en su camino hacia la asimilacién de la
escritura. La linea de desarrollo que marca los procesos en la conceptualizacion de la escritura,
se inicia con la aparicién de los gestos como escritura en el aire, es decir los gestos se muestran
como una version primitiva de los signos escritos futuros, son signos visuales que han quedado
fijados en el nifilo. Asociado a estos estan los primeros garabatos, en los que el nifio no esta
dibujando el objeto en si, sino que esta fijando en el papel los gestos con los que él mismo
representa a dicho objeto. El otro punto clave que vincula los gestos con el lenguaje escrito,
descubrir nuevas formas y herramientas que se deben usar en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

En lo social permite aportar en la formacién de nifios y jovenes un ambiente de amor por la
lectura, que es un fendbmeno que afecta directamente a esta poblacién que se ven reflejadas
de manera negativas en las pruebas internas y externas que se aplican con estos educandos.
En la parte cientifica admite y promueve la investigacion porque al leer y comprender hace
gue esta generacion se interese por descubrir y generar nuevos conocimientos.

Las etnias Uitotos, Boras, Okainas y Muinanes se han caracterizado por que su educaciéon ha
sido de transmision oral, en donde se ensefian todo lo relacionado con la cultura en la maloca,
por parte del sabedor y por lo regular es el mas anciano del clan y por ende de la etnia. Es por
tal razén que se le dificulta la produccién de textos escritos y su interpretacion, entonces es
una dindmica diferente a la que se enfrenta el nifio cuando llega a la escuela, sin embargo, este
trabajo de grado apunta en fortalecer los habitos de la lectura, pero sin sacarlos de la esencia
cultural oral, porque también es muy importante la identidad lo cual debe hacer parte de la
formacion del individuo en la escuela.

La cual se debe ser reflejada en la produccidn de textos, propios y ajenos a la cultura, es también

una contribucion a escribir los cuentos, mitos, cantos y leyendas de la cultura, que

50



por muchas razones se van perdiendo, en otro sentido es mejoramiento de vocabularios,
gusto a la lectura y en la parte artistica en cantos, rondas y dibujos propios de la cultura que

van de acuerdo a su edad para desarrollar las actividades para su formacion.

En este sentido, el trabajo se constituye como un mecanismo de apoyo a la institucion y a la
tarea docente y profesional frente a la consecucion de resultados académicos favorables que

impacten la comunidad y el entorno.
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1.9. MARCO CONCEPTUAL

1.9.1. Lectura

Es el proceso de significacion y comprension de algun tipo de in informacion o de ideas
almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algun tipo de cédigo. Es la herramienta
mas importante del aprendizaje por que orienta y estructura el pensamiento.

La lectura es el camino hacia el conocimiento y la libertad, Implica la participacion activa de la
mente y desarrolla la imaginacién y la creatividad, enriquece el vocabulario como la expresion
oral y escrita, ayuda a comprender mejor el mundo, facilita las relaciones interpersonales, el
desarrollo activo, moral y espiritual es una de las fuentes de comunicaciéon con mayor capacidad
de comprension y relacion con el mundo esto se afirma que. “A través de la lectura se puede
conocer mundos apacibles, pocos imaginados, quiza irreales, poco existente no obstante al
representarlo en la escritura” Valverde, Y. (2014).

Entre los diferentes niveles de lectura que existen tenemos: lectura fonética: En la cual se busca
transformar signos graficos en signos fonéticos mediante el mecanismo de identificar signos
graficos. Decodificacion primaria: Consiste en traducir, interpretar y convertir las palabras en
conceptos, utiliza mecanismos como recuperacion Iéxica, sinonimia, antonimia y radicacion.
Codificacion secundaria: Su funcidn es extraer los pensamientos e interpretarlos por medio de
analisis. Decodificacién terciaria: Su propdsito es encontrar las macro proposiciones descubrir
las relaciones légicas temporales, especiales en referencia a las ideas mayor o tesis.
Lectura categorial: Es la manera de descomponer un texto en sus tesis, proposiciones e
identificar la estructura. Lectura meta semantica: Su finalidad es contrastar, ir mas alla de las
circunstancias socio culturales en que esta expresado el texto y someterlo a la critica. En
diferentes épocas han sido identificados como tres macro niveles de lectura reconocidos por
diferentes autores aunque con diferentes nombres. Estos son: Lectura descriptiva o literal, se
basa en reconocer las palabras y se centra en las ideas e informacion que estan

explicitamente expuestas en el texto; por reconocimiento o evocacion de hechos ahondando
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en la comprensién de texto reconociendo las ideas que suceden y el tema principal realizando
cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resimenes y sintesis Yy la lectura interpretativa e
inferencial, se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipotesis sobre el contenido
del texto a partir de los indicios. Lectura critica o valorativa, este nivel de la lectura confronta el
significado del texto con los saberes y experiencias, luego emite un juicio critico valorativo y la
expresion de opiniones personales a cerca de lo que se lee. Leer es un ejercicio continuo.
En muchos casos se aprende de manera espontanea, porque desde el nacimiento se esta en
contacto con signos que aprendemos a descifrar de la mano de los padres, los hermanos y los
parientes. Pero hay otros signos mas dificiles de comprender para descifrar lo que contienen
los multiples lenguajes que usamos los seres humanos. Leer es un proceso no solo de
decodificar simbolos o signos sino de comprender el significado de cada uno de ellos

permitiendo la interaccion entre el lector y el texto.

1.9.2 LALECTURA

Es un proceso de significacion y comprension de algun tipo de informacion o de ideas, que
son almacenados en un soporte y que son transmitidas por medio de un tipo de cédigo. Es
un instrumento esencial del aprendizaje que orienta y estructura el pensamiento.

La lectura, es el camino, hacia el conocimiento vy la libertad, implica la participacion activa de
la mente y desarrolla la imaginacion y la creatividad, enriquece el vocabulario como la expresion
oral y escrita, ayuda a comprender mejor nuestro contexto, facilitando las relaciones
interpersonales, el desarrollo activo, moral y espiritual.

Es una fuente d comunicacion con mayor capacidad de comprension y relacién con nuestro
entorno esto se afirma que. “A través de la lectura se puede conocer mundos apacibles, pocos
imaginados, quizas irreales, pocos existentes no obstantes al representarlos en la lectura”
Valvere, Y (2014).

Hay varios niveles de lecturas:

La lectura fonética: en la actualidad busca transformar signos gréaficos en signos fonéticos

mediante identificacion de dibujos o imagen.
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Decodificacién primaria: consiste en traducir, interpretar y convertir las palabras en conceptos

utilizando técnicas como recuperacion léxica, sinonimia, antonimia, y radicacion.

Codificacion Secundaria: su funcion es extraer el conocimiento y el interpretarlos por medio
del analisis.

Decodificacion terciaria: su proposito es encontrar las ideas mayores de un texto, teniendo en
cuenta las relaciones logicas temporales. Lectura Categorial: Es la manera de descomponer
un parrafo o un texto e identificar la estructura. Lectura meta Semantica: su finalidad es analizar,
lo profundo de un texto y que mensaje trae la persona.

La lectura Descriptiva o Literales basa en reconocer las palabras y se enfatiza en ideas e
informacién expuesta en un texto, reconociendo las idas que suceden y el tema principal,
utilizando los cuadros sindpticos, mapas, resumenes 0 sintesis. Lectura Interpretativa e
inferencial: se activa el conocimiento previo del lector y formula una hipdtesis sobre el
contenido del texto, a partir de la experiencia. Lectura Critica o valorativa: Este nivel de
lectura se trata sobre el significado del texto con los saberes y experiencia y saca sus propios

criterios valorativos a cerca de lo que le y emite su juicio ya sea personal o0 en comunidad.

1.9.3 ESCRIBIR

Escribir es un ejercicio que tiene como propdsito de transmitir ideas, redactar un tratado,
trazar notas y signos. La escritura La escritura es un sistema de interpretacion grafica de un
idioma por medios de signos trazados o grabados sobre un base y como medio de
representacion, la escritura es una decodificacién sistematica mediante signos graficos q
permite registrar con exactitud, el lenguaje hablado por signos visuales, esta regla es bastante
moderna escritura Braille, cuyos signos son tactiles.

La escritura diferencia es en el pictogramas, este no tiene estructura secuencial lineal
evidente. “La lengua escrita es transformado la conciencia humana, porque permite el desarrollo

de las nuevas formas de pensamiento y nuevos conocimientos” (Valery, O, 2000).
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1.9.4. RELACION ENTRE LECTURA Y ESCRITURA

Son dos proceso indispensable para el desarrollo de la ensefianza aprendizaje ya q se
necesita la adquisicion y creacion de la informcion.es necesario el andlisis de un texto como
un cédigo g uno codifica (escribe) y el otro decodifica (Lee) tienden ampliar linglisticos y
cognitivos inversos uno el otro” Condemarin (1984) estos procesos que facilitan la

construccion de manejo integral y social.

Leer y escribir son dos habilidades ligadas durante un largo y continuos proceso de
aprendizaje del ser humano. Las etapas e consolidacion y desarrollo de las mismas toda |
vida, pero particularmente se trabaja en la escuela, se practican alli la lectura y la escritura
donde los estudiantes adquieren elementos fundamentales de la comunicacion que pretende

alcanzar con la expresion.

1.9.5. APRENDIZAJE DE LA LECTURA

La lectura es un proceso complejo, que requiere la interpretacion y pleno conocimiento de
codigos ya sean letras y sonidos e imagenes. Los estudiantes en proceso aprendizaje, se le
facilita aprender a leer a través de sonidos, imagenes y letras coloridas. Las cuales permiten
relacionarlos de acuerdo al contexto que ellos conocen de su medio, done el nifio reconoce
las letras con sus sonidos, luego forma silabas, palabras posteriormente lee | oracion, para lee
bien solo basta practicar en voz alta Este proceso comienza desde que un nifio comienza a
comunicarse es decir el aprendizaje de la lectura comienza en un texto “no formal esto (Snow,
Barnes y Griffin, 1998).

La teoria constructivista, considera el aprendizaje como proceso que construye a travées de
elementos socioculturales especificos que requieren de unos diagnésticos detallados. El
constructivismo como paradigma asociado en sus raices a las teorias psicogenéticas, que se
destaca en la actividad del sujeto en su propia construccion de conocimiento. (Villa nueva,
2014)
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1.9.6. APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA

El aprendizaje dela escritura se necesita desarrollar habilidades no solo la perfecciones e
los trazos sino a su mismos tiempo de su orden su significado. “Que los niflos comienza el
proceso del aprendizaje formal del lenguaje escrito es la lectura de cuentos” (Snow, Barnes,
y Griffin, 1998).Es decir que ya tienen su mente una relacion de imagenes, objetos que permitan

relacionar los codigos que y conocen.

1.9.7. ADQUISICION DE LA LECTOESRITURA

El aprendizaje de la lengua escrita consiste en apropiarse de un sistema determinado de
simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo cultural del nifio
(Vygotsky,  1931/1995a). Antes de comenzar la educacion formal Vygotsky, desde la
psicologia historicas —cultural, precisan la prehistoria el lenguaje escrito, unos hechos claves
por lo que atraviesa el nifio y la nifia en su camino hacia la asimilacion de la escritura.

Las lineas de desarrollo que marcan el proceso en | conceptualizacion de la escritura, segun
el autor, se inicia con la aparicion de los gestos como la escritura en el aire, es decir los
gestos muestra como una version primitiva d los signos escritos futuros, son signos visuales
gue han quedado fijado en el nifio.

Asociados a estos estan los primeros garabateos, en el que el nifio no esta dibujando el
objeto en si, sino que esta fijando en el papel de los gestos con el que el mismo representa a
dicho objeto, inicialmente no dibuja si no indica y al realizar el garabateo esta fijando el gesto
en el papel. El otro punto clave que vincula los gestos en el lenguaje escrito, no se presenta
necesariamente como consecutivo si ho quizas como acompafante en lineas de desarrollo

y hace referencia al juego infantil cuando un nifio utiliza un objeto para asignar a otro.

1.9.8. Escribir
Escribir es ejercicio que tienen como proposito de transmitir ideas, redactar un tratado, trazar
notas y signos, inscribir datos o cualquier otra accion de transposicion de letras y simbolos en

una superficie dada.
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La escritura es un sistema de representacion grafica de un idioma, por medio de signostrazados
0 grabados sobre un soporte. En tal sentido, la escritura es un modo grafico tipicamente humano
de transmitir informacion.

Como medio de representacion, la escritura es una codificacion sistematica mediante signos
graficos que permite registrar con gran precision el lenguaje hablado por medio de signos
visuales regularmente dispuestos; obvia excepcion a esta regla es la bastante moderna escritura
Braille cuyos signos son tactiles. La escritura se diferencia de los pictogramas en que estos no
suelen tener una estructura secuencial lineal evidente, “La lengua escrita a transformado la
conciencia humana por que permite el desarrollo de nuevas formas de pensamientos y la

construccion de nuevos conocimientos” (Valery, O., 2000)

1.9.9. Relacion entre lecturay escritura.

Son dos procesos indispensables para el desarrollo de la ensefianza aprendizaje ya que se
necesitan mutuamente en la adquisicion y creaciéon de la informacion.
Esto se sustenta en que una informacion plasmada en un escrito puede perdurar por décadas

y trasmitida de generacién en generacion.

Leer y escribir son dos habilidades indisolublemente ligadas durante el largo y continuo
proceso de aprendizaje del ser humano. Las etapas de consolidacién y desarrollo de las mismas
se prolongan toda la vida, pero particularmente se promueven en la escuela, se propician alli
situaciones de escritura y de lectura en donde los alumnos adquieren elementos cada vez mas

complejos.
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1.9.10. Aprendizaje de lectura

La lectura es un proceso complejo ya que se requiere de la interpretacion y pleno
conocimiento de cédigos ya sean letras, sonidos e imagenes. Los nifios en el proceso de
aprendizajes se le facilitan aprender a leer a través de sonidos, imagenes y letras coloridas las
cuales le permiten relacionarlo con el entorno que ellos ya conocen, la manera mas comun es
gue el nifio reconoce las letras con sus sonidos, luego formar silabas y palabras
posteriormente lee la oracion y para leer bien solo basta practicar en voz alta.

Este proceso comienza desde que el nifio comienza a comunicarse es decir el aprendizaje de
la lectura comienza “en un contexto no formal, esto es, una interaccién con la familia” (Snow,
Barnes y Griffin, 1998)

La teoria constructivista considera que el aprendizaje como proceso se construye a través del
bagaje previo que cada uno de nosotros posee, pero que esta informacion esta mediada por
elementos socioculturales especificos que requieren de un diagnostico detallado. El
constructivismo como paradigma asociado en sus raices a la teoria psicogenética, destaca la

accién de los sujetos en su propia construccion de conocimiento. (Villanueva, 2014).

1.9.11. APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

Para el aprendizaje de la escritura se necesita desarrollar habilidades no solo la perfeccién de
los trazos sino al mismo tiempo su orden y su significado. “Antes que los nifios comiencen el
proceso del aprendizaje formal del lenguaje escrito es la lectura de cuentos” (Snow, Barnes y
Griffin, 1998). Es decir que ya tienen en su mente una relacion de imagenes, objetos que le

permite relacionar los cédigos con lo que ya conoce.

1.9.12. ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

El aprendizaje del lenguaje escrito consiste en apropiarse de un sistema determinado de
simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo cultural del nifio

(Vygotsky, 1931/1995). Antes de comenzar la educacion formal, Vygotsky, desde la psicologia
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historico-cultural, precisa la prehistoria del lenguaje escrito, resaltando unos hechos claves por
los que atraviesa el nifio y la nifia en su camino hacia la asimilacion de la escritura. La linea
de desarrollo que marca los procesos en la conceptualizacion de la escritura, segun el autor,
se inicia con la aparicion de los gestos como escritura en el aire, es decir los gestos se muestran
como una version primitiva de los signos escritos futuros, son signos visuales que han quedado
fijados en el nifio. Asociado a estos estan los primeros garabatos, en los que el nifio no esta
dibujando el objeto en si, sino que esta fijando en el papel los gestos con los que él mismo
representa a dicho Objeto; inicialmente no dibuja sino indica, y al realizar el garabato esta fijando
el gesto indicador en el papel. El otro punto clave que vincula los gestos con el lenguaje escrito,
no se presenta necesariamente como consecutivo sino quizas como acompafante en la linea
de desarrollo, y hace referencia al juego infantil cuando el nifio utiliza un objeto para designar
otro, es decir le da la funcion de signo, y esta sustitucion se complementa con gestos
representativos. Vygotsky plantea una situacion experimental en la cual, a través de juegos
simbdlicos trata de establecer la escritura del objeto. Por medio del juego experimental en el
gue se representan cosas y personas con objetos familiares, se construye una breve narracion
interpretada por gestos figurativos sobre los objetos. En la situacion de juego se designa, por
ejemplo, un libro abierto como una casa, unas llaves como nifios, un lapiz representando la
nifiera, etc. y a continuacién se representa la narracion involucrando los objetos, que son
manipulados con gestos representativos de acuerdo a su papel en la historia. Los resultados
demuestran que los nifios de tres afios pueden entender facilmente una narracién simbdlica de
estructura sencilla, y niflos de cinco afios comprenden narraciones mucho mas complejas. El
objeto permite la funcion sustitutiva, pero el gesto es el que define e indica el signifi cado. Los
nifos mayores comprenden que los objetos indican y también sustituyen al resaltar una
caracteristica del objeto como un indicador de aquello que se esta representando, cambiando
la estructura habitual de los objetos segun el nuevo signifi cado asignado, por ejemplo cuando
la tapa de un tintero que esta representando un carruaje, sirve para indicar el asiento del
cochero. A través del gesto, el garabato y el juego, se va desarrollando la capacidad de emplear
simbolismos; mediante la representacion simbdlica de cosas en las actividades ludicas
cotidianas, siendo formas tempranas de representacion, se estructuran las bases cognitivas
necesarias para la asimilacion del lenguaje escrito. El nifio y la nifia se enfrentan inicialmente

al lenguaje escrito como un sistema de signos que
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rememoran los sonidos de las palabras, y estas ultimas encaminan hacia entidades u objetos,
es decir, se analiza el lenguaje escrito convirtiendo los signos escritos en signos verbales, y
de esta forma se encuentra el signifi cado. Posteriormente, el desarrollo del lenguaje escrito
permite el manejo de un simbolismo directo, donde los signos escritos remiten directamente a
los objetos o entidades referidos, sin necesidad de recurrir a intermediarios para llegar al
signifi cado. Una manera bastante precisa de concluir las ideas expuestas por Vygotsky sobre
los procesos de la prehistoria del lenguaje escrito y su pertinencia en la apropiacién de la
lecto-escritura es trascribiendo la idea fi nal de su articulo sobre el tema, que dice: “...podriamos
decir simplemente que a los nifios deberia ensefarseles el lenguaje escrito, no la escritura de
letras. “Por otra parte Luria (1987), de igual forma que Vygotsky (1931/1995), precisa la
existencia de procesos primitivos de la escritura alfabética, como base para el dominio del
lenguaje escrito. La lecto-escritura se caracteriza por la utilizacion de signos auxiliares que
permiten restablecer, en la memoria del sujeto, alguna imagen, concepto o frase. Luria
sefiala que existen dos condiciones que le posibilitan a los nifios llegar a la escritura: a)
Diferenciar los objetos del mundo en objetos-cosas y en objetos-instrumentos. Los objetos-
cosas presentan para el nifio cierto interés por ser aquellos objetos con los que juega y a los
cuales aspira. Mientras que los objetos instrumentos, tienen sentido s6lo como herramientas
auxiliares para lograr cierta finalidad; y b) Dominar el comportamiento con estos medios
auxiliares. Al considerar, como lo expone Vygotsky, el garabato y el dibujo como precursores
en la asimilacion del lenguaje escrito, Luria lleva a cabo una situacion experimental para
determinar los primeros momentos en que estas primitivas representaciones graficas sirven
como medio auxiliar. La situacion experimental consistia en proponer a nifios que no sabian
escribir, recordar escribiendo (de alguna manera) unas cuatro o cinco series (4-5) de 6 a 8
frases no relacionadas entre si, pero sencillas y cortas. Segun los desempefios de los nifios de
diferentes edades, el experimentador trata de determinar en qué medida los signos escritos
realizados, se convierten en signos utiles para la recordacion de la informacion. Los resultados
de esta situacion permiten, precisar a Luria, la linea genética de desarrollo de la escritura donde
la primera fase es la pre instrumental, en la cual la escritura es un juego, es decir, un objeto-
cosa que en si misma es una finalidad, los niflos pequefios (3 a 5 afios) no se relacionan
con la escritura como medio auxiliar, aunque claramente reconocen las actividades de los

adultos con relacion a la escritura, las imitan como una

60



acciéon gue en si misma tiene signifi cado, pero definitivamente no es un medio para recordar.
La siguiente fase de escritura mnemotécnica indiferenciada (sin sentido), corresponde a
trazos diversos con significado subjetivo para el nifio, los cuales sirven para recordar algo que
se intento registrar. Es el primer eslabdn firme para llegar a la futura escritura, al reproducir
todas las frases por medio de garabatos o lineas que no signifi can nada. Las marcas
recuerdan que hay una frase para recordar, pero no resefian lo que dice la frase. La ultima fase,
necesaria en la adquisicion del lenguaje escrito, es convertir ese signo con signifi cancion
subjetiva, en un signo cultural cuyo signifi cado sea objetivo, diferenciado y estable en el tiempo.
Este cambio, primero se evidencia en las caracteristicas de la produccion, en donde las marcas
son diferentes ante palabras de diferente longitud; y se observa una relacion entre el ritmo de
la frase pronunciada y el ritmo de la sefal escrita, por ejemplo al representar una frase corta
con lineas cortas. Segundo, se evidencia el cambio hacia la significacion objetiva al surgir la
fase pictografica, apoyada en el dibujo infantil. Cuando surge la situacién de representar algo
complejo y pictograficamente es muy dificil, opta por dibujar otro objeto relacionado o una marca
convencional; esta opcidn es la base de la escritura simbdlica. Al dominar la idea esencial de la
escritura como signo auxiliar, se dan las bases necesarias para apoyarse en el lenguaje escrito
como instrumento en la adquisicion de nuevos conocimientos. La investigacion latinoamericana
de Ferreiro y Teberosky (1988) desarrollada con el objetivo de establecer en forma mas
puntual los procesos de apropiacion del lenguaje escrito, precisa el desarrollo psicogenético de
la lecto-escritura a nivel extraescolar, demostrando progresos y procesos en la asimilacion de
esta. Las investigadoras llevaron a cabo un estudio semilongitudinal con 30 nifios de primer afio
en escuelas de Argentinas de clase baja (17 varones y 13 mujeres), con un promedio de edad
de 6.5 afios de edad, con el objetivo de identificar el proceso de construccion del lenguaje
escrito. El estudio se complementd con una investigacion de tipo transversal (78 nifios de 4, 5
y 6 afios de edad), pertenecientes a clase media y clase baja, la cual buscaba establecer el
momento inicial en el cual la lecto-escritura se convierte en un objeto de curiosidad para el nifio.
La situacion experimental planteada consisti6 en tareas de interpretacion de textos
acompafados de una imagen, imagenes solas y textos solos; la escritura fue evaluada a
traveés de tareas de produccion grafica. Por medio del andlisis de los resultados se delinearon
los procesos iniciales de apropiacion de la lecto- escritura en preescolares. Las autoras

presentan los siguientes niveles de desarrollo, desde
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los cuatro afios, cuando el nifio y la nifia se enfrentan ante la problematica de diferenciar
dibujo y escritura: El primer nivel de conceptualizacidén, que evidencia la distincién entre dibujo
y escritura, hace referencia a la aparicién de la hipotesis del nombre, cuando se interpreta en
la escritura solo el nombre del objeto omitiendo claramente el articulo (Ej. “carro”). Aunque se
concibe la escritura como registro de los nombres, se interpreta la imagen mencionando el
nombre del objeto y el articulo (Ej: “el carro”). En este nivel, el sujeto esta dando pasos
constructivos al considerar la escritura como una forma especial de representar objetos, pero
no se tiene plena conciencia de la escritura como representacién del lenguaje hablado. Al
distinguir claramente la escritura del dibujo, el nifio y la nifia comienzan a considerar como
requisitos para la interpretacion del texto, las siguientes propiedades: Primera propiedad,
corresponde a la hipétesis de cantidad: se exige una cantidad minima de grafias (3 grafias, mas
0 menos) que permitan distinguir entre textos legibles y no legibles, momento en el cual se
esta discriminando los agrupamientos entre las grafias. Ademas, sin importar el tipo y
forma de los caracteres, el concepto de escritura es el de un compuesto de partes. Segunda
propiedad, se refiere a la variedad en las grafias: se encaminan los esfuerzos a crear
combinaciones diferentes que produzcan significados diferentes. Aunque se acerca cada vez
mas a la comprension de los principios del lenguaje escrito, todavia las letras no representan
sonidos.

El segundo nivel de conceptualizacion, presenta un desarrollo esencial con la aparicion de la
hipétesis silabica, al interpretar cada grafia de la escritura con una silaba de la palabra
emitida. Aqui se evidencia un progreso considerable pues ya la escritura es un objeto
sustituto, con propiedades diferentes al objeto referido, en donde se relaciona cada grafia con
una pauta sonora; en este momento el avance conceptual del nifio es determinante, se enfrenta
ya ante la auténtica escritura caracterizada por la utilizacion de formas convencionales
relacionadas con formas linglisticas (Sinclair, 1986). Sin embargo esta hipétesis sildbica entra
en confl icto con la hipdtesis de cantidad, pues no siempre concuerdan el nimero de silabas
con el namero de grafias, haciéndose inminente la necesidad de considerar nuevas opciones.
En este dltimo recorrido el nifio logra entender la correspondencia fonema grafema,
comprendiendo los principios generales del lenguaje escrito como representacion del
lenguaje hablado. Estos hallazgos permiten a Ferreiro y Teberosky establecer que la lecto-

escritura es un proceso complejo en donde la competencia
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lingliistica, como conocimiento del sujeto sobre el lenguaje, juega un papel determinante. El
valor de la lecto-escritura se debe situar en el nivel de la conceptualizacion. Es necesario
dejar escribir al nifio fijando la atencidbn mas en la intencion que en el producto final, pues es
alli donde se pueden evidenciar los verdaderos avances en la asimilacién del lenguaje escrito.
Un elemento indispensable en la adquisicion de la lengua escrita es la reconstruccion del
conocimiento: el propio nifio al desarrollar, comprobar o refutar hipotesis, alcanza los
principios del sistema alfabético (Sinclair, 1986). Cuando el nifio desarrolla la hipotesis de
cantidad, que exige una cantidad minima de grafias para que un escrito sea legible, ha adquirido

el nivel conceptual.

1.9.12. DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA: ADQUISICION Y DOMINIO

Le permite establecer que la escritura estd constituida de partes. Luego al alcanzar la
hipétesis sildbica, el nifio interpreta cada grafia de la escritura con una silaba de la palabra
emitida, asociando lo escrito con el lenguaje oral. Finalmente, el nivel conceptual en el que se
concibe la correspondencia fonema-grafema, implica la comprension del lenguaje escrito,
constituido de partes (fonemas) que corresponden a simbolos especificos (letras), evidencia
de la conciencia fonoldgica. La investigacion realizada por Ferreiro y Teberosky (1988) ha
servido de base para estudios recientes que analizan diversos aspectos implicados en la
adquisicién del lenguaje escrito, resaltando la importancia de la produccion escrita. Kamii y
Maning (2002) desarrollan una investigacion a preescolares con el fin de establecer la relacion
entre desarrollo de la escritura y desarrollo del analisis fonoldgico. El estudio se realizd en 68
preescolares de una escuela publica en Birmingham (Alabama), con un promedio de edad de
cinco afos y cinco meses. Se les aplicd una tarea de escritura y dos tareas de segmentacion
oral. La tarea de escritura comenzaba al presentar de forma oral pares de palabras,
pronunciadas por el entrevistador de forma tal que se evidenciara las silabas que se repetian
en ambas palabras, y luego se les pedia a los nifios repetir oralmente. Después de este ejercicio,
se pronunciaba nuevamente cada palabra y se le pedia al nifio escribirlas. Luego debia leer lo
escrito sefialando la letra leida. Las palabras empleadas en la tarea fueron: “hamhamster”,

“butter-butterfl y”, “key-monkey“, y “gumbubblegum®.
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Bravo (2003) propone como elemento central en el éxito de la adquisicion de lectura el desarrollo
psicolinguistico Rosalia, luzy Adriana y cognitivo de los nifios alcanzado antes del inicio de la
educacion formal. El autor cita investigaciones de seguimiento realizadas entre el jardin infantil
y la basica primaria, las cuales demuestran que el desarrollo previo del lenguaje oral es
determinante en el aprendizaje y el minio de la lecto-escritura. Estas investigaciones entienden
el desarrollo del lenguaje como la capacidad de expresion fono articulatoria, de conciencia
fonologica (di ferencias fonéticas entre palabras), de conciencia semantica (diferencias entre
signifi cados), y de conciencia sintactica (ordenamiento en el discurso oral). Sawyer (1992,
citado en Bravo, 2003) en un estudio de seguimiento de cinco afios precisa el lenguaje en el
preescolar como precursor de la lectura temprana. Las habilidades de lenguaje que sefiala el
autor, relacionadas con el aprendizaje de la lectura y desarrolladas en el jardin, son: reconocer
el fonema o nombre de la letra, nombrar nidmeros, e identificar algunas palabras; y mas
adelante, la capacidad para segmentar una oracion en palabras, y analizar los componentes
fonéticos. Compton (2000, citado en Bravo, 2003) establece procesos predictores de la
adquisicién de la lecto-escritura entre el nivel de jardin y el primer afio de educacién formal, al
precisar que los nifias y nifios con mejores de sempefios en pruebas de velocidad para nombrar
nameros, conocimiento del nombre y pronunciacion de algunas letras, alcanzan después un
aprendizaje 6ptimo de la lectura. De forma similar Cardoso-Martins y Pennington, (2004)
realizan un estudio sobre la relacion entre la conciencia fonolégica y la velocidad para nombrar,
durante dos periodos de desarrollo diferentes: del jardin al grado primero, y del grado primero
al grado segundo. Los resultados son consistentes en afirmar que la conciencia fonética y la
capacidad para nombrar son habilidades importantes en la adquisicién temprana de la lecto-
escritura. Los estudios de la conciencia fonoldgica en nifios de preescolar, concluyen que la
capacidad para desarrollar un analisis fonoldgico del lenguaje hablado y escrito es fundamental,
antes y durante el aprendizaje de la lectoescritura (Ecalle y Magnan, 2004; Ramos y Cuadrado,
2004; Shankweiler y Fowler, 2004; Delfior y Serrano,

2005; Goikoetxea, 2005). Un estudio realizado por Foulin (2005), con el objetivo de establecer
en gué medida el conocimiento del nombre de la letra antes del inicio escolar facilita el
aprendizaje de la lecto-escritura, sefiala tres componentes importantes en la adquisicion de este
aprendizaje: primero, el surgimiento del procesamiento fonolégico de la escritura; segundo, el

aprendizaje de la correspondencia fonema-grafema; y tercero, el desarrollo de
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habilidades de sensibilidad fonética. Precisamente, la “alfabetizacibn emergente” en el nifio y
la nifia, al mostrar un proceso continuo entre el desarrollo de habilidades y destrezas en el
lenguaje oral (antes de la educacién formal), y el dominio del lenguaje escrito, precisa que el
aprendizaje lector se inicia mucho antes del ingreso a la educacion formal (Bravo, 2003). En la
alfabetizacion emergente se establecen dos procesos cognitivos, desarrollados en el jardin
infantil, que permiten el aprendizaje de la decodificacion inicial: primero, el adecuado
desarrollo del lenguaje oral (adecuada pronunciacién) y de la conciencia alfabética (reconocer
que los fonemas tienen traduccion grafica); y segundo, la conciencia fonoldgica (reconocer
componentes fonicos del lenguaje oral) y la conciencia semantica (signifi cado de las
palabras). Desde la perspectiva de la alfabetizacibn emergente se propone el modelo de
reestructuracion Iéxica (Walley, Metsala y Garlock, 2003), el cual considera el crecimiento del
vocabulario hablado como elemento fundamental para la creacion de representaciones
segmentadas de informacion Iéxica en los nifios. Esta reestructuracion promueve la
segmentacion explicita o conciencia fonolégica implicada en el éxito de la adquisicién de la
lectoescritura. La escuela ocupa un lugar importante en el proceso de asimilacion del lenguaje
escrito, pues es alli donde el nifio adquiere este nuevo conocimiento de manera formal. El
trabajo que alli se desarrolla, ha implicado considerar cuestiones como el momento indicado
para iniciar el aprendizaje o el método mas indicado para hacerlo. El proceso de aprendizaje
de la lecto-escritura esta condicionado por una serie de factores genéticos, personales,
ambientales, de recursos y de método, donde el dominio cognoscitivo de éste aprendizaje
depende de la forma cémo se oriente la adquisicion. La capacidad para aprender puede
desarrollarse, pero la direccion para que el sujeto aprenda es cuestion del método pedagdgico
(Reyes, 2004). Los procedimientos metodolégicos para la correcta direccion del aprendizaje
de la lecto-escritura deben ajustarse a las capacidades y a las potencialidades de los nifios y
nifas; es decir, primero debe conocerse “cOmo aprenden los sujetos”, para que a partir de ese
conocimiento, se estructuren los procedimientos metodolégicos aplicables al ambiente
escolar. Pierre (2003) cuestiona el papel de la ensefianza de la lectura en la escuela, pues
afirma que cada vez son mas los nifios que llegan por primera vez a la escuela con un gran
conocimiento sobre el lenguaje escrito, que se evidencia en habilidades, actitudes, etc., pero no

son tenidos en cuenta en el desarrollo de los métodos de ensefianza.
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1.9.13. DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA: ADQUISICION Y DOMINIO.

Por otra parte, Saracho (2004) propone la instruccion inicial de la lecto-escritura en contextos
naturales. Considera que las practicas tradicionales de ensefianza pueden ser reemplazadas
por instrucciones basadas en el juego, fomentando el aumento del dominio sobre la
lectoescritura en nifios pequefios. Al fomentar este aprendizaje espontaneamente en las
experiencias de juego, se aumenta la comprension de los nifios sobre la funcionalidad del
lenguaje escrito, por ejemplo en actividades en las que el juego consiste en simular ir de
compras, o en escribir una receta médica, etc. La importancia del contexto la resalta igualmente
Sullivan y Klenk (1992), quienes afirman que aquellos nifios que presentan dificultades en la
adquisicion de la lecto-escritura, pueden beneficiarse de metodologias que promuevan la
naturaleza social del aprendizaje, en la cual el rol del profesor es fundamental al desarrollar
actividades como las conversaciones entre los miembros de la clase y la aplicacion flexible de
estrategias de comprension. En un estudio de Graham, Harris, y Mason (2004), se analiza un
modelo de instruccion enfocado en el aprendizaje de estrategias de escritura, de planeacion y
composicion de historias, y de ensayos reflexivos. Estos autores proponen un modelo
instruccional llamado “Desarrollo de la Estrategia Autorregulada (SRSD)”. Los sujetos de
este estudio fueron nifios de primer grado de ensefianza béasica de escuelas de lllinois. El
estudio evidencia la importancia de ensefiar la escritura como algo funcional, inmerso en la
cultura y en la vida diaria de cada sujeto. Asi la escritura adquiere un sentido practico para el
aprendiz, e influye en el area motivacional, tan determinante en cualquier aprendizaje. Gutiérrez
(2003) propone un método de apoyo a la lecto-escritura mediante un trabajo en el aula,
participativo y vivencial. El nifio extrae informacion de la experiencia de multiples sensaciones,
para ello, debe experimentar; no es suficiente la transmisiobn de conocimientos, lo mas
importante es la participacion activa. Este método totalmente activo, utiliza y refleja con las
manos y/o con el cuerpo: las letras, de la forma mas parecida posible a sus grafismos,
percibiendo el maximo nimero de sensaciones y asociaciones, intentando convertir las acciones
de leer y escribir en algo vivencial. Un estudio similar que retoma la experiencia personal y
corporal del sujeto como elemento basico para la adquisicion del lenguaje escrito, o proponen
Dominguez y Farfan (1996). Estas autoras parten de considerar como indispensable,

ademas de los conocimientos sobre los procesos
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de lectura y escritura, la vivencia personal. Es te trabajo propone guias de reflexién para el
maestro, acompafadas de juegos sencillos, sobre cada una de las etapas que Vygotsky
(1931/1995a) sefiala en la prehistoria del lenguaje escrito: gestos, signos visuales, juego
simbdlico, dibujo y lenguaje manuscrito. ElI programa de formacion plantea la reflexion de
varios elementos, como son: los sentimientos del momento en el cual ocurre el aprendizaje
del lenguaje oral (escuchar y hablar), y del aprendizaje del lenguaje escrito (leer y escribir); el
analisis del lenguaje en nuestra vida diaria: momentos cotidianos en los que empleamos el
lenguaje escrito, resaltando la importancia de involucrar a los nifios y a las nifias en dichas
actividades; el lenguaje corporal como medio de comunicacion y descubrimiento del mundo
externo, a través de sesiones de recuerdo y sensibilizacion; y el aprendizaje del lenguaje oral
como medio de comunicacion con los otros. Otra investigacion que busca replantear las
metodologias empleadas en la escuela es la desarrollada en Buenos Aires (Argentina) por
Varsavsky (1991), su propdsito es determinar el nivel de alfabetizaciébn con que llegan los
nifios a la escuela y realizar un seguimiento al proceso de produccion escrita durante el primer
afo de escuela. Las producciones escritas de los nifilos mostraban una calidad y espontaneidad
notables. Una propuesta similar, realizada por Lopez, Begoifia, Brioso, y De La Cuesta (2002),
precisa el aprendizaje de la lengua escrita a través de la instruccion orientada, considerando de
importancia: primero, la habilidad en el reconocimiento de las palabras escritas gracias a
complejas operaciones mentales; y segundo, las capacidades cognitivas y lingtisticas derivadas
del lenguaje oral. Partiendo de esto, los autores desarrollan una investigacion sobre la
ensefianza inicial de la lectura y la escritura en la Union Europea, donde distinguen tres etapas
en el inicio escolar: a) el primer periodo, llamado de preparacién al aprendizaje o de
introduccién, tiene por objeto el ejercicio de habilidades perceptivas, psicomotrices, etc.,
considerando que los nifios tienen ya concepciones sobre el texto escrito adquiridas en
contextos familiares y sociales; b) en el segundo periodo, se da la ensefianza sistematica de la
lectura o escritura, etapa fundamental en el proceso; y c) el tercer periodo, el nifio pasa de
aprender a leer al nivel en el que lee para aprender. Finalmente, y luego de analizar y comparar
detalladamente los datos de cada pais de la Union Europea, el estudio concluye que los nifios
empiezan su aprendizaje del lenguaje escrito en entornos sociales y familiares alfabetizados
con los que entran en contacto muy pronto y de forma espontanea. Se reitera la necesidad de

partir de los conocimientos previos de los nifios para que el
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aprendizaje sea signifi cativo. Por otra parte, Rodrigo (1998) considera que se debe analizar
en los preescolares al ingresar a la escuela, sus esquemas o estructuras de conocimientos
sobre datos de la realidad. Los esquemas son la base para la adquisicion y comprension de
nuevos conocimientos. Estas estructuras de datos del mundo llevan al sujeto a formar su propia
teoria de un evento, objeto o situacién, que ademas de guardar informacion sirven como
predictores de acontecimientos. Algunos esquemas determinantes de los preescolares son los
de escenas (informacion sobre los objetos y sus relaciones en un determinado espacio); los de
secuencias temporales de sucesos 0 guiones (acciones ordenadas de situaciones cotidianas
gue se repiten una y otra vez); y los de historias (la informacion se agrupa mediante las
relaciones causales entre sus partes). Los esquemas de historias le facilitan al preescolar
comprender y recordar historias. Este tipo de esquemas particularmente aportan en la

comprension de textos.

1.9.14. DOMINIO DE LA LECTO-ESCRITURA.

Para Vygotsky (1931/1995), el lenguaje y la escritura son procesos de desarrollo de las
formas superiores de comportamiento. Por medio de estos procesos, el ser humano domina
los medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento. En la actualidad el concepto de
literacia (literacy, en inglés), permite clasifi car el nivel de dominio real que se puede tener sobre
el lenguaje escrito. No basta con tener un nivel basico de adquisicion de la escritura y de la
lectura, o sea, una literacia funcional (comprension familiar de textos sencillos), sino es
necesario el dominio de una lectura fluida, con total comprensién, y ademas con la posibilidad
de crear un escrito a partir del texto leido. Goodman (1986) analiza como el sujeto al llevar a
cabouna tarea de lectura, busca defi nir signifi cados a través de estrategias de ordenacion y
estructuracién de la informacion del texto. Las estrategias que emplea el lector son: a) El
muestreo: detecta indices que proporcionan informacién relevante y pasa por alto aquellos
datos innecesarios; b) La prediccion: se anticipa al texto apoyandose en conocimientos
poseidos y en expectativas acerca de lo que va a encontrar; c¢) La inferencia: utiliza los
conocimientos y los esquemas preexistentes para complementar la informacion que se presenta
en el texto; d) El autocontrol: controla la comprensién durante la actividad de lectura, evaluando

la asertividad de las inferencias y predicciones realizadas; y €) La autocorreccion:
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detecta errores y considera nuevas hipotesis, lee varias veces el texto, etc. De igual forma, este
autor examina la lectura como un proceso ciclico, estos ciclos son: Optico, perceptual, sintactico
y de significado. En el ciclo 6ptico el sujeto con trola el ojo para que centre la atencion en
pequefas porciones del texto a la vez. Esta pequefias porciones de texto aportan informacion
para iniciar el ciclo perceptual en el cual se analizan los indices visuales (letras, palabras). En
el ciclo sintactico se predicen y se infieren las estructuras sintacticas, por medio del analisis de
palabras y las relaciones entre ellas. En el ciclo de significado, a partir de las estructuras
sintacticas, se da la busqueda de signifi cados, influenciada por los esquemas conceptuales, el
control linglistico, las actitudes, los conocimientos previos y la cultura que posee el lector. La
eficacia con que estos cuatro ciclos se desarrollen, al igual que la adecuada utilizacion
de las estrategias, permitiran al lector una comprension eficiente. Una postura similar, a la de
Goodman, es la propuesta por Cuetos (1991) en la cual precisa la lectura como una actividad
compleja que se desarrolla desde la decodificacion.

1.9.15. DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA: ADQUISICION Y DOMINIO

De los signos escritos hasta alcanzar el signifi cado del texto, llevando a cabo cuatro
procesos: perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos. En los procesos perceptivos se
extrae informacion de las formas de las letras y de las palabras, y aunque las dificultades en
esta fase son escasas, su evaluacion se puede realizar con ejercicios como por ejemplo: buscar
el elemento igual a uno dado (p/ p b d q), o rodear el grupo siladbico igual a uno dado (bar / bra
bor dra bar). Al analizar los procesos perceptivos, se consideran subprocesos como: a)
movimientos sacdadicos, relativos a los “saltos” que realiza el ojo del lector para fijar su atencion
cada cierto espacio del texto; y b) fijaciones, al centrar la atencion durante unos milisegundos
(200 y 250 msegs, aproximadamente), para percibir y analizar los contornos en un trozo del
texto, y detectar las letras y palabras. Asi, consideran como elementos determinantes en la
extraccion de informacion la distribucion de las fijaciones, la cual se realiza de acuerdo a
la relevancia informatica, el alcance perceptivo, y la duracién de las fijaciones; estas ultimas
permiten establecer la dificultad de las operaciones cognitivas para procesar la informacion
(Belinchén, Igoa, y Riviere, 1994; Vieiro, Peralba, y Garcia, 1997). Los procesos Iéxicos o de

reconocimiento de palabras, permiten acceder al signifi cado de ellas,
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por medio de dos rutas: la léxica y la fonoldgica. La ruta Iéxica, conecta directamente la forma
visual de la palabra con su representante interno, se emplea para reconocer las palabras
familiares. Esta ruta Iéxica se puede evaluar utilizando palabras de distinta frecuencia: a
mayor niumero de apariciones en los textos, mayor probabilidad de representacion interna, por
lo tanto es mas facil y rdpida la lectura. La ruta fonoldgica, permite leer palabras desconocidas
o pseudopalabras, al transformar cada grafema en su sonido se integra a la obtencion del signifi
cado de la palabra. Esta ruta es precisamente la que se refuerza en el método fonético. Para
evaluar el conocimiento fonético se proponen actividades de lectura de pseudopalabras (por
ejemplo: “brasqui”, “reslur”, etc.), deletreo de los fonemas de las palabras, contar los fonemas,
omisiéon, adicion, etc., que permita evidenciar en el lector conocimiento sobre la regla de
conversion fonema-grafema. La unidad |éxica primordial en la identificacion es la palabra. A
través de los procesos sintacticos se identifican las partes de la oracion y su valor relativo, se
establece la relacion entre las palabras y se encuentra el signifi cado de la oracion. Este
analisis sintactico de las palabras aporta informacién a la comprensién al sefialar funciones
semanticas subyacentes. La evaluacion de este proceso puede ser de dos formas: primero, de
comprension de distintas estructuras gramaticales: oraciones pasivas, interrogativas, activas,
etc., y oraciones mas complejas que las usadas comunmente; la segunda forma de evaluar
los procesos sintacticos es por medio de textos con signos de puntuacién para ser leidos en
voz alta, y de esta forma establecer el dominio del sujeto acerca de estos procesos. Los
procesos semanticos, fundamentales para la comprension de textos, se llevan a cabo por
medio de dos tareas: la de extraccidén de signifi cados y la de integracion en la memoria. La
comprension del texto es resultado de la acumulacion de informacion, el lector jerarquiza la
informacién segun su relevancia para la comprension total del texto, con el fi n de integrarla
a sus conocimientos previos sobre el tema, los cuales facilitan la comprension y la
retencion de nueva informacién. Por medio de la estructura semantica, el sujeto hace inferencias
y obtiene informacion del texto para la comprension e integracion total de la informacion. Asi, el
resultado de este andlisis consiste en una representacién conceptual que organiza los
conocimientos y los conceptos que el texto transmite, y ademas los integra a la informacion que
posee el sujeto. Estos procesos semanticos, constituyen una de las dificultades principales en
el ambito escolar, al no ser procesos que se adquieren espontaneamente, requieren de

practica constante mediante la utilizacion de estrategias
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cognitivas complejas. La forma mas precisa de evaluar estos procesos es a través de cuestiones
literales e inferenciales: a partir del texto se realizan preguntas sobre datos explicitos que
aparecen en el texto, e inferencias acerca de los datos no explicitos. Los resultados demuestran
el nivel de comprension que ha alcanzado el sujeto (Cuetos, 1991). En cuanto a la escritura,
Cuetos (1990) considera como factor determinante en la produccion escrita, la automatizacion
de cuatro procesos cognitivos: a) planificacion del mensaje, a partir de la informacion que se
encuentra en la memoria a largo plazo, se selecciona el mensaje y la forma de transmitirlo; b)
construccion de las estructuras sintacticas, selecciona el tipo de oracién y los signos de
puntuacion adecuados; c) seleccién de palabras, escoge la palabra que se ajusta al concepto
por expresar, definiendo la forma linguistica; y d) procesos motores, selecciona el patron motor
correspondiente, el cual sera automéatico segun la practica del escribiente. Ademas el autor
propone en la escritura, la automatizacion de procesos de planeacién y construccion de
estructuras sintacticas, a partir de la informacion almacenada, que correspondan a los signifi
cados que se pretenden producir (Cuetos, 1990, 1991). Vieiro, Peralba y Garcia (1997) analizan
la lectura como un proceso complejo e interactivo, en el cual el lector construye significados al
establecer relaciones entre.

Las ideas de un texto y su propio conocimiento. De forma similar a Cuetos, los autores
consideran que en la lectura se procesa informacion a nivel perceptivo, léxico, sintactico,
semantico, pero ademas consideran la memoria operativa como un elemento clave en la
comprensién de textos. Al respecto, los autores retoman el modelo de Van Dijk y Kinstch (1983),
el cual considera que durante la comprension, se ubica en la memoria operativa (M.O.) la
representacion superficial de las frases (0 sentencias simples) mas recientes y la representacion
de las proposiciones simples derivadas de ellas; estos dos tipos de representaciones se unen
en una estructura proposicional. La memoria operativa también funciona como un retén que
guarda informacion residual de la proposicién previamente procesada. Este modelo propone
gue la macro-proposicion mas reciente influye en el siguiente procesamiento, pues esta
activa y disponible. De esta forma, la M.O. es esencial en la coordinacién de los diferentes
procesos, pues en ella se agrupan los resultados parciales de los diferentes procesos, y asi
contribuyen en la busqueda del signifi cado. Otra forma de abordar los procesos de lectura es
la presentada por Montealegre, Almeida y Bohérquez (2000) sobre un Modelo Interactivo en

Comprension Lectora. Este modelo propone la lectura
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como un proceso interactivo entre el lector y el texto, donde las caracteristicas de estos
determinan la creacion del texto virtual o realidad subjuntiva construida por el lector. En el
proceso de comprension juega un papel determinante el proceso de percepcion del lector,
mediante la percepcién: a) capta e identifica las unidades linguisticas del texto (palabras,
oraciones, discurso); b) evoca conocimientos a través de la memoria y activa ciertos
esquemas necesarios para comprender el texto. La comprension lectora se da en la medida
en que el lector puede establecer relaciones entre sus esquemas conceptuales y la
informacién del escrito; c) realiza una actividad inferencial, por medio de ella, el lector saca
conclusiones y anticipaciones, genera expectativas y desarrolla hipotesis; y d) lleva a cabo
una serie de estrategias meta cognitivas, estas acciones facilitan y controlan la comprension
del texto (resumir, criticar, valorar, releer, consultar, subrayar, planear, organizar y evaluar).
En el texto y su contexto, se analizan las unidades linglisticas y los signifi cados que el
escritor pretende transmitir. Ademas, este modelo interactivo plantea dos tipos de discurso,
gue generan procesamientos diferentes: a) el texto cientifico, implica una etapa de comprension
general y una etapa de confrontacion de los elementos del discurso, el signifi cado es literal; y
b) el texto literario, la comprension se alcanza en un analisis del texto externo al texto interno, a
través de la creacion de significados implicitos, subjetivismo y perspectiva multiple, produciendo
de esta forma el texto virtual. No obstante, éste Gltimo estd determinado por la cultura, vision
del mundo, conocimientos, y experiencias previas. Las autoras proponen dos modalidades de
pensamiento que organizan el texto segun su estructura, facilitando la comprensién: a)
pensamiento paradigmatico o l6gico cientifico, analiza los datos a partir de la categorizacion y
conceptualizacion, estableciendo causas generales y comprobando la verdad empirica; y b)
pensamiento narrativo, el cual se encarga de las intenciones y acciones humanas. De esta
forma, este modelo interactivo propone la comprension lectora a partir del contexto personal
(conocimientos, cultura, etc.) en interaccion con el texto, analizando las unidades linguisticas y
los signifi cados transmitidos por el autor a través de un escrito con una estructura
determinada (cientifico o literario), produciendo finalmente un texto virtual o una realidad
subjuntiva. De esta forma el lector construye una “realidad subjuntiva” compuesta por hechos o
situaciones hipotéticos que se desprenden del texto real, conservando las ideas centrales de
este. Montealegre (2004) en el andlisis de La Comprension del Texto: Sentido y Significado,

propone como dominios para desarrollar la comprension lectora, el andlisis del
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sentido y significado de las palabras, oraciones, proposiciones y discurso, creando multiples
signifi cados (polisemia) y conservando la esencia del texto. En la comprension de textos es
necesario realizar un primer analisis del sentido y significado de las palabras, sefialando que
cada palabra posee un signifi cado, compartido culturalmente, y posee un sentido que
proporciona el valor subjetivo de acuerdo al contexto en el cual es empleada. Posteriormente
el analisis de la frase lleva a considerar al lector el tipo de informacion que ésta comunica
(acontecimiento, accion, relacidén). La comprension total del discurso se da al establecer la
macro estructura semantica o tema, la cual contiene la informacion mas importante del texto y
determina la coherencia global de éste. De igual forma Montealegre (2004) se apoya en los
planteamientos de Van Dijk y Kinstch (1983) y Van Dijk (1980, 2000, 2003, 2004) quienes
plantean un modelo cognitivo proposicional para la comprension y produccion de textos.
Enfatizan la comprensién lectora a partir de la informacidén que aportan las proposiciones, las
cuales son unidades de inferencia y signifi cado. En la década de los 80°s, Van Dijk y Kinstch,
proponen dos niveles en la comprension del texto: el primer nivel o estructura superficial, se
forman las macro estructuras semanticas o temas, elementos fundamentales. Proceso de
comprension, que representan la organizacion del significado de los aspectos globales o
generales del texto; y el segundo nivel o estructura profunda corresponde a la organizacion
del signifi cado de las microestructuras, las cuales reflejan la estructura local del discurso.
Montealegre, al basarse en los estudios de Bruner (1988, 1995, 1997), precisa que los
conocimientos previos, la experiencia, la cultura y la vision del mundo que posee el lector
determinan que la interpretacién de un escrito pueda tener multiples signifi cados o polisemia
(especialmente los textos literarios). La narrativa literaria produce en el lector una construccion
subjetiva del texto, lo organiza y lo interpreta partiendo de las caracteristicas dadas en la misma
narracion, por ejemplo, la diacronicidad de los eventos, la particularidad de los hechos, los
estados intencionales de los personajes, la organizacion interpretativa, el género literario
(tragedia, comedia, farsa, etc.), la ruptura de lo convencional, la creacion de realidades, etc.
Otro tipo de investigaciones, como la presentada por Downing (1986), proponen el andlisis de
la lectura como una destreza. La destreza implica el reconocimiento de los elementos de la
tarea, de la meta y de las operaciones para alcanzarla. La evolucion de una destreza esta
determinada por la utilizacion del conocimiento en la busqueda de la meta y por el logro de

una retroalimentacion eficaz. Considera la adquisicion y el dominio de una destreza a través
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de tres fases: a) La fase cognitiva, etapa en la que el sujeto comprende la tarea, elemento
esencial para cualquier aprendizaje, pues da claridad cognitiva sobre la tarea; b) La fase de
dominio, en la cual el sujeto ejercita la tarea repetidamente buscando una ejecucion exitosa,
por lo que la practica es fundamental en esta etapa; y c) La fase de automatizacion, el sujeto
realiza la tarea sin tropiezos y sin necesidad de desarrollar cada paso de forma consciente.
Desde otra perspectiva, Cazden (1986), propone la lectura como el dominio de un conjunto de
conceptos y habilidades, desarrollados en varios niveles. Un procesamiento de orden inferior,
en donde se da el analisis de las letras, palabras, oraciones, parrafos, historias, etc., y un
analisis de orden superior, en donde se da la busqueda activa de signifi cados, presentando la
actividad de lectura a partir del analisis del contexto interno y del contexto externo del lector.
Sobre el contexto interno, afirma el autor, es necesario precisar dos cuestiones: primero, la
lectura implica un andlisis de informacion del texto a nivel global, sobrepasandolos limites
perceptuales, centrando la atencién en la busqueda de signifi cado como objetivo principal; y
segundo, el conocimiento previo contribuye significativamente en la construccién de signifi
cados. Para lograr la comprensiéon de un texto el lector debe crear una representacion mental
coherente, apoyada eficientemente en el conocimiento previo. Sobre el contexto externo o social
se consideran dos aspectos: primero, la interaccion maestro-alumno durante el aprendizaje de
la lectura, al generar espacios de participacion que permitan la practica de habilidades de
lectura, pues la interaccion con el maestro genera una mayor conceptualizacion
sobre el proceso de lectura; y segundo, la interaccion entre pares, creando un ambiente de
intercambio “conceptual” a través de actividades de valor motivacional para el nifio y la nifia.
Estas actividades entre pares, permiten una retroalimentacion inmediata, en donde la
socializaciéon facilita la construccion del conocimiento (Cazden, 1986; Teberosky,

1986). Ademas Cazden propone como punto de interseccion entre el contexto interno y el
contexto social, la motivacion como una caracteristica de la situacién, elemento clave para
resultados 6ptimos en el aprendizaje de la lecto-escritura, al generar actividades interesantes,
con un alto grado de participacion de los alumnos y produciendo una mayor confianza sobre
Sus ejecuciones y sus capacidades. Tapia y Montero (1996) proponen la motivacion como un
elemento determinante en los procesos de aprendizaje de la lecto-escritura, al reforzar en el
nifio y las nifias las metas del aprendizaje y al centrar la atencion en el mejoramiento de las

propias habilidades, las cuales promueven la experiencia de autonomia y participacion, y

74



generan mayor confianza en las ejecuciones. Los estudios desarrollados por Chapman y
Tunmer (2002, 2003) consideran que el auto-concepto y la autoeficacia en lectura, son
conceptos personales sobre la ejecucion y dominio en esta tarea, y su aparicion se desarrolla
en respuesta a las experiencias iniciales en el aprendizaje de la lecto-escritura. Este auto-
concepto puede afectar el proceso de adquisicion y posterior dominio, por esto la necesidad
de prestar mas atencion al desarrollo de habilidades y estrategias a nivel fonoldgico, con el
objetivo de mejorar su ejecucion en la lectura y modificar las autoconcepciones negativas. Tardif
(2003) presenta el analisis del proceso lector desde una concepcion constructivista, al afirmar
que el lector interactia con el texto y el contexto, manipulando la informacién para construir una
representacion mental. En la lectura, el elemento “texto” aporta al sujeto informacion lingiistica,
textual y discursiva (letras, silabas, palabras, signos de puntuacién, tipos de oracién,
organizacion y coherencia del texto, tipo de discurso, etc.). EI componente “contexto” hace
referencia a las intenciones del lector, a las modalidades de lectura (voz alta, individual, grupal,
etc.) y a las finalidades de la situacion.

Esta concepcion precisa, en el componente “lector”, la reconstruccion del sentido del texto por
medio de sus conocimientos previos (declarativo, procedimental y condicional), de sus
estrategias cognitivas y metacognitivas. El conocimiento declarativo responde a la pregunta
“¢.qué?” y comprende el conocimiento teérico o factual sobre si mismo y sobre lo real. Este
conocimiento permite la reflexion y asegura la objetivacion. El conocimiento procedimental
responde a la pregunta “;,cOmo?” y remite al “cOmo ejecutar las acciones”; hace parte de este
tipo de conocimiento, las estrategias cognitivas. El lector, a través de las estrategias
cognitivas, establece lazos entre sus conocimientos anteriores y las informaciones
suministradas por el texto. El conocimiento condicional se refiere al “¢cuando?”, y en un nivel
mas alto de experticia cognitiva responden a la pregunta “¢por qué?”; este tipo de saber le
facilita al sujeto la seleccion de la estrategia indicada para cada situacion. Este conocimiento
recurre a las estrategias metacognitivas, las cuales permiten evaluar constantemente la eficacia
de las estrategias empleadas. Tardif considera, en la evaluacién del saber-leer, el conocimiento
procedimental y el condicional pero no el declarativo. Afirma que la evaluacién del conocimiento
declarativo no tiene ninguna significacion porque este saber no conduce a la accion sino a la

reflexion. En la ciencia cognitiva, un area de investigacion relevante es la
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metacognicion, considerada un constructo cognitivo complejo que sirve como mediatizador en
procesos intelectuales de orden superior como el aprendizaje, la comprension lectora, la
resoluciéon de problemas, la produccion de textos, etc. La metacognicion comprende dos

dimensiones: la primera se refiere a la conciencia y la segunda a la regulacién de la cognicién.

1.9.17. LA LENGUA COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAJE ESCOLAR

La lengua es un instrumento muy importante en la familia. Asi como el aprendizaje escolar de
las nifias y nifios especialmente en la educacion bilingle, también se obstaculiza el uso y la
ensefianza de la lengua materna de los educandos. Segun, Girén, Lopez Antonio (2005-
2006).

La lengua.

La comunicacion humana es esencial para el desarrollo de la vida en sociedad de los individuos
gue se lleva a cabo a través del lenguaje. Por lenguaje se entiende a la capacidad que tienen
lo humanos para crear diversos tipos de comunicacion existentes de comunicacion de varias
formas de lenguaje como la mimica, la pintura, la danza, la musica. Pero el ms importante para
los seres humanos es la lengua. La lengua puede entenderse como un sistema complejo de
signos orales y su equivalencia grafica, empleado por una comunidad linglistica para
comunicarse. Regido por un conjunto de normas que permiten combinarlo de manera ordenada

y correcta.

Lengua materna.

El aprendizaje de la lengua materna se adquiere desde el seno de la familia de una forma natural
sin intervencion de ninguna actividad pedagodgica ni reflexion linguistica consiente por lo

general. Es aquella que tiene mayor grado de competencia lingiiistica cuando se conoce o se

domina una lengua.
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Educacién bilingue.

El proceso de planificacion e implementacion de dos idiomas, que sirve como instrumento de
ensefianza en el saldén de clase, con el objetivo de facilitar no solo la comprensién de los
aprendizajes, sino también la adquisicion de habilidades de leer y escribir en estas dos
lenguas. La educacion bilinglie se debe obtener, la capacidad de manejar la lengua materna y
la nacional en un sentido mas amplio. Lo bilingte tiene que ver mucho con las competencias
de comunicacion oral y escrita. La lengua es una herramienta cultural de cada pueblo, en el
sentido que nos valemos de ellas para nombrar las cosas, para preservar y transmitir los
elementos culturales acumulados en el seno de una determinada comunidad de una generacion
a otra et al (2005-2006).

1.9.16. DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DEL LENGUAJE

Como ya vimos en el articulo, “La vida de la escritura I” (Garcia Velazquez, 2001), Ferreiro y
Teberosky estudiando el proceso de alfabetizacion de los nifios definieron tres niveles:
indiferenciado, diferenciado y fonético. En los dos primeros niveles los nifios aprenden a
diferenciar dibujo de escritura, pero no establecen relacién entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla, sus escrituras estdn dominados por aspectos no alfabéticos, sus
producciones son arbitrarias y centradas en la linealidad. Los nifios piensan en la cantidad de
letras que deben poner para que lo que escriban diga algo, criterio cuantitativo, o en la variacion
gue debe haber en las letras para que sean escritas o leidas, criterio cualitativo. En la etapa
fonética es donde los nifios son capaces de establecer la relacion entre la escritura y los
aspectos sonoros del habla. Los nifios en su proceso de escritura en la etapa fonética utilizan
tres tipos de hipétesis. Primero la sildbica, donde los nifios llegan a descubrir que nuestra forma
de escribir no se rige por los principios ideogréficos, utilizan tantas letras como silabas y cada
silaba se representa por una letra o grafia; normalmente usan vocales, pero a veces pueden
emplear consonantes, por ejemplo escribe “aio” queriendo escribir canica. Segundo, la
silabico-alfabética, cuando se descubre que una silaba puede escribirse con la vocal o con la

consonante, el mismo nifio que quiere escribir “mariposa” escribiria ahora
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“‘maioa”. Tercero, la hipotesis alfabética, cuando llegan a descubrir la naturaleza del sistema
alfabético, a cada grafia le corresponde un fonema, utilizan tantas letras como fonemas,
escriben de forma muy cercana a lo convencional y tratan de eliminar las irregularidades de la
ortografia. Cuando los nifios se enfrentan a una tarea de escritura, previa seleccion de un texto,
tienen que desarrollar diversos procesos y procedimientos hasta llegar a la solucion de la tarea.
Diez y Pardo han estudiado las estrategias que se trabajan en la etapa fonética sobre el texto a
escribir, a ese escrito se le denominé texto acordado y a la relacion que se intenta establecer
fonema-grafema para identificar los sonidos o las letras correspondientes durante el proceso
de produccion la denominaron focalizacion. Llaman texto acordado a la estrategia de
mantenimiento prolongado de la palabra o frase que se ha determinado escribir; por
ejemplo un maestro que quiera centrar al alumno en el texto acordado diria, no, ahora
estamos escribiendo ma-ri-po-sa y no Maria; Cuando por ejemplo ayudamos a un nifio
alargando un fonema, maripooooosa, estamos desarrollando una estrategia de focalizacion, que
es una ayuda para que el nifio pueda codificar, escribir, y establecer la correspondencia fonema-
grafema. En el proceso de construccion de un texto, cuando un nifio esta escribiendo, por un
lado hacemos autorevisiones fonéticas para seguir escribiendo, analizamos si hemos puesto
todas las letras que componen una palabra o si nos vamos Garcia, Velazquez Alfonso saltando
alguna por el camino; y por otro, una vez escrito el texto revisamos lo escrito. En el ejemplo que
pusimos anterior, Fatlum decia: escribiendo Isabel Pantoja, — isaaabbb ¢y ahora qué letra va?
— isabbbeeeeelll, va la e e, ésta. Estos nifios con ayuda del profesor también revisaron para
corregir lo escrito, Fatlum y Fatbarda en su lista de cantantes escribieron MANOLO GACIA en
vez de Manolo Garcia, el maestro sugiri6, Manolo GARRRRRCIA, falta la rrrr, la /r/. Como
sabemos, desde el enfoque constructivista el objetivo en la escritura de un texto, no es la
produccion exacta, que si se produce mejor, que es dificil porque el limite siempre esta algo
mas alto de lo posible para que el nifio tenga que esforzarse y superar la zona de desarrollo
actual. La idea clasica del error cambia, los errores que se comenten son errores constructivos
en el sentido que permiten al alumno reflexionar y aprender de él. Una vez escrito el texto seria
el momento de buscar soluciones, no fonéticas y fonéticas. No fonéticas, como la
direccionalidad, la situacion espacial o la limpieza; o fonéticas, como la identificacion del trazo,
la identificacion fonogréfica, ortografica, léxica, semantica y sintactica mejorar nuestro concepto

de cultura escrita. Quisiera hacer entender al lector la importancia

78



de desarrollar la funcionalidad de la escritura. Funcional es todo lo que consideramos
relevante para nuestra vida cotidiana; de aqui la importancia de seleccionar los tipos de
textos. Aunque hemos intentado dar un paso mas para comprender el papel de la escritura en
nuestra cultura, todavia podemos abordar muchos aspectos. El uso estratégico del lenguaje
escrito para favorecer los aprendizajes en la Educacién Primaria o la discusion como forma
también de mejora del pensamiento y la comprension de conocimientos, son conceptos poco
integrados en la metodologia de las aulas. El concepto de zona de desarrollo proximo,
introducido por Lev Vygotsky desde 1931, es la distancia entre el nivel de desarrollo efectivo
del alumno (aquello que es capaz de hacer por si solo) y el nivel de desarrollo potencial
(aquello que seria capaz de hacer con la ayuda de un adulto o un compafiero mas capaz).
Para el docente constructivista es fundamental trabajar desde la zona de desarrollo préximo,
ya que el docente como mediador tiene como funcién ser mediador del conocimiento y por tanto

potencializarlo.

Por otro lado, la familia en la sociedad tiene una funcién elemental en la garantia del bienestar
de las personas, y constituye un instrumento principal en la formacién educativa de los nifos,
ya que es la familia quien les trasmite unos determinados valores, habitos, costumbres,
cultura, creencias religiosa por lo que la familia es un elemento fundamental en la educacion
de los nifios.

Como hemos destacado con anterioridad, existen diversos y multiples factores que influyen en
el rendimiento académico de los nifios, entre los que se encuentran los factores socio familiares
gue en diversos estudios se ha demostrado que afecta de un modo directo en el rendimiento
académico:

Santin (2001) en su trabajo sefala:

Los numerosos estudios empiricos existentes acerca de la produccion educativa no universitaria
han variado mucho en detalles, pero la mayoria de ellos tienen mucho en comun. Junto a las
tradicionales variables explicativas escolares, como son el gasto por alumno, la ratio profesor-
alumno, el nivel educativo y experiencia del profesorado, etc., se han considerado los inputs
familiares como fuertes condicionantes de los resultados en la escuela. Estos factores han sido
medidos por caracteristicas socioecondmicas y sociodemograficas de las familias tales como la

educacion de los padres y sus ingresos, el tamafo de la familia o los
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recursos materiales en el hogar y casi siempre estos inputs han resultado significativos tanto a
la hora de explicar los resultados escolares como los ingresos futuros. (pag.3)

Bautista (2006) en su estudio destaca:

La importancia que tienen en el seno familiar la afectividad, confianza, comunicacion, contacto
diario, interés continuo de los padres hacia el trabajo de sus hijos/as, al destacar la
importancia del trabajo escolar, aparte de la sensibilidad cultural existente en el hogar y el
esfuerzo e interés de la familia por crearlo, en la existencia de una mayor motivacién hacia el
estudio en los alumnos/as. También influyen otros como estado econdmico de la familia,
formacion académica de los padres y madres y tipo de ocupacion laboral de éstos. Es
importante la influencia materna en el proceso educativo. También la cohesion familiar.
(pag.67).

Romanoli & Cortese (2007) resefia que:

Las diversas investigaciones revisadas permiten distinguir tres grandes categorias de
variables familiares que afectan poderosamente el éxito escolar de los nifios: actitud y
conductas de los padres frente al aprendizaje, recursos relacionados con el aprendizaje, clima
familiar y estilos de crianza. Favorecer el conocimiento y desarrollo de estas variables al interior
de la familia podria ser una estrategia muy relevante para mejorar los aprendizajes.

Los resultados en el estudio de Sotelo, Ramos & Vales (2011) confirma lo citado por Nufiez
(2009) “al referir que el clima afectivo creado en la familia es un elemento esencial para la buena
marcha académica del alumno.” (pag.7).

En su estudio Morales et al (1999), obtuvo las siguientes conclusiones:

El nivel cultural que tiene la familia incide directamente en el rendimiento escolar de sus hijos
e hijas, el nivel econdmico de la familia s6lo es determinante en el rendimiento escolar cuando
es muy bajo, cuando puede colocar al individuo en una situacién de carencia. Cuando en la
familia hay problemas, el nifio o la nifia los viven y esto, necesariamente, influye en su
conducta y en su rendimiento. Cuando hay una conexion casa-escuela el rendimiento es mas
positivo. (pag.64).

Segun Santin (2001) determinadas caracteristicas socioeconomicas influyen sobre el
rendimiento en la escuela. Ademas, el nivel de estudios de los padres condiciona los resultados

en la escuela de sus hijos.
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Por ultimo, “existe la idea de que ciertas variables familiares correlacionan con el éxito escolar
y que el fracaso escolar aumenta en familias que son deficientes en cualidades tales como el
interés por procesos instructivos, relaciones intrafamiliares, provision de materiales y recursos,
y estructura interna familiar”. (Garcia, Baceta, 1998 citado en Ruiz, 2001, p.84).

En definitiva, numerosos autores han sefialado la influencia del nivel socioeconémico familiar,
el clima familiar, la estructura familiar y el nivel cultural de los padres. De manera que, si estas
variables como indican los diversos estudios mencionados influyen en el rendimiento escolar de
los alumnos, y existen cambios notorios en estas variables como consecuencia de la crisis, el
rendimiento académico de los alumnos puede verse afectado. (Rodriguez, 2014)

Exponen que la dindmica familiar hace referencia a la movilidad que se da en el clima,
relacional que construyen los integrantes de la familia para interactuar entre ellos mismos y
con el contexto externo. En ella son interdependiente dimensiones como: autoridad, normas
roles, comunicacion, limites y uso del tiempo libre de acuerdo a como sean las caracteristicas
particulares de las dinAmicas familiar aparecen los conflictos los mecanismos para afrontarlos
y las singularidades con la que cada uno de sus integrantes analiza e interactta. En el clima
relacional se gestan las formas de vinculacion que son Unicas para cada familia de acuerdo
con ellas se genera las formas de tomar decisiones y de construir estrategias para afrontar las

situaciones adversas que se van presentado en la vida cotidiana. (Viveros y Arias 2006).
1.9.17. PROBEMAS FAMILIARES QUE AFECTAN LA COMPRENSION LECTORA

Las causas del problema del bajo nivel de desarrollo de la capacidad de comprension lectora
pueden estar alrededor del sistema educativo nacional, regional y local de la institucién
educativa, del aula, de los docentes alumnos del contexto familiar. En el contexto familiar se
producen las dificultades que los segmentos sociales tienen por la sobrevivencia y el
mantenimiento de su propia vida y que abandonando el acompafiamiento de sus hijos por el
trabajo que realizan, tienen que dejarlos sin poder ayudarlos y los nifios no encuentran en la
familia el apoyo  necesario, no solo economico y emocional sino principalmente cultural y

educativo. (monografia.com)
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1.9.18. INCIDENCIA DE A FAMILIA EN LA LECTO ESCRITURA

Et al (2014) Teniendo en cuenta que diversos autores han demostrado la influencia del clima
familiar en el rendimiento escolar de los alumnos y que la situacion de las familias ha
cambiado, es necesario hacer un analisis sobre como esta afectando la situacion actual en el
clima familiar.

La situacion econdémica en la que se encuentran las familias (escasez de recursos, paro,
pobreza, gastos en educacion...) son algunas de las dificultades por la que esta atravesando
la familia, estas preocupaciones han incrementado el nimero de conflictos y discusiones entre

las parejas.

Por otro lado, segun Rodriguez (2013):

“Distintos estudios muestran que las familias cuyos padres estan pasando por dificultades
econdmicas se sienten mas distanciadas de sus hijos/as, reduciendo tanto la cantidad como la
calidad del tiempo que pasan con ellos. El hecho de no poder mantener el nivel de vida anterior,
la incertidumbre sobre la duracion y gravedad de la crisis, las exigencias de consumo de los/as
hijos/as que no se pueden satisfacer, va generando sentimientos de irritabilidad, mal humor,

tristeza y apatia.”
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1.10. MARCO LEGAL

En decreto nacional 272, de 1998, resolucion 23,43, de 1996 el ministerio de educacion
Nacional reglamenta la educacion basica.

En el numeral b, se hace referencia al desarrollo de habilidades de comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresar correctamente en el decreto Nacional 186
de 1994, decreto nacional 272 de 1998, hace referencia a: el desarrollo para comprender textos
y expresar correctamente mensajes complejos orales y escritos en lengua castellanas, asi
como para entender, mediante un estudio sisteméticos las diferentes elementosconstitutivo
de la lengua.

b) La valorizacién y utilizacién de la lengua castellana como medio d expresion literaria y el

estudio de la creacion literarias en el pais y en el mundo.

Los lineamientos curriculares en las areas fundamentales y obligatorios de curriculos que
contiene entre otras los logros e indicadores de logros, los proyectos pedagdgicos estan
contenidos en decreto 1860 n la resolucion 2343, plantea | concepcion de lenguaje,
significacién, comunicacién (el leguaje es visto como la construccién de la significacién a
través de los multiples codigos y formas de simbolizar; significacion que se da en complejos
procesos historicos sociales y culturales.

También  se hace referencia al desarrollo de competencias de tipo: gramatical, textual,
semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética.

Igualmente hace referencia a los niveles d analisis y produccion de textos: intertextual,
intertextual, extra textual.

Los estandares basicos por competencias legislados por el ministerio de educacién Nacional
(MEN) publicados en el 2006 los estandares de primero a tercero deben contar 5 factores;
produccion textual, compresion e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y

otros sistemas simbdlicos y por ultimo ética de la comunicacion.
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1.11. DISENO METODOLOGICO.

1.11.1. ENFOQUE

Los autores Blasco y Pérez (2007), dice que el enfoque cualitativo “estudia la realidad en su
contexto natural tal y como sucede, sacando e interpretando los fendmenos de acuerdo con
las personas implicadas”. Utiliza variedad de documento para recoger variedad de informacion
como las entrevistas, imagenes, observaciones, historias de vidas, en lo que describen la
rutina y las situaciones problematicas, asi como los significados en la vida de los

participantes.

El enfoque cualitativo fue elegido para esta investigacion por la importancia que tiene en
la interaccion entre el investigador y la fuente de la informacién; en este caso los docentes,
padres de familia y en especial los nifios de grado primero y cuarto. Por lo que se tiene en
cuenta, los sentimientos, sus alegrias, sus tristezas sus problemas en el diario vivir tanto en la
escuela, su comunidad y su la familia. Lo que permite en gran parte interpretar situaciones y
al mismo tiempo buscar mejorar las relaciones interpersonales, académicas y de otras
indoles, en la formacion de estos individuos que habitan estas zonas donde el roce cultural
con otras etnias es fuerte. En otro sentido también facilita recoger una informacion desde la
naturaleza misma de la comunidad educativa que interactuamos a diario, toda esta
informaciéon fue de gran importancia en cada una de los pasos que dimos para llevar

a satisfaccion nuestra investigacion.

1.11.2. METODO

Etnogréfico porque a través de este método sentimos que podemos llegar a nuestros
estudiantes y apoyarlos, en la lectura, que es una necesidad latente de nuestra institucion
para mejorar muchos aspectos que requieren hacer una lectura correcta. Y en concordancia
con (Hatkinson y Hammersley, 1994). La etnografia ha sido concebida como la ciencia que
estudia describe y clasifica las culturas y pueblos. El termino etnografia proviene de la
antropologia en cuyo contexto ha sido definido como la rama de la antropologia que trata de la

descripcion cientifica de culturas individuales. Desde esta perspectiva se distingue a la
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etnografia “una teoria de descripcidon” concepcion esta que ha conducido a formar la idea de
que la etnografia es solo un reflejo de la realidad concreta, un dato empirico absoluto y
relativo de acuerdo de categorias arbitrarias. El uso y justificacion de la etnografia esta
marcado por la diversidad antes que el consenso. Mas bien, diferentes posiciones tedéricas o

epistemoldgicas cada una de las cuales confirma una version de trabajo etnografico.

1.11.3. POBLACION MUESTRA

Los padres de familia que se utilizé para la muestra, son 10 mujeres y 10 hombres, en los
cuales unos eran padres y madres solteras otros parejas estables, pertenecientes a las cuatro
etnias (Uitotos, Boras, Okainas y Muinanes) todos vivientes del gran resguardo predio putumayo
del corregimiento de la chorrera amazonas. Los estudiantes 10 nifios y 10 nifias de los grados
1°y 4° de primaria con edades de 6 a 10 afios de la sede santa Teresita del nifio Jesus de la |
E Casa del Conocimiento. Todos los docentes 10 hombres y 10 mujeres que se utiliz6 como
muestra de la investigacion son pertenecientes a las etnias anteriormente mencionas, laboran
en la | E Casa del conocimiento en la sede principal casa del conocimiento y sede Santa

Teresita del nifio Jesus, sus titulos se relacionan en la siguiente tabla.
1.11.4. TECNICAS.

En el proceso de la investigacién es muy importante la recoleccion de la informacion, de ello
depende que sea real y veridico el estudio. Para tener una informacién precisa requiere de
mucho cuidado y dedicacién. La informacion que va a ser recolectada es sin lugar a dudas el
medio por donde se van a responder preguntas, a probar las hipotesis y por su puesto los
objetivos se lograran teniendo en cuenta el estudio originado del problema de investigacion.
Entonces de acuerdo con cerda usualmente se habla de dos tipos de fuentes de recoleccién

de la informacion; las primarias y las secundarias.

Para llegar hasta la poblaciéon muestra, que son los padres de familia, docentes y en especial
los 20 estudiantes de la primaria, sede santa teresita del nifio Jesus de la IE Casa del

conocimiento se tendra las siguientes técnicas.

85



1.11.4.1. Entrevista Semi estructurada.

Es un instrumento técnico que adopta la forma de un dialogo coloquial. Canales la define
como “la comunicacion interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio”
(Martinez, Miguel, 1998). Heinemann propone para complementarla, el uso de otro tipo de
estimulos, por ejemplo visuales, para obtener informacion til para resolver la pregunta central

de la investigacion.

Bravo, Torruco, Martinez y Varela (2013) afirman que la otra manera de denominar a la
entrevista semiestructurada es: entrevista etnografica. Se puede definir como una “conversacion
amistosa” entre informante y entrevistador, convirtiéndose este ultimo en un oidor, alguien que
escucha con atencién, no impone ni interpretaciones ni respuestas, guiando el curso de la
entrevista hacia los temas que a él le interesan. Su propdsito es realizar un trabajo de campo
para comprender la vida social y cultural de diversos grupos, a través de interpretaciones
subjetivas para explicar la conducta del grupo. Es importante resaltar que en la literatura se
encuentra frecuentemente la entrevista denominada en profundidad (no estructurada), en la
que se trabaja con indicaciones de caracter genérico sobre lo que se busca y donde la
propia dindmica de la entrevista es la que hace emerger los temas.

1.11.4.2. Observacién participante.

En este tipo de observacion, el observador es parte de la situacion que observa. Segun cerda
unas de las premisas del investigador que opta por tal técnica de obtencion es que debe
estar el mayor tiempo en la situacibn que observa, con el propésito de conocer de forma
directa todo que a su juicio pueda constituirse en informacion para el estudio.

En este punto se tendra el acompafiamiento de un delegado del MEN en el programa PTA
(programa todos aprender) en la aplicaciéon de la técnica a los estudiantes. En donde su
afirmacion fue: No adecuacion al contexto de los alumnos - Clases monotonas Se emplean
pocos recursos. Metodologias poco activas. Clases poco practicas Desmotivacion en algunos

docentes Manrique (2017).
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1.11.5. INSTRUMENTO
1.11.5.1. Test de Bender

FUNDAMENTOS CIENTIFICOS Esta inspirado en la Teoria de la Gestalt sobre la percepcion,
particularmente en las investigaciones realizadas por Wertheimer, en 1932, sobre las leyes de
percepcion. También los dibujos patrones, que el sujeto debe copiar, son los que seleccion6
Wertheimer para estudiar la estructuracion visual y verificar las leyes gestélticas de la
percepcion. Otras influencias las ejercieron las investigaciones de psicologia del nifio normal y
anormal de Kurt Koffka, Kurt Lewin, Heinz Werner y W. Wolff. También se vinculan con el
Bender las investigaciones d David Rapaport y sus colaboradores sobre el pensar conceptual

y las estructuras de la emocion y de la memoria.

El Test de Bender refleja el nivel de madurez del nifio en la percepcion visomotriz y puede
revelar posibles disfunciones en la misma. Puede ser empleado como un test de personalidad
(factores emocionales y actitudes) y también como test de sondeo para detectar nifios con
problemas de aprendizaje. Pero no fue disefiado especificamente para predecir los resultados
en lectura o para diagnosticar deterioro neuroldgico; en estos aspectos su validez es relativa.
Es relativamente sencillo, rapido, fiable y facil de aplicar incluso con grupos culturales
diversos, independientemente del nivel previo de escolarizacion o del idioma. Es apropiado para
alumnos de educacion primaria. Ha sido estandarizado para edades entre 5 afios 0 meses 'y 10

anos 11 meses.

Es valido para nifios de 5 afios con capacidad normal o superior, pero no discrimina con nifios
de esta edad muy inmaduros o con disfuncion. Del mismo modo, después de los 10 afios, una
vez que la funcién visomotriz de un nifio ha madurado, pierde precision en casos normales y
solamente sera util en nifios con una marcada inmadurez o disfuncién en la percepcion
visomotriz (se puede aplicar en sujetos de hasta 16 afios cuya edad mental sea de unos 10
afos. CHAVEZ, URIBE ALFONSO (2007).

El test de Bender se aplicé a 20 estudiantes de grado primero, cuarto del internado santa
terecita del nifio Jesus, sede de la | E Casa del Conocimiento del corregimiento de la chorrera
departamento de amazonas. Son estudiantes que pertenecen a etnias diferentes como la Uitoto,

Okaina, Muinane y Bora; comparten muchos aspectos culturales por lo que se auto
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denominan los hijos del tabaco, coca y yuca dulce, lo cual explica que son seres que se rigen
por los tres elementos sagrados mencionados anteriormente, que fue entregado por el dios

creador, para que perviviera de generacion en generacion.

La aplicacion del test, permitié descubrir falencias de tipo psicolégico en los estudiantes, que
sin esa técnica fuera casi que imposible detectarlas, a pesar de que se sabia que existian
pero no técnicamente, lo que facilita en tiempo real buscar estrategias que mejoren el aspecto

intelectual, de convivencia de estos estudiantes.
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2. SEGUNDA PARTE

2.1. RESULTADOS

HISTORIAS DE VIDA (nifos

El pajaro lector:  La persona El Picon lector: El gallo lector: La gallina Mi amiga
estaba triste por lector: esta esunacosaque Tienedolor lectura: Notenia lectora:es

no saber leery llorando porque picaypica porgue no tiene libros para leer y buena para leer

el caracol si nadie le ayudeses librosspawa leer se fue al bosque trabalenguas

(Kellert y Wilson, 1993): desde nifios existe la necesidad humana para afiliarse con el resto
de los elementos vivos y los procesos asociados con la vida (biofilia). De acuerdo a los relatos
de los nifios, ellos presentan una relacion con la naturaleza, en especial con los animales de

tipo:

a. naturalista (quien experimenta satisfaccion de la experiencia directa o del contacto con la

naturaleza, en especial con los animales de su ambiente).

b. el ecolégica-cientifica, el estética (que ve la belleza de los animales).

C) simbdlica (que utiliza la naturaleza- la fauna para expresiones metaféricas a través del
lenguaje).

d) humanistica (con apego emocional o0 amor por la naturaleza- la fauna).

e) moralista (con una preocupacion ética por la naturaleza.
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2.1.1. Test de Bender aplicado a los nifios
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DISCAPACIDAD COGNITIVA MODERADA!

10|
TiTULO DEL EJE

18 nifios presentan discapacidad cognitiva leve y 2 tienen un coeficiente intelectual normal.

2.1.3. Entrevista semiestructurada a los docentes
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EL 90% DE LOS ENTREVISTADOS. Usan el modelo tradicional- directivo-los estudiantes no
aprenden-Se les dificulta leer y escribe-El método de ensefianza utilizado para ensefiar a leer
y escribir: silabico

-SUS ESTILO DE APRENDIZAJE Y ESTILO DE ENSENANZA: CINETICO CORPORAL

-La familia no coopera.

-Las limitaciones de la enseflanza son: alumnos distraidos, desmotivados, no les gusta venir
a la escuela, no hacen tareas-solicitan mas cooperacion de los padres.

El 10% dicen: su modelo activo, a los estudiantes se les dificulta el aprendizaje y no les gusta,
a los nifios no les gusta leer, las familias no vienen a la institucion, estilo de ensefianza desde
la ludica. Las limitaciones de la ensefianza: poco amor al estudio, son perezosos, tienen

problemas en los hogares.

2.1.4. ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A PADRES DE FAMILIA
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA.
FAMILIAS

mSeriel pgSerie2 Serie 3

~ & S < 5 < 5 > v v 5 > v v
s s Ns & » F . KS) /\Q\ 2 s KS) ,\\A Q’v o
QO O N ¥ s N NS (}-’ @ 3 \}“’ (}’ @ \s )
O » < D + < & < Q N
O ) < \g & < Q As & N
o « <% S & <% & & N ¢ & & Q& 9
o N & > & v o & Q 0\5 o & Q N ‘O‘X
%0 %0 OQ L @v N < o = N <¢,+ LO o
° @O‘\ \*\&\ oF oah o & oqfé\ > o @ &
N O N v
A > > Q Q N = = D - N
o ¢

El 70% familia disfuncional: no hay dindmica relacional, poca armonia, roles no claros,
dificultad para adaptarse a nuevas circunstancias.

20%: severamente disfuncional: interacciones caéticas, comunicacién cerrada, no expresiones
de afecto, dificultad para cambiar las estructuras de poder.

10%: Moderadamente funcional: Relativa cohesién y afectividad, armonia ocasional,

comunicacion semiabierta, interacciones dificiles
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2.2. PROYECTO PEDAGOGICO

Podemos definir PROYECTO PEDAGOGICO como el conjunto de estrategias y técnicas
orientadas para mejorar la practica docente, teniendo en cuenta las capacidades, intereses,
motivaciones y estilos de aprendizaje del alumnado. Siempre estard encaminada a buscar un
aprendizaje constructivo, significativo y funcional, atendiendo a la diversidad del alumnado, es
decir, ofrecer un aprendizaje individualizado y personalizado. No olvidaremos que los nifios
aprenden mediante la visualizacion de la naturaleza.

2.2.1. EL CANASTO DE LA NARRACION (TEJIENDO CONOCIMIENTOS DE LAS
NARRACIONES)

2.2.1.1. OBJETIVO GENERAL

Fomentar en los estudiantes los relatos como una forma de reencuentro con la lectoescritura y
nuevas formas de adquirir competencias cognitivas.
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2.2.1.2. ACTIVIDADES PARA TRABAJAR LA LECTOESCRITURA

A continuacién expondremos

las diferentes actividades elaboradas para trabajar

la

lectoescritura. Estas actividades han sido organizadas para llevar a cabo a lo largo de todo un

curso escolar, por ello disponemos de actividades a realizar durante todo el afio y otras

actividades mensuales.

Actividades de la propuesta durante el afio escolar.

1) canasto viajero

2) Tejiendo el canasto de lectura

3) El canasto de las tradiciones

Tabla N° 3. Actividades a realizar mensualmente

Nombre de la actividad

Explicacion

Junio

Vamos con nuestros
canastos a la biblioteca

Con los estudiantes iremos a
la  biblioteca con  nuestros
canastos con el finde revisary
escoger libros g nos llamen la
atenciéon para la lectura en el
salon, que lo utlizaremos en
hora de lectura programadas
en el area de lenguaje y otras
areas disciplinares.

Julio

Concurso de narraciones
infantiles

Se invitara a los cursos de
segundo a Quinto a que
presenten narraciones propias
de la chorrera, con el fin de
escoger los primeros puestos,
gue muestren buena ilustracion
apropiado del cuento vy del
contextoy se les dara un
premio a los ganadores del
concurso.

Agosto

Visita al abuelo

Se programara una visita a la
maloca de un abuelo, con el fin
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Septiembre

de escuchar narraciones
contadas por él, luego al
regresar al aula de clases
cada estudiante en su
cuaderno de lenguaje hara el
escrito de las  narraciones
contadas por el abuelo, se hara
las respectivas ilustraciones tal
como lo indico el abuelo.
Después de presentarlo en el
cuaderno , lo escribiran en
una hoja oficio para anexarlo
al canasto de las narraciones
del estudiante.

En esta fecha estaré atentos
para participar de la fiesta de
las frutas que realiza la
comunidad, donde se hara
participe llevando frutas y
cacerias.

Octubre

Boa ciega

Volvemos en octubre a retomar
el cuento de la boa ciegay
hacer una dramatizacibn con
ella, también escribirla y
dibujarla.

Noviembre

Caatini (pintura de las
narraciones)

exposicion de narraciones de los
nifos, en el periddico mural de
la Institucion

Diciembre

Lleg6 la Navidad

Se decora la biblioteca con
motivos navideiios que los
alumnos realizaran en las
sesiones de Educacion Plastica.
Ademas se organizara un
mercadillo donde los nifios
traeran libros que ya hayan leido,
juguetes, material escolar.

Tabla. N° 2. Cronograma de actividades 2019.
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Actividades Nombre de la actividad Explicacion

Meses

Enero La ronda del venado Con todo los
estudiantes
realizaremos una
actividad de ronda
donde se utilizara
cantos en idioma
como la del venadoy
luego cada estudiante
escribira el canto en
el cuaderno de
lenguaje con el fin de
mejorar su caligrafia y
ortografia.

Febrero kue komeku (mi corazén) Cada estudiante hara
una narracion de lo
gue mas quiere, que
le nazca del fondo del
corazbn. En este mes
se trabajara con
diferentes escritos de
lo mas profundo del
corazon.

Marzo Azuma da+ yote (asi conto el abuelo) Preguntar a los
mayores sobre
narraciones mas
antiguas, recopilarlos

escribirlos y dibujarlos
en una libreta que a

fin de ano se
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expondra.

Abril La canasta de los trajes tradicionales Se  escribirda algunas
narraciones donde
explique de  donde
salieron las diferentes
pinturas de los trajes
tradicionales de las
diferentes etnias
Boras. Muinanes,
Okainas, Uitotos.

Mayo El canasto de la casa del conocimiento

junio Festival fin de curso Tras elaborar el libro de

tradiciones durante todo
el afo, se llevara a cabo
la fiesta de fin de curso
con dicho recurso. Se
organizaran juegos
populares, bailes
utilizando canciones vy
retahilas, recitales de
poesia,
representaciones
teatrales de cuentos
populares...
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2.3. CONCLUSIONES

1. El colegio cuenta con un modelo pedagogico tradicional, el cual al ser directivo no
incentiva la participacion y creatividad de los estudiantes, este modelo debe ser sustituido
por el constructivista, el cual permite la contextualizacion y potencializarian de las
habilidades de los estudiantes; lo cual les permitiria a los estudiantes un mejor
desempefio académico.

2. Aspectos tan importantes como la imaginacion y la creatividad son limitados en algunos
nifos y nifas los cuales realizan el acto de leer de manera mecénica y poco
significativa. Para estimular el interés de los nifios y nifias para el aprendizaje significativo
y relevante de la lectoescritura, se debe contar ademas de sus saberes previos, con su
gusto e interés y con actividades, donde el estudiante, no sea un sujeto estatico.

3. El tiempo compartido en familia es poco, por esta razon no existen buenos habitos
lectores desde el hogar y el tiempo libre es utilizado en otras actividades; con esto se
observan padres de familia que desconocen la importancia de la lecto escritura en el
proceso de formacion de sus hijos, en el enriquecimiento de tipo cognitivo y en el
fortalecimiento de vinculos familiares.

4. La mayoria de los nifios y nifias en el hogar solo tienen textos académicos y no
cuentan con literatura infantil, de igual manera frecuentan poco las bibliotecas o
lugares donde pueden disfrutar de la lectura.

5. Teniendo en cuenta la actitud de asombro e interés encontrada en los estudiantes al
aplicar el proyecto, se puede inferir que el uso de narraciones referentes y no referentes
a la literatura infantil, incide de manera positiva en los procesos de ensefianza
aprendizaje, entendiendo que uno de los factores necesarios para cualquier
proceso es la motivacion, lo cual logramos a través de los textos que llevamos

al aula, este resultado se puede utilizar como motor de arranque en el proyecto.
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2.6. ANEXOS Y FUENTE DE VERIFICACION

Historias de vida realizado con los nifios de grado 1° y 4° de la sede santa teresita del nifio
jesus de la | E Casa del Conocimiento.
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2.6.1. PROTOCOLO DE REGISTRO
2.6.1.1. ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)
Nombre: Dora Isabel Edad: 8 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 7

Escala de Maduracion:
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Figura A

_0 1 a)Distorsion de la Forma
0 b) Desproporcion

__0 2 Rotacion

1 3 Integracion

Figura 1

__0 4 Distorsion de la Forma
0 5 Rotacion

__0 6 Perseverarian

Figura 2
_0 7 Rotacion
_0 8lntegracion

0__ 9 Perseveracion

Figura 3

0 10 Distorsion de la Forma
__0 11 Rotacién

1 12 a)Integracion

Q__b) Linea Continua

Figura 4
1 13 Rotacion

1 14 Integracion

Figura 5

0 15 Modificacién de la Forma

1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracién
0

b) Linea Continua

Figura 6

__0 18 a) Curvas por Angulos
_0 b)Lineasrectas

_0 19 Integracién

1 20 Perseveracion

Figura 7

0 21 a) Desproporciéon
__0 b)Distorsion de la forma
_1 22 Rotacién

0 23 Integracion

Figura 8
0__24 Distorsiéon de la Forma

__0 25 Rotacién
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INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en nuamero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los niflos con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden

distribuidas al azar, sin ninguna

Confuso. Figura

secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusiéon mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacion motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede
deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o méas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

mas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Niflos preocupados por sus problemas o que
tratan de evitar hacer lo que se les pide.

4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos ultimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro

grafismo) Uno o mas dibujos

Ansiedad, conducta retraida, timidez
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son la mitad que el modelo

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
reformado

repasado o con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
de

empieza de nuevo en otro lugar

después terminarlo 'y

de la hoja. (ho se computa si
borray lo hace en el mismo lugar)

Niflos que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
gue asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en nifios deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o afadidos

Niflos abrumados por temores y ansiedades o
por sus propias fantasias, débil contacto con la

realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales:

Andlisis: Dora Isabel de ocho afios tuvo una puntuacion de 7 lo que indica desde el test de
Bender que es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo
visomotriz se ubica en una edad mental de 6 afios y 6 meses y 6 afios y 11 meses, y con ClI

media relacional de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y

109



agresividad a nivel conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de

comportamiento y/o desempefio escolar.

PROTOCOLO DE REGISTRO
ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA
NINOS

(E. Koppitz)
Nombre: Andy Dayana Kiriateke Mofatofe Edad: 7 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 5

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

_0 1 a)Distorsion de la Forma _0 4 Distorsion de la Forma
_1 b)Desproporcion _0 5 Rotaciéon

_0 2 Rotacién _0 6 Perseveracion

_1 3Integracion

Figura 2 Figura 3

__0_ 7 Rotacion __0 10 Distorsion de la Forma
__0 8Integracion __ 0 11 Rotacién

0 9 Perseveracion 1 12 a)Integracion

b) Linea Continua
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Figura 4
0 13 Rotacion
Q___14 Integracion

Figura 5
0 15 Modificacion de la Forma
_1 16 Rotacién
0 17 a) Desintegracion
0

b) Linea Continua

Figura 6

__0 18 a) Curvas por Angulos
_0 b)Lineasrectas

_0 19 Integracion

_1 20 Perseveracion

Figura 7
Q___21 a) Desproporcion
Q___ b)Distorsion de la forma

__0 22 Rotacién
0

23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifilos con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afos. Significativo a partir de esa edad.
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2. Linea Ondulada (figura 1
y/o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede
deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Niflos preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.

4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracién y explosividad.
Normal en nifios pequefos. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran
grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar

de la hoja. (no se computa si

Nifilos que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,

abandona. También se da en niflos ansiosos
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borra y lo hace en el mismo | que asocian significados particulares a los
lugar) dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos | Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

hojas 0 mas preescolares, después aparece casi
exclusivamente en niflos deficientes vy 0
perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las | Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y

figuras controles externos. 0

12. Cambios o afadidos Nifilos abrumados por temores y ansiedades o

por sus propias fantasias, débil contacto con la | 0

realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Andy de siete afios tuvo una puntuaciéon de 5 lo que indica desde el test de Bender que
es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se ubica
en una edad mental de 7 afios y 6 meses y 7 afilos y 11 meses, y con Cl media relacional de 90-

100. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual.

PROTOCOLO DE REGISTRO
ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA
NINOS

(E. Koppitz)
Nombre: Alexander Edad: 7 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:
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Figura A
1 1 a) Distorsiéon de la Forma
_0 b) Desproporciéon

0__ 2 Rotacion

1 3 Integracion

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma
0___ 5 Rotacion

0___ 6 Perseveracion

Figura 2
Q__7 Rotacién
1 8 Integracion

0__ 9 Perseveracion

Figura 3

1 10 Distorsion de la Forma
0 11 Rotacién

1 12 a)Integracion

Q__b) Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_ 1 13 Rotacién __0 15 Modificacion de la Forma
_0 14 Integracion __0 16 Rotacion
_0 17 a) Desintegraciéon
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

Q0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas
0 19 Integracion

0 20 Perseveracion

_0 21 a)Desproporcién
0 b)Distorsion de la forma
0 22 Rotacion

-0

23 Integracion

Figura 8
0 ___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)
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Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o0 méas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden

distribuidas al azar, sin ninguna

Confuso. Figura

secuencia logica (y no por falta
de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afos. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o méas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

mMas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Niflos preocupados por sus problemas o que
tratan de evitar hacer lo que se les pide.

4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos ultimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez
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7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
reformado

repasado o con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
de

empieza de nuevo en otro lugar

después terminarlo 'y

de la hoja. (ho se computa si

borra y lo hace en el mismo lugar)

Niflos que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
gue asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en nifios deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o afadidos

Niflos abrumados por temores y ansiedades o
por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales:

Andlisis: Alexan de siete afios tuvo una puntuacién de 6 lo que indica desde el test de Bender
que es un nifio que segun su desempeio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 7 afios y 5 meses, y con Cl media relacional de 80-90.

Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS

(E. Koppitz)

Nombre: Sulay Atamavidal Edad: 9 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 5

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

1 1 a) Distorsion de la Forma

0___4 Distorsién de la Forma

1 b) Desproporciéon 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion 1 6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

__0 7 Rotacion
_0 8integracion
__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsion de la Forma
0 11 Rotacion

_0 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
—0 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 0 mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o

119



por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Sulay de nueve afios tuvo una puntuacién de 5 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 6 meses y 7 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 90-100. Presenta ademés, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento y/o

desempefio escolar.

PROTOCOLO DE REGISTRO
ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA
NINOS

(E. Koppitz)
Nombre: Andy Jesus Edad: 8 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

_0 1 a)Distorsiéon de la Forma __0 4 Distorsion de la Forma
0 b) Desproporcion 0 5Rotacion

_0 2 Rotacién _1 6 Perseveracion

__0 3Integracion

Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion _1 10 Distorsion de la Forma
0 8Integracion 0 11 Rotacion

_0 9 Perseveracion 1 12 a)Integracion

120



Q___b) Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_ 1 13 Rotacién __0 15 Modificaciéon de la Forma
—0 14 Integracion 1 16 Rotacién
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

Q0 18 a) Curvas por Angulos
Q0 b) Lineas rectas
_0 19 Integracion

0__20 Perseveracion

Q 21 a) Desproporcion
Q___ b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion

0 23 Integracion

Figura 8
Q___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afos. Significativo a partir de esa edad.
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2. Linea Ondulada (figura 1
y/o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede
deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Niflos preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.

4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracién y explosividad.
Normal en nifios pequefos. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran
grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar

de la hoja. (no se computa si

Nifilos que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,

abandona. También se da en niflos ansiosos
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borra y lo hace en el mismo | que asocian significados particulares a los
lugar) dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos | Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

hojas 0 mas preescolares, después aparece casi
exclusivamente en nifios deficientes vy 0
perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las | Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y

figuras controles externos. 0

12. Cambios o afadidos Nifilos abrumados por temores y ansiedades o

por sus propias fantasias, débil contacto con la | 0

realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Andy de ocho afios tuvo una puntuacién de 6 lo que indica desde el test de Bender que
es un niflo que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se ubica
en una edad mental de 7 afios y 7 afios y 5 meses, y con Cl media relacional de 80-90. Presenta
ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual. Estos indicios

pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO
ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS

(E. Koppitz)

Nombre: Duber Diomedez Kudiramena Ahama Edad: 7 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 9

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

0 1 a)Distorsion de la Forma __0 4 Distorsion de la Forma
_1 b) Desproporcién 0 5 Rotacion

__0 2 Rotacion _ 1 6 Perseveracion

1 3Integracion

Figura 2 Figura 3

__0 7 Rotacion _1 10 Distorsién de la Forma
_0 8integracion 11 Rotacion

0 __ 9 Perseveracion

0
0 12 a) Integracion
1

b) Linea Continua

Figura
1

4
13 Rotacion

1 14 Integracion

Figura 5

__0 15 Modificacién de la Forma

_1 16 Rotacion

_0 17 a) Desintegracion
0

b) Linea Continua
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Figura 6
__0 18 a) Curvas por Angulos
__0 Db)Lineasrectas

0 19 Integracion

1 20 Perseveracion

Figura 7

0 21 a) Desproporcion

__0 b)Distorsion de la forma
Q___22 Rotacion

Q23 Integracion

Figura 8
0 __24 Distorsion de la Forma
0__25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 0 mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7
afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacion motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos

(fig. 2) la mitad o mas de los

Impulsividad, falta de interés o de atencion.

Nifilos preocupados por sus problemas o que
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circulos son rayas (de 2mm. O
mMas)

tratan de evitar hacer lo que se les pide.

4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos ultimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustraciéon y explosividad.
Normal en nifios pequefos. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Niflos que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
gue asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansion. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en nifios deficientes 'y

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
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figuras controles externos.

12. Cambios o afladidos Niflos abrumados por temores y ansiedades o
por sus propias fantasias, débil contacto con la | 0
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Andlisis: Duber de siete afios tuvo una puntuaciéon de 9 lo que indica desde el test de Bender
que es un nifio que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 5 afilos y 9 meses y 5 aflos y 11 meses, y con Cl media relacional
de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.

PROTOCOLO DE REGISTRO
ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA
NINOS

(E. Koppitz)
Nombre: Oscar Naforo Candre Edad: 8 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 7

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

0 1 a)Distorsion de la Forma __0 4 Distorsion de la Forma
1 b)Desproporcion __0 5 Rotacion

__ 0 2 Rotacion __0_ 6 Perseveracion

1 3 Integracion

Figura 2 Figura 3

0___7 Rotacién 1 10 Distorsiéon de la Forma
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0 8 Integracion

__0 9 Perseveracion

0 11 Rotacion
1 12 a) Integracion

Q__b) Linea Continua

Figura 4
1 13 Rotacion
Q0 __14 Integracion

Figura 5
__0 15 Modificacién de la Forma
__ 0 16 Rotacién
_0 17 a) Desintegracion
0

b) Linea Continua

Figura 6
__0 18 a) Curvas por Angulos
1 Db)Lineasrectas

0 19 Integracion

0__20 Perseveracion

Figura 7

Q 21 a) Desproporcion
Q___ b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion

__0 23 Integracién

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0___25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifilos con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura

distribuidas al azar, sin ninguna

Falta capacidad para planificar, ordenar el

material. Confusiéon mental. Comun de 5 a 7
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secuencia légica (y no por falta
de espacio).

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/o2) dos o mas cambios en la
direccion de la linea de puntos-
circulos (no puntita si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinaciéon motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

mMas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.

4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos ultimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran
grafismo) Uno o mas de los

tamafio (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”
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9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
gue asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos

hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en nifios deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o afadidos

Niflos abrumados por temores y ansiedades o
por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales:

Analisis: Oscar de 8 afios tuvo una puntuacion de 7 lo que indica desde el test de Bender que

es un nifio que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se ubica

en una edad mental de 6 afios y 6 meses y 6 afios y 11 meses, y con Cl media relacional de

80-90. Presenta ademds, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel

conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Yessy Yuriela Koguao Salaz

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
_0 8integracion

1 9 Perseveracion

_1 10 Distorsion de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
_0 14 Integracion _1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

Q19 Integracién

0 21 a) Desproporcion
0__ b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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Q20 Perseveracion 1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por

separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion

estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el

80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura|Falta capacidad para planificar, ordenar el
distribuidas al azar, sin ninguna| material. Confusibn mental. Comun de 5 a 7
secuencia logica (y no por falta| afios. Significativo a partir de esa edad.

de espacio).

2. Linea Ondulada (figura 1 | Inestabilidad en la coordinacion motora y en la
y/o2) dos o mas cambios en la| personalidad, bien por dificultades de control
direccién de la linea de puntos-| motor debidas a tensiones emocionales. Puede| 0
circulos (no puntia si es| deberse afactores organicos y/o emocionales.

rotacion.

3. Rayas en lugar de Circulos | Impulsividad, falta de interés o de atencion.
(fig. 2) la mitad o mas de los| Niflos preocupados por sus problemas o que
circulos son rayas (de 2mm. O| tratan de evitar hacer lo que se les pide.

MAas)
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo y
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Niflos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Yessy de ocho afios tuvo una puntuacion de 6 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 7 afios y 5 meses, y con Cl media relacional de 80-90.
Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual. Estos

indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Diana Marcela Kiriateke Gudimugo

Edad: 9 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 5

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0____4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion 1 6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
_0 8integracion
__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4
1 13 Rotacion
Q14 Integracién

Figura 5

__0 15 Modificacién de la Forma
__0 16 Rotacion

0 17 a) Desintegracion

0 b) Linea Continua

Figura 6
0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracién

Figura 7
0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma

1 22 Rotacion

135



0__ 20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre niflos con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7
afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntita si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacion motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Diana de nueve afios tuvo una puntuacion de 5 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afilos y 6 meses y 7 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 90-100. Presenta ademés, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS

(E. Koppitz)

Nombre: Alice Vanessa Perdomo Ortiz Edad: 9 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

Q1 a) Distorsion de la Forma

0___4 Distorsién de la Forma

1 b) Desproporciéon 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
1 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
Q__ 8 Integracion
_0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_1 13 Rotacion __0 15 Modificaciéon de la Forma
_0 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0__ b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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1 20 Perseveracion

Q23 Integracién

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntita si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencidn.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Alice de nueve afos tuvo una puntuacién de 6 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 6 afios y 6 meses y 6 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Rixdis Sevastian Segundo Moanema

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 3

Escala de Maduracion:

Edad: 9 ANOS

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
0 8 Integracion

__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
_0 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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Q20 Perseveracion 1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por

separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion

estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el

80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura|Falta capacidad para planificar, ordenar el
distribuidas al azar, sin ninguna| material. Confusibn mental. Comun de 5 a 7
secuencia logica (y no por falta| afios. Significativo a partir de esa edad.

de espacio).

2. Linea Ondulada (figura 1 | Inestabilidad en la coordinacion motora y en la
y/o2) dos o mas cambios en la| personalidad, bien por dificultades de control
direccién de la linea de puntos-| motor debidas a tensiones emocionales. Puede| 0
circulos (no puntia si es| deberse afactores organicos y/o emocionales.

rotacion.

3. Rayas en lugar de Circulos | Impulsividad, falta de interés o de atencion.
(fig. 2) la mitad o mas de los| Niflos preocupados por sus problemas o que
circulos son rayas (de 2mm. O| tratan de evitar hacer lo que se les pide.

MAas)
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (ho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Andlisis: Rixdis de nueve afios tuvo una puntuacion de 3 lo que indica desde el test de Bender
gue es un nifio que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 8 afios y 6 meses y 8 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 90-100. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Juan Jose Neicase Farecatde

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:

Figura A

_0 1 a)Distorsion de la Forma
__0 b) Desproporcion

__0 2 Rotacion

1 3lIntegracion

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma
0 5 Rotacion

__0 6 Perseveracion

Figura 2
__0 7 Rotacion
_0 8integracion

__0 9 Perseveracion

Figura 3

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
1 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

1 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 0 mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Juan Jose de ocho afios tuvo una puntuacion de 6 lo que indica desde el test de Bender
qgue es un niflo que segun su desempeio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 7 afios y 5 meses, y con Cl media relacional de
80-90. Presenta ademas un indicador emocional de Acting Out” o descarga de impulsos hacia
afuera en la conducta. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de

comportamiento y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS

(E. Koppitz)

Nombre: Hanelis Tejada Giagrecudo Edad: 7 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 9

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

_0 1 a)Distorsiéon de la Forma
_0 b) Desproporciéon

__0 2 Rotacion

1 3lIntegracion

0___4 Distorsién de la Forma
0 5 Rotacion

_1 6 Perseveracion

Figura 2

_0 7 Rotacion
_0 8integracion
__0 9 Perseveracion

Figura 3

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
—0 14 Integracion _1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

1 21 a) Desproporcién
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
1 24 Distorsiéon de la Forma
1 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las
figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Hanelis de siete afios tuvo una puntuacion de 9 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 5 afios y 9 meses y 5 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Ohaylly Muzuke Funoratofe

Edad: 10 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 4

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0____4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion 1 6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
0 8 Integracion
__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
1 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

1 21 a) Desproporcién
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

0 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Ohaylly de diez afios tuvo una puntuacién de 4 lo que indica desde el test de Bender
que es un nifio que segun su desempeiio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 8 afios y 8 afilos y 5 meses, y con Cl media relacional de 90-100.
Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual. Estos

indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento y/o desempeifio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Elvia Sofia Garcia Kueconamuy

Edad: 7 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
_0 8integracion

__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsién de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
1 14 Integracion _1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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1 20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre niflos con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio mas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Elvia Sofia de siete afios tuvo una puntuacion de 6 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifla que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 7 afios y 5 meses, y con Cl media relacional de
80-90. Presenta ademds, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel

conductual.

162



PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Heinsy Zoheli Foriratofe siakc

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 7

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

1 b) Desproporciéon 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
1 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
0 8 Integracion

__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
1 11 Rotacion

1 12 a)Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
1 13 Rotacion __0 15 Modificaciéon de la Forma
—0 14 Integracion _1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

Q__ 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefos. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Heinsy de ocho afios tuvo una puntuacion de 7 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 6 afios y 6 meses y 6 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Yaidy Alexan Dratete yeperdomo

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 3

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion 1 6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
0 8 Integracion
__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsion de la Forma
0 11 Rotacion

_0 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
_0 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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1 20 Perseveracion 0 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por

separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion

estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el

80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura|Falta capacidad para planificar, ordenar el
distribuidas al azar, sin ninguna| material. Confusibn mental. Comun de 5 a 7
secuencia logica (y no por falta| afios. Significativo a partir de esa edad.

de espacio).

2. Linea Ondulada (figura 1 | Inestabilidad en la coordinacion motora y en la
y/o2) dos o mas cambios en la| personalidad, bien por dificultades de control
direccién de la linea de puntos-| motor debidas a tensiones emocionales. Puede| 0
circulos (no puntia si es| deberse afactores organicos y/o emocionales.

rotacion.

3. Rayas en lugar de Circulos | Impulsividad, falta de interés o de atencion.
(fig. 2) la mitad o mas de los| Niflos preocupados por sus problemas o que
circulos son rayas (de 2mm. O| tratan de evitar hacer lo que se les pide.

MAas)
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefos. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Andlisis: Yaidy de ocho afios tuvo una puntuacion de 3 lo que indica desde el test de Bender
qgue es un nifio que segun su desempeio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 8 afios y 6 meses y 8 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 90-100. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel

conductual.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Breadala rayne Buynajei rotieroque

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 7

Escala de Maduracion:

Figura A

_0 1 a)Distorsiéon de la Forma
1 b) Desproporciéon

__0 2 Rotacion

_1 3lIntegracion

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma
0 5 Rotacion

__0 6 Perseveracion

Figura 2
_0 7 Rotacion
_0 8integracion

__0 9 Perseveracion

Figura 3

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
1 14 Integracion _1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_1 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

0 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7
afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos ultimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 2

Analisis: Breadala de ocho afios tuvo una puntuacion de 7 lo que indica desde el test de
Bender que es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo
visomotriz se ubica en una edad mental de 6 afios y 6 meses y 6 afios y 11 meses, y con Cl
media relacional de 80-90. Presenta ademas dos indicadores emocionales uno de impulsividad
y agresividad a nivel conductual y otro de temor, ansiedad y débil contacto con la realidad.
Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento y/o desempefio

escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Yarledis Sofia Faidoteri Gabba

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 4

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion 1 6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

_0 7 Rotacion
0 8 Integracion
__0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4
0___13 Rotacion
0__14 Integracion

Figura 5

__0 15 Modificaciéon de la Forma
_1 16 Rotacion

0 17 a) Desintegracion

0 __b) Linea Continua

Figura 6
0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

Figura 7

_0 21 a) Desproporcion
__0 b)Distorsion de la forma
_1 22 Rotaciéon
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0__20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Yarledis de ocho afios tuvo una puntuacion de 4 lo que indica desde el test de Bender
que es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 8 afios y 8 aflos y 5 meses, y con Cl media relacional de 90-100.

Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS

(E. Koppitz)

Nombre: Maria Ciara Moran lombo Edad: 8 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

Q1 a) Distorsion de la Forma

0___4 Distorsién de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

0 7 Rotacién
1 8 Integracion
_0 9 Perseveracion

__0 10 Distorsioén de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
1 13 Rotacion __0 15 Modificaciéon de la Forma
—0 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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1 20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefos. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Maria de ocho afios tuvo una puntuacién de 6 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 7 afios y 5 meses, y con Cl media relacional de 80-90.
Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel conductual. Estos

indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS
(E. Koppitz)

Nombre: Tania Xiomara Zafiama Fajardo

Edad: 8 ANOS

Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 5

Escala de Maduracion:

Figura A
Q1 a) Distorsion de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion

0 2 Rotacion Q___6 Perseveracion
_0 3lIntegracion
Figura 2 Figura 3

__0 7 Rotacion
_0 8integracion
__0 9 Perseveracion

_1 10 Distorsion de la Forma
__0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
1 13 Rotacion __0 15 Modificaciéon de la Forma
—0 14 Integracion _1 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
0 b)Distorsion de la forma
1 22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

0 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en numero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7
afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (no se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Analisis: Tania de ocho afios tuvo una puntuacion de 5 lo que indica desde el test de Bender
gue es una nifia que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 afios y 6 meses y 7 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO

ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA

NINOS

(E. Koppitz)

Nombre: Oscar Gifichiu Edad: 8 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 5
Escala de Maduracion:

Figura A Figura 1

_0 1 a)Distorsiéon de la Forma
_0 b) Desproporciéon

__0 2 Rotacion

1 3lIntegracion

0___4 Distorsién de la Forma
0 5 Rotacion

__0 6 Perseveracion

Figura 2

__0 7 Rotacion
0 8integracion
__0 9 Perseveracion

Figura 3

_1 10 Distorsion de la Forma
0 11 Rotacion

1 12 a) Integracion

_0 b)Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_0 13 Rotacién __0 15 Modificacién de la Forma
_0 14 Integracion __0 16 Rotacion
0 17 a) Desintegracion
_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

0 18 a) Curvas por Angulos
0 b) Lineas rectas

0 19 Integracion

0 21 a) Desproporcion
1  b)Distorsion de la forma
Q___22 Rotacion
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0__20 Perseveracion

1 23 Integracion

Figura 8
0___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion

INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin ellos. Los
seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor diagnostico tanto por
separado como en namero de los mismos presentes en un protocolo. Hay significacion
estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del 50% de los nifios con 3 indicadores, el
80% con 4 indicadores y el 100% de los nifios con 5 0 mas, presentan serios desajustes

emocionales). Los dos ultimos tienen gran significacion clinica pero no estadistica, por ser

poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin ninguna
secuencia logica (y no por falta

de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comun de 5 a 7

afios. Significativo a partir de esa edad.

2. Linea Ondulada (figura 1
y/0o2) dos o mas cambios en la
direccién de la linea de puntos-
circulos (no puntta si es

rotacion.

Inestabilidad en la coordinacibn motora y en la
personalidad, bien por dificultades de control
motor debidas a tensiones emocionales. Puede

deberse a factores organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de Circulos
(fig. 2) la mitad o mas de los
circulos son rayas (de 2mm. O

MAas)

Impulsividad, falta de interés o de atencion.
Nifios preocupados por sus problemas o que

tratan de evitar hacer lo que se les pide.
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4. Aumento progresivo de
tamafo (fig. 1,23) Los puntos y
circulos dltimos son el triple que

los primeros.

Baja tolerancia a la frustracion y explosividad.
Normal en niflos pequefios. Valor diagnostico a

medida que los nifios crecen.

5. Gran

grafismo) Uno o mas de los

tamafio  (macro

dibujos es un tercio méas grande

que el de la tarjeta.

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia afuera,
en la conducta) dificultades de procesamiento

mental.

6. Micrografia (micro
grafismo) Uno o mas dibujos

son la mitad que el modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se ve
el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de los
trazos. El dibujo o parte de esta
repasado o reformado con

lineas fuertes, impulsivas.

Impulsividad, agresividad y conducta “acting out”

9. Segundo Intento. Abandona
o borra un dibujo antes o
después de terminarlo vy
empieza de nuevo en otro lugar
de la hoja. (nho se computa si

borray lo hace en el mismo lugar)

Nifios que saben que no lo hacen bien, pero son
impulsivos y les falta el control interno necesario
para borrar y corregir cuidadosamente la parte
incorrecta. No termina lo que le resulta dificil,
abandona. También se da en nifios ansiosos
que asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de dos
hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”. Normal en

preescolares, después aparece casi

exclusivamente en niflos deficientes vy

perturbados emocionalmente.

11. Marco alrededor de las

figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren limites y
controles externos.

12. Cambios o anadidos

Nifilos abrumados por temores y ansiedades o
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por sus propias fantasias, débil contacto con la
realidad.

Total nUmero de indicadores emocionales: 1

Andlisis: Oscar de ocho afios tuvo una puntuacion de 5 lo que indica desde el test de Bender
gue es un nifio que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de desarrollo visomotriz se
ubica en una edad mental de 7 aflos y 6 meses y 7 afios y 11 meses, y con Cl media relacional
de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de impulsividad y agresividad a nivel
conductual. Estos indicios pueden llevar a que se presenten dificultades de comportamiento

y/o desempefio escolar.
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PROTOCOLO DE REGISTRO
ESCALA DE EVALUACION DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR PARA
NINOS

(E. Koppitz)
Nombre: Yoisi emiliumi Edad: 7 ANOS
Grado Escolar: Segundo Puntaje Crudo: 6

Escala de Maduracion:
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Figura A
0 1 a) Distorsién de la Forma

Figura 1
0___4 Distorsion de la Forma

Q___b) Desproporcion 0 5 Rotacion
Q2 Rotacion 1 6 Perseveracion
_0 3 Integracion
Figura 2 Figura 3

__0 7 Rotacion

Q__ 8 Integracion

1 10 Distorsiéon de la Forma
0__ 11 Rotacion

__0 9 Perseveracion 1 12 a)Integracion
Q___b) Linea Continua

Figura 4 Figura 5
_ 1 13 Rotacién __0 15 Modificacion de la Forma
_0 14 Integracién __0 16 Rotacion

_0 17 a) Desintegracién

_0 b)Linea Continua
Figura 6 Figura 7

__0 18 a) Curvas por Angulos
__0 b)Lineasrectas

__0 19 Integracién

__0 20 Perseveracion

_0 21 a) Desproporcion
__0 b)Distorsion de la forma
_1 22 Rotacion

1 23 Integracién

Figura 8
Q___24 Distorsion de la Forma
0__ 25 Rotacion
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INDICADORES DE DESAJUSTE EMOCIONAL. (Koppitz. 1974)

Los doce indicadores diferencian entre nifios con problemas emocionales y sin
ellos. Los seis subrayados muestran significacion estadistica y tienen valor
diagnostico tanto por separado como en nimero de los mismos presentes en un
protocolo. Hay significacidon estadistica si aparecen 3 o mas indicadores. (mas del
50% de los nifios con 3 indicadores, el 80% con 4 indicadores y el 100% de los
nifos con 5 0 mas, presentan serios desajustes emocionales). Los dos ultimos

tienen gran significacién clinica pero no estadistica, por ser poco frecuentes.

1. Orden Confuso. Figura
distribuidas al azar, sin
ninguna secuencia logica (y

no por falta de espacio).

Falta capacidad para planificar, ordenar el
material. Confusion mental. Comdn de 5
a 7 afos. Significativo a partir de esa
edad.

2. Linea Ondulada (figura
1 y/o2) dos o mas cambios
en la direccion de la linea
de puntos-circulos  (no

puntla si es rotacion.

Inestabilidad en la coordinacion motora y
en la personalidad, bien por dificultades
de control motor debidas a tensiones
emocionales. Puede deberse a factores

organicos y/o emocionales.

3. Rayas en lugar de
Circulos (fig. 2) la mitad o
mas de los circulos son

rayas (de 2mm. O mas)

Impulsividad, falta de interés o de

atencion. Nifios preocupados por sus
problemas o que tratan de evitar hacer lo

gue se les pide.

4. Aumento progresivo de

tamano (fig. 1,23) Los

puntos vy circulos udltimos
son el triple que los
primeros.

Baja tolerancia a la frustracion vy
explosividad. Normal en nifios pequefios.
Valor diagnostico a medida que los nifios

crecen.

5. Gran tamafo (macro
grafismo) Uno o mas de

los dibujos es un tercio mas

“Acting Out” (descarga de impulsos hacia
afuera, en la conducta) dificultades de

procesamiento mental.
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grande que el de la tarjeta.

6. Micrografia  (micro
grafismo) Uno o0 mas
dibujos son la mitad que el

modelo

Ansiedad, conducta retraida, timidez

7. Lineas Finas. Casi no se
ve el dibujo

Timidez y retraimiento.

8. Repaso del dibujo o de
los trazos. El dibujo o parte

de estd repasado o

Impulsividad, agresividad y conducta

“acting out”

reformado con lineas
fuertes, impulsivas.
0. Segundo Intento. | Niflos que saben que no lo hacen bien,

Abandona o borra un dibujo
antes o0 después de
terminarlo y empieza de
nuevo en otro lugar de la
hoja. (no se computa si
borra y lo hace en el mismo

lugar)

pero son impulsivos y les falta el control
interno necesario para borrar y corregir
cuidadosamente la parte incorrecta. No
termina lo que le resulta dificil, abandona.
También se da en nifilos ansiosos que
asocian significados particulares a los

dibujos.

10. Expansién. Empleo de
dos hojas o mas

Impulsividad y conductas “acting out”.

Normal en preescolares, después
aparece casi exclusivamente en nifios
deficientes y perturbados

emocionalmente.

11. Marco alrededor de
las figuras

Pobre autocontrol, necesitan y quieren

limites y controles externos.

12. Cambios o afadidos

Nifios abrumados por temores vy
ansiedades o por sus propias fantasias,

débil contacto con la realidad.
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Total niUmero de indicadores emocionales: 1

Andlisis: Yoisi de siete afios tuvo una puntuacion de 6 lo que indica desde el test
de Bender que es un nifio que segun su desempefio y de acuerdo con el nivel de
desarrollo visomotriz se ubica en una edad mental de 7 afilos y 7 afios y 5 meses,
y con Cl media relacional de 80-90. Presenta ademas, un indicador emocional de
impulsividad y agresividad a nivel conductual. Estos indicios pueden llevar a que se

presenten dificultades de comportamiento y/o desempefio escolar.

2 .6.3. ENTREVISTA A LAS FAMILIAS

2.6.3.1. IDENTIDICACION DE LA FAMILIA

* Nombre de la familia (Apellidos):

« Direcciéon
+ Barrio
+ Teléfono

* Correo electrénico

« Composicién familiar

44
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Nombre Edad | Parentesco

Estado civil

Ocupacion

Nivel

educativo

+ CICLO VITAL

» Consolidacion de pareja
« Pareja con un hijo

* Familia preescolar

» Familia escolar

* Adolecente(s)

* Adultos jovenes

* Nido atestado

» Nido vacio

« TIPO DE FAMILIA
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Nuclear con hijos propios
Nuclear con hijos adoptados
Extensa
Monoparental(madre)
Monoparental(padre)
Fraterna

Reconstituida

Unicelular

Parejas sin hijos

Nuclear transitoria

Relaciones paralelas de organizacion

DINAMICA FAMILIAR

¢ QUIEN ES EL PROVEEDOR ECONOMICO DE LA FAMILIA?

El padre
La madre

Un hijo_ ¢Cual?

Otro__ ¢Cual?

¢ QUIEN PREMIA A LOS HIJOS?

El padre
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 La madre

* Un hijo ¢Cual?

Otro ¢ Cual?

g,QUIEN DETERMINA LAS NORMAS QUE SE APLICAN?
+ El padre
 La madre

* Un hijo ¢Cual?

 Otro ¢ Cual?

¢, COMO SE DAN LAS NORMAS?
* Impuestas
* Negociadas

« Otro___ ¢Cudl?

¢ COMO SON LOS LIMITES?

+ Difusos

+ Claros

* Rigidos

*+ Nosedan

198



SE DAN LOS LIMITES

* Interpersonales Si__no
éporque?

* ¢En los diferentes subsistemas? Si No
¢ Por qué?

« ¢En el sistema familiar y el supra sistema comunidad? Si__
No_ ¢ Porqué?

¢, Hay habilidad del sistema familiar para cambiar de estructura, de poder, roles,

reglas de relacién en respuestas a las denominadas situaciones y del desarrollo?

+ ESTILO Y CAPACIDAD DE NEGOCIACION:
Rigido____
Flexible_
Cadtico____

+ ROLES Y REGLAS DE RELACION

Rigido

Flexible

Cadtico
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«  ¢COMO SE DA LA COMUNICACION EN SU FAMILIA?
* Positiva____
* Negativa___

* Bloqueada___

 Desviada____
 Daflada___
* Digital__

* Analdgica__
* Noverbal__
* Porescrito__

« Otra

¢Cual?

+ ¢COmo se da la comunicacion en su familia?

+ Conflictivas

* Buenas

* Muy buenas

+ Distantes

* Buenas, pero distantes

* Buenas, pero conflictivas

+ ¢ Hay disgregacion? (no implica afectiva)
* Amalgamiento (simbiosis)
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« Otro ¢Cual?

¢, Como se demuestran el afecto en su familia?
« Con abrazos
« Con regalos

« Con consejos

Hablando

+ Oftro ¢Cual?

2.6.2. INVENTARIO DE CARACTERISTICAS FAMILIARES DE

RIESGO

Tabla N 5. Caracterizacion de la familia

Marque con una X si han existido estas Caracteristicas en la familia.

Economia familiar critica

predomina el bajo nivel educacional en los adultos jefes de familia

ambiente comunitario insalubre

Existe un miembro en la familia apto para trabajar y no trabaja

Condiciones inseguras de la vivienda (estado fisico)

Hacinamiento

Déficit de alguno de estos servicios en el hogar agua, sanitarios,
energia

Ausencia de algunos de estos equipos basicos( refrigerador,
televisor)

Convivencia de tres y mas generaciones

Un solo progenitor al cuidado de hijo(S) menor(Es)

Convivencia de exparejas en el hogar
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Menores al cuidado de los abuelos o tutores (no hay padres en el
hogar)

¢Hogar de reconstituciéon? (cambios de dos o mas parejas)

Procesos criticos normativos

Nuevo matrimonio en el hogar

Nifio menor de edad en la familia

Embarazada en el hogar

Adolecente en el hogar

Senescente en el hogar

Salida hijo(a) en el hogar (nido vacio)

procesos cronicos de salud

Algun integrante con descompensacion de su enfermedad cronica

Problemas nutricionales o mas practicas alimenticias en la familia

Embarazo o madre adolescente

Algun integrante de la familia es bebedor de riesgo o adictos a
bebidas alcohdlicas

Algun integrante de la familia es adicto a sustancias psicoactivas

Algun integrante de la familia con VIH-SIDA

Algun integrante de la familia con cancer

Algun integrante de la familia es discapacitado fisico y/o mental

Algun integrante de la familia esta en fase terminal

Algun integrante de la familia con conducta suicida

Problemas genéticos

Problemas de infertilidad y/o concepcién

Manifestaciones de abuso, negligencia, maltrato o abandono

Algun integrante presenta conducta antisocial

Pareja en proceso de separacién o divorcio

Familia en duelo por muerte de un integrante

Perdida material por accidente, catastrofe o una propiedad

Algun integrante presenta conflicto laboral
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algun miembro joven se encuentra desvinculado del estudio

incorporacion o reincorporacion de uno o mas integrantes

Separacion eventual ( mismo u otro motivo)

Algun integrante preso
Afrontamiento familiar

Reinciden y/o dilatan la atencién de salud

Tendencias a no cumplir o subvalorar las indicaciones terapéuticas

Utilizan medio de curaciones espirituales en situaciones de los

médicos

Existen creencias y/o practicas religiosas perjudicales a la salud

Mal higiene en el hogar

La familia no cuenta con apoyo de los familiares fuera del nuclear

Carencia de algun servicio basico de salud necesitado

Cuenta con pocos recursos de apoyo comunitario (vecinos,
organizaciones e instituciones)

La familia manifiesta signos de aislamiento social

Contexto econémico y cultural de la vida Familiar.

2.6.3. PRUEBA DE PERCEPCION DE FUNCIONAMIENTO

FAMILIAR (FF-SIL)

A continuacion, se presentan situaciones que pueden ocurrir en su familia. Usted

debe marcar con una X en la casilla que le corresponda a su respuesta de

acuerdo a la frecuencia en que las situaciones se presenten.

Tabla N° 6. Prueba de percepcién familiar

De conjunto se toman las| Casi Pocas A Muchas

decisiones nunca | Veces | Veces | Veces

Casi

siempre

Para cosas importantes de
la familia

En mi casa predomina la

armonia
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En mi casa cada uno
cumple con sus

responsabilidades

Las manifestaciones de
carinio forman parte de

nuestra vida cotidiana

Nos expresamos
insinuaciones de forma

clara y directa

Podemos aceptar los
defectos de los demas vy

sobrellevarlos

Experiencias de  otras
familias ante situaciones

dificiles

Cuando alguno de la familia
tiene problemas los demas

lo ayudan

Se distribuyen las tareas de
forma que nadie este

sobrecargado

Las costumbres familiares
pueden modificarse ante

determinadas situaciones

podemos conversar
diversos temas sin temor

somos capaces de buscar
ayuda en otras personas

cada cual es respetado en
el nucleo familiar

nos demostramos el carifio
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que nos tenemos

2.6.4. Entrevista a Docentes de la casa del conocimiento

Objetivo: Valorar las estrategias metodologicas utilizadas por la docente para el
desarrollo de habilidades de la lectoescritura y su incidencia en los resultados
escolares de los estudiantes.

I- Datos Generales:

Nombre del Centro: Fecha:

Grado que imparte: Sexo:

Experiencia docente:

Nivel Académico: Bachiller () Normalista () Universitario () Otros titulos ()

II- Desarrollo

1- ¢ Qué estrategias utiliza usted para la ensefianza de la lectoescritura?

2- ¢Coémo ha influido el uso de las estrategias que utiliza en los resultados
escolares de sus alumnos?

3- ¢ Sus estudiantes ya leen correctamente, oraciones, parrafos y lecturas?

4- ¢ Sus estudiantes ya escriben correctamente, oraciones, parrafos y lecturas?

5- ¢Qué método usted considera como el mas adecuado en la ensefianza de la

lectoescritura? ¢,Por qué?

6- ¢Qué factores considera usted que afectan el proceso de ensefianza de la

lectoescritura?
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7- ¢ Ha recibido talleres o capacitaciones acerca de la lectoescritura por parte del

director o del MINED? Cuantos? Y con qué frecuencia?

8- ¢ Qué limitaciones presenta para la ensefianza de la lectura y escritura?

9- ¢ Qué dificultades han presentado sus estudiantes en la lectoescritura?

10-¢,Qué acciones o estrategias ha utilizado para tener un mejor resultado en el

proceso de ensefianza de la lectoescritura?

11-¢Los padres de familia ayudan y supervisan las tareas asignadas?

12-- ¢Qué sugerencia le daria usted a los padres de familia para mejorar en la

atencion de sus hijos?

2.4 historias de vida de los nifios (pasar una fotocopia de una historia de vida de
los nifios.
2.5 test de Bender aplicado a nifios (colocar una fotocopia de uno de los test de

nifos aplicada)
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