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RESUMEN

La lectoescritura se establece como estrategias complejas, incluso para nifios y
nifias que no presentan ninguna dificultad durante el proceso de adquisicion, no
obstante, al contar con un nivel avanzado de maduracion psicolégica y ambientes
pedagogicos favorables, los nifios y niflas estan en la capacidad plena de
desarrollar procesos coherentes que conllevan al establecimiento de una base
cognitiva abierta a todas las posibilidades de aprendizaje.

Los estudiantes al iniciar la primaria se enfrentan de primera mano a sus primeros
fracasos escolares, los cuales se esperan ser superados en los grados superiores,
a partir de este punto se establece técnicamente que no hay mucho que hacer
para la automatizacion de la lectura y la ortografia, puesto que se han llevado los
distintos y reiterados episodios de fracaso, lo cual niega toda posibilidad de un
desarrollo eficaz para el desempefio académico en general.

Lo anterior investigacién nos llevd a descubrir que los y las estudiantes presentan
dislexia y otras dificultades de aprendizaje, lo cual requiere de otros estilos de

ensefianza y otras maneras de aprender

Palabras claves: Lectura, escritura, dislexia, discalculia, metacognicion,
dispedagogias, problemas de aprendizaje, procesos cognitivos basicos vy

complejos de aprendizaje
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INTRODUCCION

Este proyecto de investigacion de maestria se estructura en la basqueda de las
causas por las cuales se les dificulta los procesos de adquisicion de la LECTO
ESCRITURA estudiantes de la institucion educativa Escuela Normal Superior
Monsefior Marcelino Eduardo Canyes Santacana, sede “B” Vicente de Paul de

Leticia

Se ha observado que los estudiantes confunden sonidos y no tiene un manejo
claro de las combinaciones, la falta de atencién o actitud de escucha, dificultad de
comprension del texto leido, poca fluidez verbal, silabeo o deletreo, la omisién de

la puntuacion dificultan el proceso de lectura.

En cuanto a la escritura, es evidente que omiten letras al escribir, los trazos de la
caligrafia no son claros, correctos ni legibles, los estudiantes no llevan el renglén,
no tienen una buena linea de ortografia, hacen una divisién incorrecta de las
palabras y frases cuando se les hace dictado. De igual manera, no usan
adecuadamente las mayusculas en los escritos no expresan en forma clara y
coherente sus ideas en el texto, no hace uso de los signos de puntuacién en su
produccion textual, se les dificulta correlacionar imagenes y textos para

complementarlos.

Percibiendo en nuestra institucion las deficiencias que presentan los nifios y nifias
en el proceso lecto-escritural y que se evidencian en los bajos resultados de las
pruebas de estado y la constante inquietud de los docentes sobre esta
problematica, consideramos realizar una investigacion cuyo objetivo Realizar una
propuesta pedagogica para la ensefianza de la lecto escritura a nifios que no
alcanzan las causas por las cuales se les dificultan los procesos de desarrollo de

la lectoescritura a los estudiantes de la institucion educativa con el fin de crear una
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propuesta pedagdgica que mejore la comprension lecto-escritural y que integre
estrategias metodologicas que permitan generar acciones transformadoras en la
escuelay en la familia.

Nosotros consideramos que lo que esta generando esta situacion problematica
obedece a la falta de acompafiamiento de la familia en el proceso lector,
problematica en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, no hay un proceso
adecuado en la enseflanza de la lectoescritura desde el preescolar, no hay
didacticas que propicien una adecuada comprension lectora y la creacion de
textos.

Para el desarrollo de estas hip6tesis vamos a utilizar el enfoque cualitativo ya que
este estudio nos permite acercarnos a la gente y nos proporciona una metodologia
gue nos permite acceder al complejo mundo de la experiencia vivida desde el
punto de vista de las personas, de lo que dicen, de lo que hacen y como se
desenvuelven en el escenario social y cultural, esta investigacion es centrada en
los sujetos e interactia con los participantes y los datos que arrojan, se busca
respuesta a preguntas que surgen de la experiencia social, saber como se crea y
se da significado y sentido a la vida humana, el enfoque etnografico es un método
de investigacion por el que se aprende el modo de vida de una unidad social
concreta, en este caso la familia, y la escuela. Permite interpretar el dia a dia de
las personas objeto de estudio desde lo que hacen y no solo por lo que dicen que
hacen, enfocados a comprender los cddigos culturales que rodean a una
comunidad o un grupo humano especifico, busca describir y analizar ideas,
creencias y significados; la etnografia es el estudio de un grupo humano cultural o
étnicamente diferencial.

Se suma a este proposito la intencién de identificar las practicas de lectura y
escritura que favorecen el desarrollo del comportamiento lector-escritor, asi como
reconocer el dominio cognitivo de los estudiantes aprobados en el segundo vy
cuarto grado de enseflanza primaria, como complemento, se ha querido hacer
también un analisis minucioso de las actitudes incentivadoras encontradas en las
practicas docentes de lectura y escritura existentes en la biblioteca de la escuela,

para entender si estas contribuyen al desarrollo del comportamiento lector escritor.
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Esta investigacion la vamos a desarrollar a partir de tres capitulos:

El primer capitulo refiere la bibliografia que sobre este tema se ha escrito y los
diferentes planteamientos sobre los cuales nos basaremos para el desarrollo de
nuestro proyecto de investigacion, apoyados en la teoria socio-cultural de Lev.
Vygotsky(1.934)

La teoria socio-cultural de Vygotsky (1.934) pone mas énfasis en la cultura y como
esta afecta el desarrollo cognitivo, asume que el desarrollo coobnitivo varia segun
la cultura, Para Vygotsky, el entorno en el cual crecen los nifios influira en lo que
piensan y en la forma en como lo hardn. El pensamiento y el lenguaje son
sistemas separados inicialmente desde el comienzo de la vida, la fusibn se
produce alrededor de los tres afios de edad, con la produccién de pensamiento
verbal (lenguaje interior).

Los adultos son un factor importante para el desarrollo cognitivo, los cuales
transmiten herramientas culturales de adaptacion intelectual que los nifios
internalizan.

El segundo capitulo nos vamos a centrar en un disefio metodoldgico, centrado en
la investigacion cualitativa y el método etnografico que nos permitira trabajar al
interior de la poblacién

Para el tercer capitulo obtuvimos unos resultados que en los que evidenciamos
que detras de las dificultades de lectoescritura- dificultades de aprendizaje estan
inmersas las dimensiones psicoafectivas, sociales, cognitivas y culturales en las
que el intercambio subjetivo: docente — alumno demandan unos tipologias

especificas de ensefianza, para unas tipologias especificas de aprendizaje.
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1l-primera parte
1.1 Titulo

Estrategias pedagogicas en lecto-escritura de nifios para nifios con dificultades de
aprendizaje

1.2 Tema

La lecto-escritura y dificultades de aprendizaje
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1.3 Pregunta de Investigacion

¢, COmo ensefar lecto escritura a nifios que no alcanzan el nivel de competencia

esperado para su grado escolar?

1.4 Formulacion del problema

El objeto de estudio de nuestra investigacibn obedece a las siguientes
problematicas que hemos encontrado en 15 nifios del grado segundo de la
Escuela Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes Santacana sede Vicente de
Paul:

los estudiantes enredan sonidos y no tiene un manejo claro de las combinaciones,
la desatencién o el poco interés en la escucha, poca fluidez verbal, se les dificulta
deletrear y entender el significado de las palabras, omiten letras al escribir, los
trazos grafolégicos no son claros, no llevan el renglén, unen una frase simulandola
como una palabra, no utilizan adecuadamente las mayusculas en los escritos, no
expresan en forma clara sus ideas, se les dificulta ordenar imagenes y contar lo
gue observan en ellas.

También se observa en los nifios dificultades para hacer calculos mentales,
ejercicios de seriacion y clasificacion.

Ademas, estas dificultades se reflejan en la pérdida de las evaluaciones que se
realizan en el aula; estos nifios tampoco cumplen con la realizacion de tareas y
ejercicios de clase, su motivacion por el estudio es bajo; los padres de familia
suelen no apoyar su proceso de formacion académica, ademas muestran apatia
para asistir a reuniones y demas actividades que requieren del acompafiamiento
académico de sus hijos.

Por otro lado, las practicas pedagodgicas de los docentes suelen ser
tradicionalistas y cuentan con poco apoyo de la ludica como estilo de aprendizaje.
Estas problematicas estan afectando el rendimiento académico en general ya que

el lenguaje al representar al sujeto da cuenta de su si mismo, lo cual conlleva a la
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forma como él construye su aprendizaje, es decir las maneras de autoeficacia y/o
productividad del individuo.

Esta situacion es una problematica que afecta la institucion en tanto que no se dan
los aprendizajes Optimos lo cual los desnivelan cada vez mas, (ampliar la idea y
las implicaciones de esta problematica a nivel local, nacional, en lo pedagogico, en
lo educativo, en lo social y consecuentemente por qué es un problema cientifico)
aca termina el planteamiento del problema. Haciendo que al avanzar en el
proceso de promocion grado a grado se enfrenten a mayores inconvenientes para
alcanzar los logros académicos que anualmente son evaluados por el estado y por
ende evidencia la precaria base pedagdgica con la cual estos estudiantes llegan al
nivel universitario convirtiéndose a su vez en una problemética que afecta el nivel
de educacion en el cual el pais es evaluado por los entes internacionales.

Dadas estas circunstancias, la inadecuada preparacion de los nifios conlleva a
que se torne un ambiente dificil en el &mbito de las clases lo cual redunda en
situaciones de indisciplina, llamados de atencion, la falta de concentracion, todo
esto en circunstancias extremas termina con la desercidén del estudiante que al
irse de la escuela encuentra en las actividades de la calle un aliciente para dejar
los estudios definitivamente convirtiéndose a partir de ahi en un problema social
pues incurre, en la mayoria de los casos, en actos delictivos y en contra de las

leyes establecidas.
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1.5 CONTEXTO

La Escuela Normal Superior Monsefior Marceliano Eduardo Canyes
Santacana (ENSL)

La ENSL es una Institucion oficial que se encuentra ubicada en la ciudad de
Leticia, Amazonas y atiende los niveles de Preescolar, Basica, Media y Programa
de Formacion Complementaria, con jornadas mafiana y tarde, de caracter mixto;
forma al ser humano en la pedagogia para el desarrollo humano integral con
principios de vida identidad y pedagogia, para lograr ciudadanos y maestros con
conocimientos, criticos, autbnomos, éticos, lideres, comprometidos con el
desarrollo sociocultural, étnico, politico y ambiental del contexto local, regional
,nacional y universal,

Nuestra comunidad estd conformada por familias pluriculturales, en su mayoria
pertenecientes a la zona urbana de Leticia y que hacen parte de algunas
comunidades indigenas como los Tikunas, Huitotos, Boras y poblacion de frontera
de Pert y Brasil. (CARACTERIZAR LOS TICUNAS, HUITOTOS Y BORAS,
METER ESTO AQUI)

Los Ticunas o tikunas,que vive en una extensa zona geogréfica riverefia de la
region del alto Amazonas entre los paises Brasil, Peri y Colombia esta etnia en la
actualidad es una de las mas numerosas en toda la cuenca amazonica

especialmente del Brasil” (Aconteceu 1990)

En la antigledad moraban en grandes malocas en forma de ovalo, ahora viven en
casas mono familiares, se dedican a la pesca (pintadillo, gamitana, pirarucd,
palometa); el comercio y a la recoleccion de frutos; en sus chagras producen yuca,

platano, maiz, aji, las cuales estan ubicadas cerca a sus casas.

La lengua hablada por los Tikunas es tonal. (Wikipedia)
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“Huitotos viven en la zona sur de la Amazonia colombiana. En el departamento
del Amazonas se encuentran ubicados en los rios Caqueta, Putumayo, igara-

parana.

Su lengua materna es perteneciente a la familia Uitotos. Su vivienda tradicional es
la maloca, actualmente se usa como escenario para representaciones rituales y
ceremoniales. Los Uitotos construyen casas individuales en su comunidad

alrededor de la casa del capitan y su familia. (Arango 2004)

Su economia se basa en la caza, pesca, y recoleccion de frutos silvestres y la
horticultura. En la chagra siembran principalmente yuca dulce, amarga, fiame, aji,
coca, chontaduro, iame, umari; siendo la coca imprescindible para el mambeo.”
(Arango 2004)

“Boras se encontraban originalmente ubicados en Colombia en los rios Cahuinari,
carapana e lgara-Parand la historia de este grupo humano se encuentra unida a la

historia de los Uitotos y los Ocainas (Paredes 2001).

En la época de explotacion cauchera y de las diferencias fronterizas con Colombia
este grupo fue reubicado hacia la rivera peruana, siendo los caucheros los
implicados en el desplazamiento y la esclavitud con la que azotaron al pueblo
Bora.” (Chirif y Mora 1976)

Los Boras basaban su economia en la agricultura de roza y quema, producian sus
propios alimentos en la chagra tales como la yuca amarga, utilizandola para sacar
harina para hacer casabe alimento esencial en su dieta. (Mora y Zarzar 1997)

También se dedican a la caza, a la pesca, a los cultivos de platano, pifia, tanto

para ellos como para la venta.

Son renglones importantes de su economia la elaboracién y venta de artesanias.
(ILV 2006)

El estudiante marcelianista es un ser humano con alta calidad ética con

conocimientos y dominio de la pedagogia, la investigacion, el medio ambiente, con
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capacidad para liderar procesos educativos y socioculturales del contexto local,
regional y nacional, acorde con los retos y necesidades que le exija el medio en
donde se desenvuelven

El maestro egresado del PFC, formado en la Pedagogia para el Desarrollo Humano
Integral demuestra idoneidad personal ocupacional y profesional de su proyecto

de vida ejemplo a seguir para las generaciones presentes y futuras del entorno.
Para alcanzar estos objetivos académicos la ENS cuenta con cuatro sedes:

La sede “D” Rafael Pombo que atiende 325 estudiantes en preescolar en edades de
4 a 6 afos distribuidos en 13 grupos y 141 estudiante en grado primero de la basica

organizados en 5 salones para un total de 466 nifios y nifas.

La sede “C” Marceliano abarca 830 estudiantes en los grados 1 a 5 de la Basica
primaria en edades de 6 a 10 afos, organizados en 28 aulas.La sede “A” Normal
Superior atiende 1.536 estudiantes de Basica secundaria y media en edades de 11 a
17 afos, distribuidos en 40 salones; cuenta con el programa de formacion
complementaria con 99 estudiantes en los grados 12 y 13, organizados en 4 salones
para un total de 1.635.Esta investigacion se realizara en la sede “B” Vicente de Paul,
la cual atiende 810 estudiantes, en los grados de 1 a 5 de basica primaria, distribuidos
en 26 grupos.Las sedes de la E.N.S. reciben a los estudiantes en la jornada de la
mafiana y de la tarde, pertenecientes a distintos grupos étnicos,( Tikunas, Uitotos,
Boras y mestizos), gran parte de los estudiantes de la escuela pertenecen a grupos
sociales con sentidas necesidades econdémicas, con alta vulnerabilidad social, siendo
ésta particularidad, uno de los mas grandes retos educativos, por cuanto la ejecucion
de las politicas educativas institucionales se orientan a cerrar la brecha social que sin
lugar a dudas promueve el crecimiento y desarrollo socio-politico, cultural vy

econdémico del pueblo amazdnico.( normal- Leticia 2003)

Nuestro proyecto tomo una muestra poblacional de 15 estudiantes de los cuales 5 son
nifos y 10 niflas en edades entre los 7 y 8 afos, pertenecientes a algunas etnias,
pero que al momento se ha evidenciado una influencia mayoritaria de usos y
costumbres adquiridas de la cultura mestiza, lo cual ha redundado en la pérdida
parcial de su identidad y ha creado confusiéon al momento de definirse dentro del

rango étnico y cultural el entorno.
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Nuestra institucion queda ubicada en el municipio de Leticia.

Leticia

“Municipio ubicado sobre la rivera izquierda del rio Amazona, al sur de Colombia, en
limites

territoriales fronterizos con la ciudad de Tabatinga (Brasil) al este, por el Norte con el

corregimiento de Tarapaca, al Sur la hermana republica del Perd (municipio de

Santa Rosa), por el noroccidente con el municipio de Puerto Narifio.”

Extension total: 109.665 Km2

Extension area urbana: 5.811 Km2

Altitud de la cabecera municipal: La cabecera Municipal se localiza entre 0 y 80
metros de altitud sobre el nivel del mar.

Temperatura media: La temperatura no sufre grandes variaciones durante el afio,
pues tiene una media constante de 25,4 °C que oscila entre una media maxima de
27,6 °C y 23,5°C como media minima.

Distancia de referencia: Distancia 1100 kilometros de Bogota.

El municipio basa su economia en la produccion de platano, yuca, a la pesca, a la

extraccion de madera, al turismo y comercio fronterizo.” (Alcaldia de Leticia, 2018)

Leticia, es la capital del departamento del Amazonas, colombiano.

“El departamento del Amazona se encuentra en la parte suroriental del pais, es el

departamento territorialmente mas extenso.

Limita al norte con el departamento de Caqueta y el rio Apaporis, por el oriente
con la Republica federativa del Brasil, por el sur con los rios Amazonas y
Putumayo y por el occidente con la Republica del Peru y el departamento del

Putumayo.

En el Departamento habitan 24 pueblos indigenas y personas provenientes de
otras partes del pais como del Tolima, el Huila, Ibagué, la Costa entre otras
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Los grupos indigenas mas representativos son los Tikunas, Cocamas, Huitotos,
Boras, Yukunas, Mirafias, Macunas, Andoques, Carijonas, Letuama.

La regidbn presenta una vegetacion selvatica perteneciente al bosque tropical
huamedo, con gran diversidad de fauna silvestre, estas caracteristicas naturales le
dan la denominacién universal del “PULMON DEL MUNDO”

Este territorio ademas cuenta con una gran riqueza hidrica de lagos, laguna,
cafios, quebradas y rios entre los que se destacan: Amazonas, Caqueta, Apaporis,

Putumayo, Igara-parana.

Las altas temperaturas y lluvias frecuentes, estos fendmenos corresponden
propiamente a la region tropical lo cual permite que se presenten niveles
pluviométricos altos, que la humedad relativa sea muy alta y la presion

barométrica muy baja, la temperatura varia entre 24.7 y 28 °C.” (Sinchi, 2000).
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1.6 Antecedentes

1.6.1 Empiricos

1- Balarezo Evangelista, Erika. (2003). Actividades ludicas que refuerzan los
procesos de atencion en la lecto-escritura en la comunidad de Macedonia, Colegio
Francisco de Orellana de la comunidad de Macedonia, el objetivo es disefiar un
plan de actividades ludicas y de aprendizaje que fortalezcan a los nifios en el
proceso de atencion en la lectoescritura en los grados 2°A 6° y 7° del colegio
Francisco de Orellana de la comunidad de Macedonia, se logré mediante
actividades ludicas como la recreacion, actividades manuales y el juego, que los
nifos y niflas mejoraron su atencién notablemente desarrollando un mejor

proceso en la lecto-escritura, aprendiendo de forma amena y divertida.

2- Reategui Cifuentes, Consuelo, (2007). leo y escribo con las travesuras del
chavo del ocho, el objetivo es crear ambientes agradables y significativos en el
aprendizaje, se logré crear ambientes agradables y significativos, partiendo de los
saberes previos, los trabajos en clase, la participacion, siendo capaces de
reconstruir el conocimiento y llevarlo a la practica llevandolo a la cotidianidad,

formando un estudiante creativo, curioso con espiritu investigativo y competente.

3- Salas Villar, Eddy Robinson; Yucuna Letuama, Jilmer. (2013). Aprendo la lecto-
escritura de manera atractiva en el grado 2-02 de la Escuela Normal Superior,
sede C; el objetivo es presentar una propuesta pedagoégica que optimice el
desarrollo del proceso lecto-escritural en los estudiantes del grado 202 de la sede
C jornada de la tarde, se logr6 es involucrar a los padres de familia, docentes en
la tarea de inducir y motivar al nifio desde temprana edad para que ellos sientan y
puedan razonar sobre la importancia que tiene la lecto-escritura en su proceso
educativo, mediante estrategias que le ayuden a tener un mayor aprendizaje
significativo en la lecto-escritura y asi enriquecer el lenguaje por parte de los

ninos.
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4-Barbosa, Adieri, (2014). la lecto escritura a través de las comunicaciones en las
lenguas étnicas: Tikuna, cocama y yaguas de los grados octavo y noveno en la
institucion educativa Maria Auxiliadora, Leticia, Amazonas Colombia, el objetivo de
esta investigacion es recuperar y rescatar a través de las tics la lectoescritura del
espafol de las etnias Tikunas, cocamas y yaguas, dandole la mayor importancia al
espafol sin perder su lengua materna, focalizandola en la emisora escolar, Se
logr6 mediante el uso de las tics crear un ambiente de aprendizaje donde se
mostrd el interés y entusiasmo donde se logr6 una mayor comprension de los

temas desarrollados.

5- Camelo, Carol Viviana, (2016). Me divierto con la lectura y la escritura el
objetivo es incentivar en los estudiantes del grado quinto de la sede Vicente de
paul el gusto por la lectura y la escritura a través de cuentos inéditos y asi
desarrollar en ellos las competencias lecto escritoras, se logré que los estudiantes

crearan sus propios textos a partir de sus propias vivencias y expectativas.
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1.6.2 Tedricos

En el trabajo de la escuela tradicional, la del Viejo Régimen, (Philip Aries,1900) la
escritura componia, junto con la lectura y el calculo, una de las tres materias con
la que se dedicaba a instruir. Su ensefianza tenia lugar, cuando se producia, tras
el no menos dilatado y complicado proceso de la lectura. Su objetivo 0 meta a
alcanzar era, ademas, el formar buenos caligrafos o escritores de lujo. Esta
aplicacion metodologica cambiaria sustancialmente, como se ha evidenciado,
durante el siglo XIX y en las primeras décadas del XX. A estos tres aprendizajes
basicos irian afiadiéndose de modo progresivo, otras materias a la vez que se
ampliaban sus alcances. La ensefianza de la escritura se incluyé en el horario
escolar, desde el primer dia, junto con la de la lectura como pilares fundamentales
para el desarrollo de las deméas areas alternativas de aprendizaje. Desde
mediados del siglo XIX se le dio un mayor apoyo académico, y empezé a llevarse
a la préactica, no obstante, el aprendizaje paralelo de ambas habilidades o, como
decia Pedro de Alcantara Garcia, "el método de la escritura por la lectura, la
lectura por la escritura"20. Del mismo modo, se fue dejando la idea de hacer
caligrafos a los escolares21. La meta a alcanzar, en lo que a los letras se refiere,
era el de conseguir una grafia clara, legible, limpia, sencilla, rapida, con algun
toque de elegancia -fruto de la disciplina y el orden- e incluso como un estilo o
impronta personal22 . A las letras francesas e inglesas 23, se agregaron la
"script”, implementada y recomendada en 1913 por un pedagogo inglés, Bridges,
desde su trabajo “A new Handwriting for Teachers”, y la norteamericana de la que
Tirado Benedi decia haberse habituado: "como letra cursiva de caracter
eminentemente practico y como el tipo mas claro, rapido y facil que se conoce. No
tiene gruesos ni perfiles; su trazado es siempre igual, delgado y uniforme, y puede
escribirse de una manera continua, por traccion, sin que sea necesario levantar la
pluma del papel. Es de formas redondeadas, casi verticales, sin trazos
innecesarios. Es la letra comercial mas usada en la actualidad (...). Para su
ejecucion...no debe apretarse nunca la pluma, sino hacerla correr suavemente y

con fluidez sobre el papel" 24.
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Los mencionados debates, asi también como los relativos al material o tecnologia
a utilizar y las posturas corporales a adoptar, fueron ajustados, en los afos finales
del siglo XIX y primeros del XX, por distintos puntos de vista y consideraciones
allegadas no sélo de la pedagogia, sino también de la fisiologia y la higiene,
materias relacionadas con la instruccion y sometimiento del cuerpo. “La bondad de
los métodos y tipos de 20Pedro de Alcantara Garcia, Teoria y practica de la
educacion y la ensefianza, op. cit., p. 380. Sobre los origenes y difusion de este
método, véase, J. Guillaume., "Ecriture-lecture”, en F. Buisson (dir.), Nouveau
dictionnaire de pédagogie et instruction primaire, Librairie Hachette et Cie., Paris,
1911, pp. 527-528 21 F. Brouet., "Ecriture”, en F. Buisson.(dir.), Nouveau
dictionnaire de pédagogie et instruction primaire, op. cit., p. 525. 22 Véanse, a
titulo de ejemplo, las propuestas al respecto de Pablo Montesino, "Instruccion
primaria”, Boletin Oficial de Instruccion Publica, t. VII, 1844, p. 361, Domingo
Tirado Benedi, La enseflanza del lenguaje, op. cit., p. 196, y Maria Sanchez
Arbos, "La ensefianza de la lectura y la escritura en la Escuela Primaria: sus
métodos actuales", op. cit., p. 351. 23 V. Brouet, “Ecriture”. En F. Buisson (dir.),
Nouveau dictionnaire de pédagogie et instruction primaire, op. cit., p. 525. 24
Domingo Tirado Benedi, La ensefianza del lenguaje, op. cit., pp. 201-202. LA
ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA: ANALISIS SOCIO-
HISTORICO 357 canales de documentacién, n.° 5, 2002 escritura a ensefiar se
juzgaba tanto en funcion de sus resultados como de sus efectos sobre la
escoliosis y la miopia. De ahi la atencion con que pedagogos y maestros leian, por
ejemplo, la Physiologie de la lecture et de I'écriture de Emile Laval o Individueller
und schopferischer Schreibunterricht, de Fritz Vogt, entre otros autores. En la
medida en que la practica de la ensefianza fue evolucionando, las propuestas de
reforma y cambios sustanciales alcanzaron también a los instrumentos utilizados.
Se abrio el debate académico de si era beneficioso o no la copia de modelos, la
iniciacién temprana mediante el trazo de rayas, curvas y perfiles o la utilizacién del
recurso del papel impreso o sin renglones y a los cuadernos fabricados para tal

efecto.
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Se observa como a través del desarrollo de nuevas alternativas y adelantos
educativos se va volteando la mirada y el objetivo hacia el disfrute y el placer de
aprender y se van sustituyendo elementos que fueron aptos y sugeridos para la
exigencia de su época, por tanto, la instruccion en la escritura dejo, ademas, de
circundar solamente en la ejecucion material de unas formas determinadas. Lo
escrito manualmente, la escritura, fue adquiriendo mayor relevancia dentro del
quehacer pedagdgico escolar. Se introdujeron novedosas modalidades textuales
y se amplificaron sus exigencias hasta establecer un nuevo aprendizaje, el
ortografico, que ubicaba al desconocedor del mismo en la condicion de las

personas incultas e iletradas.

La implementacién y uso del cuaderno escolar como una de esta nuevas
modalidades textuales se convertiria en la principal herramienta para el desarrollo
de la adquisicion y el dominio de la escritura en cuanto que se iria a posicionar
como actor principal en el desplazamiento de las modalidades de ensefanza
orales y daria paso a la impresion del pensamiento y a la etapa inicial de la
sistematizacién de la informacion, contribuyendo asi a una rapida expansion de

aspectos culturales que se configuran desde la escuela.

La importancia fundamental del cuaderno escolar aunado a la implementacion de
la imprenta escolar como otra modalidad de ensefianza finalmente no sustituyeron
a la pluma por la méaquina de escribir, ni la escritura a mano por la mecanografia y
la taquigrafia; retomamos que aun en los casos en que se ha intentado sustituir la
escritura manual por las impresiones hechas por maquinas avanzadas no se ha
podido alcanzar los resultados en los que los individuos se apropien del manejo de
la lectoescritura por medio de otras herramientas tecnoldgicas.) La escolarizacién
general y su ampliacion, obligatoria o de hecho, hasta los 16 o 18 afios han hecho
hoy de la escuela el lugar institucional de aculturacion en lo escrito de las nuevas
generaciones. Sin embargo, los usos escolares de la escritura -por mas que se
diga, sobre todo en la ensefianza primaria, que hay que prestar atencion a los
usos cotidianos y ordinarios de la misma- implican, en su casi totalidad,

actividades de copia y de reproduccién de lo memorizado. Lo escrito, la escritura,
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en el ambito escolar no suele tener en cuenta los aprendizajes y significados

informales que lo escrito posee.

Sobre todo, en una sociedad en la que la publicidad y la informatica han
modificado sustancialmente los canones gréficos y la tecnologia de la escritura. En
altimo término, las dificultades que posee el aprendizaje de una lengua escrita

estan inversamente relacionados con su mayor o menor fonetizacion.

La generalizacion de la ensefianza y la alfabetizacién de las nuevas generaciones
exigen, por ello, periddicas reformas ortograficas en tal sentido. Es en este &mbito,
el de las reformas ortograficas, donde mas se aprecian, en lo que a la ensefianza

se refiere, las tensiones entre oralidad y escritura.

Una nueva situacion: la crisis de la alfabetizacion, los nuevos lenguajes y la
mentalidad letrada nuevas ampliaciones de la nocion de aprendizaje, tanto en
relacion con la lectura como con la escritura, han tenido lugar en las udltimas
décadas. Unas tienen su origen en la fusion de los cursos superiores de la
ensefianza primaria con los inferiores de la secundaria y la extension de la
escolaridad obligatoria. Como ha sefialado Hébrard, la nueva escuela comdn o
basica recurre a procedimientos antes circunscritos a la educacion secundaria.
Jamas, son sus palabras, en la escuela primaria un nifio se enfrentaba él solo a un
texto como punto de partida para otro ejercicio -el estudio de una leccién de un
manual, por ejemplo- sin ayuda de las explicaciones del maestro. Tampoco debia
construir la comprensién de un texto cruzando sus referencias con otros textos o
tomar apuntes. Estas tareas son ahora requeridas a alumnos con edades que

corresponden a los ultimos cursos de la antigua ensefianza primaria.

A la vez, la extension de la obligatoriedad escolar y, con ella, de los contenidos y
meétodos del ciclo inferior de la secundaria a todos los jévenes de uno y otro sexo,
ha llevado consigo el incremento de las repeticiones y abandonos y la
generalizacion, en las reuniones de evaluacién o conversaciones informales entre
profesores de secundaria o universidad de frases sobre el bajo dominio por los
alumnos de la lectura -"ni siquiera saben leer"- o la pobreza de su expresion

escrita -vocabulario escaso, errores ortograficos, inadecuado uso de los signos de
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puntuacion, ininteligibles construcciones sintacticas. Este hecho ha venido a
coincidir en el tiempo con otros dos. Uno es la constatacion del neo analfabetismo
de una buena parte de la poblacién joven o adulta, un neo analfabetismo definido
de muy diferentes maneras, pero del que también se responsabiliza, al menos en
parte, a una escuela que, se dice, ha fracasado en el cumplimiento de su objetivo

fundamental: el aprendizaje de la lectura, la escritura y el célculo.

El otro, la irrupciéon de nuevos lenguajes. No sélo de los audiovisuales, sino
también de los informaticos -y, con ellos, de la videoescritura- y de los generados
por una serie de medios o soportes -cémic, publicidad- cuya principal
caracteristica un canon gréafico y, en el segundo caso, una escritura hecha mas

para ser vista que para ser leida .

El aprendizaje escolar de la lectura y escritura se halla, ante esta situacion, en un
nuevo momento critico. Se le pide, ademas, que integre esos otros lenguajes, que
tenga en cuenta la diversidad grafica existente, que recupere modos de leer -
intensivos, expresivos, compartidos- hoy devaluados o perdidos, que desarrolle la
aptitud para crear lenguaje para ser escrito y leido y que lo haga incorporando los
saberes y conocimientos que, por la simple inmersion en el medio urbano y la

cultura escrita, ya poseen los nifios, adolescentes y jovenes.

La nocion de aprendizaje cubre de este modo, sin interrupciones, desde la escuela
infantil hasta no se sabe bien cuando. Pero, en el fondo, lo que se persigue es lo
mismo que ya perseguia aquella primera escuela cuyos origenes se confunden
con la escritura: modelar la mente de acuerdo con los supuestos de la razén
grafica y la cultura escrita. ElI problema, nuestro problema, es que dichas
mentalidad y cultura estan siendo socavadas por otros lenguajes que operan con
una mentalidad y desde posiciones antitéticas. Con otras estructuras y
disposiciones mentales. El cuaderno escolar, otra invencion decimondnica, fue el
soporte, un espacio grafico complejo, con el que durante mucho (1.991) tiempo
los maestros y maestras sumergieron a los nifios y nifias en la légica especifica de

la cultura escrita. La légica de las listas, los cuadros, la cartografia, la relacion
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entre ilustracion y texto, la ordenacion jerarquizada del espacio y la linealidad

espaciotemporal.

Por otro lado, descubrimos en los siguientes trabajos de grado:

-Rojas Bohorquez, Luis Eduardo. (2005), Influencia del entorno familiar en el
rendimiento académico de nifios y nifias con diagnostico de maltrato de la escuela

Calarca de Ibagué, pontificia universidad Javeriana, Ibagué, Colombia.

El objetivo de esta investigacion fue determinar la influencia del entorno familiar
en el rendimiento académico de nifios y nifias con diagnéstico de maltrato con
bajo rendimiento académico, mejorando las relaciones del entorno familiar hacia el

menor.

El resultado fue la creacién de espacios de encuentro fue de gran importancia e
influyé positivamente en el rendimiento escolar del grupo de objeto de estudio, los
padres se cuestionaron y replantearon formas de relacionarse con sus hijos,
mejorando la comunicacion, el nivel de agresividad en nifios y nifias con los

demas compafieros de clase disminuy6 considerablemente.

-Jaramillo Vasquez, Verodnica, (2010). La importancia de los padres de familia en
el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en nifios y nifias de 5 y 6 afos del
grado jardin del colegio Marymount, corporacion universitaria Lasallista, Caldas

Antioquia, Colombia.

El objetivo de esta investigacion es proponer estrategias didacticas e innovadoras
que faciliten el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Como resultado de esta investigacion se reconoce la importancia de los padres de
familia el interés y la disposicion para apoyar el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura. Aun es asi mas interesante ver como ellos desconocen y se le hace

dificil la mediacion como agentes activos en la intervencion de dicho proceso.
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-Santander Silva, Macarena; Tapia Bruna, Yennifer, (2012) Implicancias en la
conformacion del tipo de lector escolar mediante el uso de un determinado modelo

de lecto escritura, universidad de Chile, Santiago de Chile.

El objetivo de esta investigacibn es conocer las competencias exigidas

actualmente por el marco curricular chileno al lector escolar.

Como resultado de esta investigacion es ensefar la lectura y la escritura para
nosotras es mediar entre el mundo y la infancia, acompafar el proceso de
construccion y comprension del mundo. Es brindar experiencias y dejar huella en

el pensar de los nifios y nifias.

-Rodriguez Gémez, Tatiana. Molano, Olga. 2015 Calderon Rodriguez Sandra
Patricia. La actividad lddica como estrategia metodologica para fortalecer el
aprendizaje de los nifios de la Institucion Educativa nifio de Jesus Praga.
Universidad del Tolima, Ibagué Colombia.

El objetivo de esta investigacion fue favorecer el desarrollo de la actividad ludica
como estrategia pedagogica para fortalecer el interés y habilidades en el
aprendizaje de los nifios y nifias de la institucidn educativa nifio de Jesus de

Praga.

Los resultados de esta investigacion, siendo la ladica un elemento importante ya
gue esta caracteristica es innata en los nifios y su desarrollo permite que el
aprendizaje sea divertido y natural, esta brinda a su vez brinda una serie de
actividades agradables, divertidas que relajan interesan o motivan, pero que
también sean visto limitadas Unicamente a ciertas circunstancias de tiempos y
lugares socialmente aceptados, por ello se debe incluir dentro de los espacios de
aprendizaje como impulsor de este, la implementacion de la actividad ludica como
estrategia pedagogica para fortalecer el interés y habilidades en el aprendizaje de

los nifios de la institucion Nifio de Jesus de Praga.
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-Balanta Quintero, Ana Lucia; Diaz Ramirez, Enith Patricia; Gonzalez Torres,
Lucy, 2015.Estartegias Ludicas para el fortalecimiento de la lecto escritura de los
nifos y nifias del grado tercero de la institucién educativa Carlos Holguin Mallarino
de la sede, "Nifio Jesus de Atocha” de la ciudad de Cali, valle del cauca,
Colombia.

El objetivo de esta investigacion es fortalecer el proceso lecto-escritor de los nifios
y nifias del grado tercero de la institucion educativa técnico industrial Carlos

Holguin Mallarino.

Los resultados de esta investigacion, se pudo determinar que el nivel alcanzado
en la lectura y escritura de los nifios y nifias del grado tercero no es el mejor, estas
falencias se deben rastrear desde el preescolar, y es labor de los docentes desde
el inicio del proceso educativo del nifio(a) motivarlos y brindarles todas las
herramientas necesarias para producir un buen desempefio, lo cual permite que al
llegar a un grado mas alto en el nivel de estudio, esté en capacidad y condiciones
de comprender textos. Pero esta tarea no se puede llevar a cabo con éxito si no se
involucran los padres de familia que son fundamentales para apoyar a sus hijos

desde el hogar.
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Objetivos:

1.7.1 General

Realizar una propuesta pedagogica y didactica para la ensefianza de la lecto
escritura a nifios que presentan dificultades de aprendizaje.

1.7.2 Especificos

Aprender sobre las diferentes teorias en relacion a la adquisicion de los procesos

lecto-escriturales y las dificultades de aprendizaje.

Reconocer las causas generadoras de las dificultades en los procesos de
adquisicién de la lecto-escritura.

Realizar una propuesta pedagdgica que permita fortalecer los procesos lecto-

escriturales en los nifios que presentan dificultades de aprendizaje.
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1.8 Justificacion

El estudio de la lecto-escritura es de suma importancia debido a las implicaciones
de la internalizacion del lenguaje en la adquisicion del conocimiento, al no tener
buenos procesos de adquisicion de la lecto-escritura se puede incurrir en
dificultades de aprendizaje, pues es a través del lenguaje que se pueden hacer
conciencia del conocimiento (metacognicion) y consecuentemente asimilar los

diferentes conocimientos que construyen los saberes.

Vale la pena también hacer referencia a que somos seres de la cultura. Los
estudiantes de hoy estudian en colegios en donde conviven con diversas
religiones, lenguas, origenes, costumbres y estratos sociales, con un
multiculturalismo mezcla-complemento de inmigrantes y locales, lo cual los lleva a
que habiten en tiempos particulares, a que perciban la historia de un modo
diferente y con ello se inscriban en el mundo del lenguaje que los hace seres de

cultura y esta a su vez se inscribe en el ambito educativo y pedagdgico.

De esta manera queremos que nuestros nifios y nifias no lean mecanicamente,
sino que desarrollen competencias lecto escriturales que los lleven a entender,
textos, seleccionar, organizar, procesar y utilizar la informacion, aprender a hacer
calculos mentales que los lleve al desarrollo cognitivo de la abstraccibn como base
de la simbolizacion de la cultura y consecuentemente del mundo, asunto que debe
ser resuelto en el dmbito educativo, por ende, al plantearnos un discurso
educativo debemos seguir y construirlo a partir de la experiencia y conocimientos
de cada uno de los agentes que intervienen en un determinado contexto, es dejar
de hablar bonito y emocionarnos por las cosas reales que se estan dando en los
distintos estamentos educativos, hay que accionar, preocuparse y ocuparse de lo

que realmente importa: “formar”.

La mision es ensefar a pensar a nuestros estudiantes, inducir a que ellos puedan
descifrar y dilucidar su realidad para transformar su mundo infantil y desde ahi
mejorar no solo sus capacidades de aprendizaje, sino también adquirir una vida
mas satisfactoria, ya que la lecto-escritura es la base para la adquisicion del

aprendizaje.
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Al ser esta situacion problematica un asunto de incidencia cultural y la cultura
atafie a todos los pueblos del mundo, esta investigacion es de un valor cientifico
mundial, puesto que aportard nuevas luces respecto a la forma como se esta
enseflando y que resultados estan arrojando la aplicacion de diferentes
metodologias que pretenden desarrollar la correcta adquisicion de la lectoescritura
y que permitan solucionar los problemas de aprendizaje en los nifios y nifias

durante su ejecucion a través de las actividades del quehacer pedagdgico.
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1.9 MARCO LEGAL

Los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje (Ministerio de Educacién

Nacional, publicado en 2006)

“Formar en lenguaje:”

“Apertura de caminos para la interlocucion”

“La formacién del lenguaje se debe dar a partir de 6 dimensiones.”
“La comunicacion.”

“La transmision de informacién.”

“La representacion de la realidad.”

“La expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas.”

- “El ejercicio de una ciudadania responsable.”

- “El sentido de la propia existencia.”

Los Lineamientos curriculares estan contenidos en el decreto 1860 y la resolucion

2343, en ello se hace referencia a la concepcién de:

- “Lenguaje Significacion y comunicacién.”

- “Leer, escribir, hablar y escuchar.”

- “El desarrollo de las competencias de la lengua:

- “Gramatical.”

- “Textual.

- “Semantica.”

- “Pragmatica.”

- “Enciclopédica.”

- ‘“Literaria.”

- “Poética.”

- “Los ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares.”
- “Eje referidos a los procesos de construccion de sistemas de significacion.”

- “Eje referidos a los procesos de interpretacion y produccién de textos.”
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- “Eje referidos a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje a
partir de la literatura.”

- “Eje referido a los principios de la interaccién y a los procesos culturares
implicados en la ética de la comunicacion.”

- “Eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento.”

- “Los modelos de evaluacion en lenguaje que se habla de evaluacion de

procesos de herramienta de aula.”
El proyecto de ley 24 de 2016 Senado.
“Por medio de la cual se crea la ley de Dislexia y Dificultades de Aprendizaje.
El congreso de Colombia decreta:

Articulo 1. Objetivo. La ley actual tiene por tarea velar por la educacion de
personas que presentan dificultades de aprendizaje especificas como en la

lectura, en la escritura, el lenguaje y el calculo mental.
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1.10 Marco conceptual
Los conceptos que abarca la investigacion son:
Lectura

“El lenguaje hablado nos hace humanos, el lenguaje escrito, civilizados” (Olson
D.R, 1977) La lectura es un proceso complejo donde se adquieren significados a
través de codigos registrados en lo que conocemos como abecedario y apoyados
en los fonemas de la lengua oral para aprender conocimientos y poder
comprenderlos, estos procesos son de orden cognitivo. (Snow,1990). Para (Solé,
1993) leer es la relacion que existe entre la persona que lee y el texto, es la
interpretacion que el lector le da que no es la misma que el autor quiso darle, es

debido a los conocimientos que el lector tiene sobre lo leido.

Escritura

Ferreiro (1981) segun su teoria demostrado que al inicio las grafias son
estimadas solamente como "letras", "nameros", "signos", "a, e, i, 0, u", etc.
Culturalmente la escritura se ha concebido como un conjunto de funciones antes
separadas, luego reunidas y por estos hechos evolucionados para constituir una
nueva unidad. Podemos decir, parafraseando a Vygotsky, que en la produccion
textual de escritos confluyen varias de las funciones intelectuales mas
fundamentales para establecer una combinacion determinada. Una de las
herramientas semiéticas centrales de esta accion es el género como medio para
dirigir voluntariamente la atencion, hallar los contenidos, adecuar el texto al
contexto, adoptar los elementos estilisticos correspondientes entre las formas
|éxicas y gramaticales que se tienen a la mano. Mediante la utilizacion de los
discursos sobre los géneros y la realizacion del escrito como marca externa de los
propios procesos de produccion, la escritura se vuelve entonces parcialmente
asequible a un control sensato y prudencial. En este complicado cumulo de
procesos, se integran otras capacidades, basadas en otras funciones,

principalmente las funciones visuales y motrices en forma de procesos
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Grafomotores, necesarias para la significacion del lenguaje como las interacciones
fonema-grafema y el dominio de las precisiones ortograficas. Como sostiene
Vygotsky: El lenguaje es justamente el algebra del lenguaje lo que permite al
infante adherirse al nivel abstracto, mas sublime del lenguaje, restaurando asi

incluso el sistema psiquico precursor del lenguaje.
Ensefianza de la Lectoescritura

El ensefiar y transmitir procesos de ensefianza de la lectoescritura debe trabajarse
en el contexto donde interactla el sujeto, hacia la elaboracion del conocimiento, el
gue adquiere el conocimiento esta en la constante busqueda y elaboracion del
mismo, se logra un aprendizaje cuando se transmite y apoya a los demas desde el
inicio del proceso, es una herramienta que nos permite expresarnos,

comunicarnos y conocernos a través del tiempo y del contexto. ( Rodriguez 1988)
Lenguaje escrito

Es un proceso que requiere de la lectura y la escritura, siendo complemento el uno
del otro, pero de forma diferenciada, el lenguaje es inseparable e integral, practico,
eficiente y productivo; comprender el lenguaje es poder entender las cosas que
existen a nuestro alrededor, teniendo en cuenta las carencias de cada grupo y de
forma individual, se buscan didacticas y pedagogias como respuesta a cada
necesidad, es ahi donde los procesos linguisticos se fusionan haciendo que los
nifios se sientan felices de poder hablar, escuchar, leer y escribir cualquier
propuesta dentro y fuera de la escuela, viendo el lenguaje de manera util que le

permite aprender e interactuar en forma dinamica y jovial muy propia de cada uno.
Lenguaje Oral

El lenguaje oral es dejarse conocer y ceder a que otros nos descubran en nuestras
divergencias y que nos descifren de manera inmediata, porque al hablar nos
damos cuenta de que la palabra tiene poder y efectos positivos o negativos en la
gente. En el lenguaje oral se presenta situaciones que se derivan de una actividad
mental constante y que requieren de ser expresadas para alcanzar la meta de la

comunicacién, es decir se plantean las reflexiones que se hacen entorno a lo que
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se habla, se dice, se opina 0 se argumenta con respecto a un tema de interés

determinado. (camps, 2003)

Modificabilidad Cognitiva

“La teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural (MCE), sustentada por
Reuven Feuerstein (1.982), cambia al garante histérico de la Modificabilidad de un
sujeto, la persona que aprende; por la persona que ensefia, el educador, que en
este nuevo contexto asume el rol de mediador.” (Sternberg 1982) esta teoria pone
al educador como responsable directo del cambio de paradigmas en los sujetos
gue ensefia, mediante el uso de estrategias contextualizadas y vivenciales lo cual
permitird al nifio involucrarse de lleno en las actividades. No obstante, dicha teoria
sugiere una enorme responsabilidad del docente para lograr que el educando
aprenda y active todas sus capacidades para alcanzar el aprendizaje de las
competencias que le permitirdn desenvolverse en un medio intrincado de
situaciones adversas que requieren de un ser capacitado para vencer cada una de
ellas. En este contexto hace parte de la pericia del docente el sacar el mayor
provecho como mediador en la ensefianza y que ello contribuya
fundamentalmente a que el educando, independientemente del ambiente o la
herencia genética pueda alcanzar un estatus aceptable de desarrollo intelectual y

del lenguaje teniendo en cuenta los siguientes procesos.

Procesos Perceptivos.

Son el emparejamiento entre el codigo de acceso con una representacion léxica
gue se encuentra en la memoria del lector. Es el acto inicial de la lectura donde el
individuo fija los ojos en el texto, identificando la simbologia de los grafemas,
produciéndose una conexion directa entre la informacion de lo impreso con la
informacion que esta en la memoria adquirida desde la experiencia vivencial del
individuo; dicho proceso permite también el almacenamiento de estas imagenes

en una memoria sensorial conocida como memoria icénica donde se identifica el
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patron visual; luego la informacién pasa a la memoria de corto plazo donde se
reconoce, analiza y se prepara para recibir una nueva informacion y concatenarla

con la idea que est4 arrojando el texto leido. (Neisser, 1967)

Procesos léxicos.

Cuando se han identificado las letras que Componen las palabras se origina la
basqueda y recuperacion del significado de estas ultimas, o sea el acceso al
léxico. En este mismo sentido se identifican algunos elementos que permiten
determinar la ruta por la cual se iniciara el acto de la lectura y su comprension
desde el cumulo de palabras y sus significados alojadas en la memoria del lector,
las palabras conocidas; por esta ruta quedan fuera de comprension las palabras
desconocidas o que no tienen asidero o no estan representadas en el léxico
visual, de tal forma que esta ruta es Unicamente utilizable para las palabras que
mas uso han tenido dentro del contexto donde la persona se desenvuelve. Por
otra parte, se encuentra la ruta fonoldgica o ruta indirecta con la cual, tanto los
lectores expertos como los principiantes pueden leer y reconocer el significado de
palabras desconocidas siempre y cuando sean regulares, es decir, se reconocen
desde el sonido y la representacion grafolégica para la formacion de las palabras y
a su vez se concibe la significacion completa o el mensaje que transmite el texto

leido.

Un buen lector hace uso de ambas rutas porque se complementan y utiliza la ruta
visual para leer con mayor rapidez las palabras que le son conocidas o familiares y
para diferenciar los homdéfonos, y la fonolégica para leer palabras desconocidas o
poco familiares. Las dos vias se interrelacionan y complementan en la lectura
habil, promoviéndose una utilizacion cada vez mayor de la ruta visual a medida

que la destreza lectora aumenta. (Sainz,1991)
El procesador ortografico.

Se refiere practicamente a la primera impresién que da el texto a partir de la

informacion de entrada que establecen las letras, almacena las unidades de
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reconocimiento individual en cada una de ellas y las asociaciones que se hace
entre ellas para formar las palabras. El tiempo y la practica permiten afianzar éstos
vinculos de tal forma que las secuencias de letras son procesadas paralelamente.
(Adams 1999)

El procesador fonoldgico.

Brinda la posibilidad de asociacion entre los sonidos y sus equivalentes graficos o
impresos. Alli esta incluido un conocimiento consecuente de los fonemas que
forman las palabras, es decir se ve reflejado en la conversion de la combinacion
de letras impresas en secuencias de sonido, lo que permite expresar las ideas

mediante el sonido de los grafemas. (Adams 1999)

El procesador de significado.

Esta discriminado categéricamente por los significados de las palabras, sus
usanzas y sus funciones en situaciones reales y cotidianas. Esta compuesto por el
vocabulario aprendido en los contextos donde interactia socialmente el nifio.
(Adams 1999)

El procesador de contexto.

Cimienta una interpretacion coherente del texto a partir de la integracion de
diversas fuentes de informacion (perceptual, sociocultural, cognoscitiva,

lingUistica, paralinguistica, no linglistica, emocional). (Adams 1999)

Dificultades de aprendizaje:

Lectoescritura, lectoescriturales y metacognitivos

Problemas de Aprendizaje es una expresion global referida a un conjunto complejo

gue se manifiesta en trastornos e inconvenientes en la adquisicion y uso de la
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escucha, el lenguaje, la lectura, el raciocinio o destrezas matematicas. Dichos
trastornos son exclusivos del sujeto y se supone que son debido a disfunciones
del sistema nervioso central. Aunque un trastorno del aprendizaje puede
producirse de manera paralela con otras inhabilidades “(por ejemplo: deterioro
sensorial, retraso mental, trastornos emocionales y sociales) o debido a influencias
ambientales (por ejemplo, diferencias culturales, instruccion insuficiente o
inapropiada, factores psicogénicos), no son el resultado directo de tales trastornos
o insuficiencias” (Comité Nacional de los EEUU para las dificultades de
Aprendizaje, 1981). (Zegarra, 2006)

Dislexia

Trastorno especifico de la lectura cuya caracteristica primordial es una dificultad
concreta y especifica en el avance de las habilidades para la lectura que no puede
explicarse unicamente por la edad mental, dificultades de precision visual, o una
escolarizacion improcedente. La habilidad para la comprension lectora, el
reconocimiento de palabras escritas, la lectura oral y la realizacion de tareas
escritas, estan afectadas. Las dificultades en el deletreo a menudo se conservan
en la adolescencia incluso después de que se haya realizado algin progreso en la
lectura y frecuentemente se relacionan con trastornos especificos de la lectura.
Generalmente, los trastornos del desarrollo especificos de la lectura van seguidos
de una historia previa de alteraciones en el desarrollo del habla y del lenguaje
siendo frecuentes la asociaciébn de problemas emocionales y de la conducta
durante el periodo escolar. “Sorprendentemente, esta definicion reposa
especialmente sobre juicios de excepcidon, por ejemplo, la dislexia no se
diagnostica por la dificultad lectora, sino, porque dicha dificultad no puede ser
explicada de otra manera; es decir, la dificultad lectora no puede explicarse
mediante un déficit en los procesos sensoriales basicos, anomalias cerebrales

evidentes, o déficits psicolégicos primarios.” (OMS, 1997- CDI 10),
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Discalculia

“‘Es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta a la adquisicion de la
comprension sobre los numeros y el calculo en el cuadro de un nivel intelectual
normal y que no esta causado por de privacion escolar o un mal método de
aprendizaje. Un niflo con discalculia puede experimentar dificultad con los
aspectos mas bésicos del procesamiento numérico y del calculo. Asi, tienen
dificultades para la realizacion de operaciones sencillas, recurriendo con
frecuencia a los dedos para solucionarlas, les cuesta entender el sentido de los
numeros y las cantidades e incluso tienen dificultades para escribirlos y/o leerlos.”
(Butter Worth, Varma, Laurillard, Geary, 2008)

Didacticas para ensefiar a leer y escribir a nifios con dificultades de

aprendizaje.

En la aplicacion de las didacticas para ensefiar a leer y escribir a nifilos con
dificultades de aprendizaje es importante retomar desde el inicio la manera como
el modelo educativo debe concentrar sus principios en las potencialidades del
educando, asumir el papel de la mediacion, del medio, considerar al sujeto como
un ser activo, capaz de sobreponerse a todas las dificultades cualquiera sea la
indole de este, también se debe tener en cuenta caracteristicas contextualizadas
de los contenidos para ensefiar las habilidades y destrezas, asi como permitir el
desarrollo de las capacidades propias a los alumnos con dificultades en el
aprendizaje y ponderar en los aspectos perceptivos, de atencion y de memoria, lo
cual involucra un enfoque totalmente psicopedagdgico, ajustado a los postulados
del MEN, encaminado basicamente, a las areas de lectura, escritura y el calculo.
Es por eso que resulta necesario un modelo pedagdgico que constituya aspectos
del desarrollo de la adquisicion y dominio de la lecto escritura y el calculo,
inseparables de los diferentes niveles en que se produce el desarrollo humano
desde la linea biopsicosocial y que ademas, accedan desde esa integracion, a
ofrecer las potencialidades de sus alcances didacticos, no obstante, debe ofrecer

reflexiones que puedan apoyar el desarrollo tedrico y practico de las disciplinas a
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las cuales les corresponden la organizacion tedrica y practica del proceso de

ensefianza-aprendizaje en un quehacer multidisciplinario.
Teoria socio-cultural de Vygotsky (1.934).

Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) desde la perspectiva del constructivismo
social, se desarrollaron los diferentes puntos de vista sobre el aprendizaje. De esta
manera es posible ampliar o modificar sus postulados, pero no se cambia en
esencia el enfoque que cataloga al individuo como el resultado de los procesos
histéricos y culturales que moldean y perfeccionan el acervo sociocultural
partiendo de la base fundamental que es el lenguaje. Vygotsky plantea que el
conocimiento es un proceso que se adquiere desde la interaccién de la persona

con el medio, no solamente fisico sino corpéreo, cultural y social.
Modelo pedagdgico constructivista

“El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una
persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus
propias estructuras mentales. Cada nueva informacién es asimilada y depositada
en una red de conocimientos y experiencias que existen previamente en el sujeto,
como resultado podemos decir que el aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por
el contrario, es un proceso subjetivo que cada persona va modificando

constantemente a la luz de sus experiencias” (Abbott, 1999).

La ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura debe pensarse y
desarrollarse en el contexto social de la comunicacion, reconociendo que una
situacién educativa, en tanta situacion de comunicacién promueve procesos de
impetracion social en la construccion de los conocimientos. El que aprende esta
siempre buscando y construyendo significados, cuando hay interaccion y en la
ensefianza los trabajos se realizan ayudando por sus compafieros y por su
maestro desde el inicio del aprendizaje. El lenguaje escrito es un medio de
comunicacién, expresion y conocimiento que busca trascender el tiempo y el

espacio inmediato. El uso del lenguaje escrito se hace otra vez de dos procesos
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complementarios pero diferenciados, la lectura y la escritura. El lenguaje es
integral, es incluso e indivisible, no excluye forma, idiomas, dialectos, es 34 una
totalidad para comunicarnos, el lenguaje tiene sentidos y es funcional es tanto
como personal como social, es dinamico y constructivo. Aprender el lenguaje es
aprender a dar significado. Se desarrollan estrategias pedagoégicas-didacticas
como respuestas a las necesidades a cada nifio y del grupo, donde se integran los
procesos linguisticos por que hablan, escuchan, escriben o leen toda clases de
textos (afiches, textos cortos, cuentos) de acuerdo a la actividad generadora que
tiene su origen en cualquier area de conocimiento, donde los nifios sienten que lo
que hacen a través del lenguaje sea util interesante y divertido para ellos porque
son dueios del proceso que utilizan. Una forma de trabajar el lenguaje integral es
en torno a nuestros proyectos de competencia infra-area: proyecto de lenguaje. El
proyecto de la alfabetizacion en los nifios y nifias es objeto de investigacion en la
medida en que se deben problematizar las practicas de lectura, escritura y
moralidad que se han instaurado en la escuela. Es por esto que debemos tomar
como referencia las investigaciones realizadas por varios autores, confrontadas
con nuestra realidad de educadores teniendo en cuenta que las practicas que se
realizan en torno al lenguaje conforman una parte esencial de nuestra
comunicacion y de la vida general. Un proceso constructivo involucra procesos de
reconstruccion, y los procesos de coordinacion, de integracion y de diferenciacion
también son procesos constructivos. Debido a estos, el proceso de reconstruccion
no se debe dar en el nifio de un modo aislado. Es por ello que (Ferreiro, 1988)
hace referencia a: 35 El aspecto socio-cultural juega un papel muy importante en
este sentido, ya que la motivacion, la estimulacién, la orientacion y la
independencia pueden importar positiva o negativamente en la forma como el nifio
afronta los procesos de reconstruccion, que en nuestro caso se refiere a la lengua
escrita. (pp. 128-154). Siendo esto muy importante a tener en cuenta, puesto que
las letras forman parte de un todo. Las letras son simplemente los elementos con
gue fabricamos algo interpretable. Debido a ello es que la finalidad del proyecto es
gue las nifias y los nifios comprendan que no se escribe por escribir, si no que las

actividades vienen con un fin y con un propadsito. Asi como es necesario entender
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que el lenguaje en la escuela va mucho mas alla de los ejercicios de calificacion y
de codificacion, de los registros orales en graficos, ya que el lenguaje es como las
manifestacion a través de la cual circulan las relaciones humanas y la mayoria de
los actos comunicativos que componen la vida misma. (Ferreiro, 199, pp. 48-71).
La lengua oral imprenta la vida escolar. Cita Camps (2003). En este entorno de
vida escolar la lengua tiene funciones muy diversas: regular la vida social, escolar
aprender y aprender a pensar, a reflexionar, a leer, y a escribir es también camino
para la entrada a la literatura. A su vez puede y debe ser objeto de aprendizaje
especialmente de los usos mas normales. (pp. 13-32) 36 El lenguaje oral es darse
a conocer y permitir que otros nos descubran en nuestras diferencias y que nos
interpreten de manera inmediata, pues al hablar nos damos cuenta de que nuestra
intervencion produce efectos en la gente. Una de las situaciones que se deriva de
este escenario tiene que ver con la actividad meta verbal, es decir con las
reflexiones que se realizan entorno a lo que se habla, se dice, se opina o0 se
argumenta. Como lo plantea Dolz “la actividad meta verbal puede ser considerada
como una forma particular de actividad verbal caracterizada por un
distanciamiento y una objetivacién del lenguaje al fin de adaptar el proceso
peculiar a las actividades verbales. La lectura es un proceso fundamental para
comprender el significado del lenguaje escrito. Se ha querido rescatar algunos
autores que han dedicado gran parte de su vida a estudiar ésta tematica, como:
Isabel Solé, quién se ha preocupado de escribir acerca de como abordar la lectura
desde la infancia, ofreciéndonos diversas estrategias a utilizar, a través de sus
diferentes libros; Emilia Ferreiro, psicéloga reconocida internacionalmente por sus
contribuciones a la comprensién del proceso evolutivo de adquisicion de la lengua
escrita y el gran psicologo Jean Piaget, quién gracias a sus diversas
investigaciones sobre el conocimiento, sitda al juego como una actividad necesaria
en el proceso de aprendizaje durante la infancia. Para profundizar en el tema
planteamos las siguientes teorias: 37 2.3.1. La teoria de la modificabilidad
cognitiva. Tres constructivistas para un marco conceptual. La teoria de la
Modificabilidad Cognitiva Estructural (MCE), sustentada por Reuven Feuerstein,

cambia al responsable historico de la modificabilidad de un individuo, la persona
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que aprende; por la persona que ensefia, el educador, que en este nuevo contexto
asume el rol de mediador. (Sternberg 1982) cita esta teoria, postulando que
Cualquier individuo es susceptible de mejorar su capacidad intelectual, aprender y
aprender a aprender si se involucra en experiencias de aprendizaje mediado
(EAM). Esto, indudablemente, sugiere una enorme responsabilidad para el
educador, sobre quien se cierne toda expectativa en torno a hacer lo adecuado
para descubrir, activar y desarrollar la inteligencia de cada uno de sus alumnos en
particular (p. 45). Si bien es cierto que uno de los principios fundamentales de la
reforma educativa en curso tiene relacion con el hecho de centrar la educacion en
el alumno, en el contexto de la modificabilidad cognitiva esta premisa determina el
rol fundamental del educador como facilitador del aprendizaje en cuanto logre
constituirse en un adecuado mediador del mismo. Se trata de un nuevo rol, pues la
posibilidad de mejorar la inteligencia no tenia lugar antes del desarrollo de la
corriente constructivista en sicologia, la primera en atribuir una organizacién
estructural y sistémica del pensamiento humano. Antes de que 38 ello ocurriera,
s6lo se hablaba de llegar a desarrollar al maximo unas potencialidades cuyo limite
estaba determinado por la genética y el ambiente, y este dltimo tenia un rol
determinante principalmente durante los primeros afios de vida. La teoria de la
modificabilidad cognitiva viene a plantear que no hay limite posible en el desarrollo
intelectual si se cuenta con una buena mediacion, independientemente de las
carencias del sujeto. Sobre este mismo tema Feuerstein 1991 plantea: Que los
seres humanos tienen la capacidad de cambiar la estructura de su funcionamiento
intelectual a través de la vivencia de EAM. Estas experiencias se producirian toda
vez que ocurra. Un tipo de interaccion entre el organismo del sujeto y el mundo
qgue lo rodea. Ciertos estimulos del medio ambiente son interceptados por un
agente, que es un mediador, quien los selecciona, los organiza, los reordena, los
agrupa, estructurandolos en funcion de una meta especifica (p. 87). La teoria de
Feuerstein reconoce dos tipos de factores que influirian en el desarrollo cognitivo:
Causas Distales: relacionadas fundamentalmente con factores genéticos,
organicos, ambientales y madurativos, aunque en ningln caso acepta que este

tipo de factores causen dafios irreversibles en los individuos. 39 Causas
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Proximales: relativas a las condiciones y contextos de aprendizaje, que en caso de
ser negativos, tampoco se acepta su influencia irreversible sobre el individuo. Con
fundamento en los factores descritos, la teoria sustenta que es posible ofrecer
EAM con éxito a todos los individuos, cualquiera sea su condicion, y a cualquier
edad, ya que el factor relevante lo constituye sélo el uso de una modalidad
apropiada. En este contexto, el desarrollo cognitivo de cada individuo seria el
resultado de la combinacion de la exposicion directa del organismo a los estimulos
ambientales, relativa a procesos maduraciones; y de las EAM, involucrando en
ellas a todos los procesos de transmision cultural. Una descripcion del modelo
tedrico de la EAM puede plantearse de la forma que sigue: Un mediador humano
se interpone entre el Estimulo y el Organismo, seleccionando, reordenando,
organizando, transformando, ofreciendo estimulos, orientando hacia conductas
cognitivas mas eficaces. Estimulos directos que ingresan al azar, relacionandose o
no con el individuo. Una buena parte de ellos no llegan a él. Estimulos mediados:
el mediador asegura la generacion de 6ptimas condiciones de interaccién, creando
formas de percibir, de establecer comparaciones con otros estimulos, conduciendo
al individuo en la adquisicion de comportamientos adecuados, en la mejora de
estrategias cognitivas, habitos organizados y sistematicos, mejores formas de
enfrentar aprendizajes. Organismo del sujeto que percibe, elabora y responde a

los diferentes estimulos que llegaron al azar en forma directa o mediadamente.

Por Lectura se entiende el proceso complejo de orden cognitivo a través del cual
se construye significado a partir de simbolos impresos, utilizando lo que se conoce
sobre el alfabeto escrito y sobre la estructura de sonidos de la lengua oral, con el
propésito de alcanzar la comprension (Snow,1990). Para Solé (1993) leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer (obtener informacion pertinente para) los objetivos que
guian su lectura...el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no
quiere decir que el texto en si no tenga sentido o significado...Lo que intento
explicar es que el significado que un escrito tiene para el lector no es una
traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una

construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo
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aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquel. Actualmente existe una gran
diversidad de definiciones en torno a la lectura que son mditiples y acertadas, ya
que en cada una de ellas se contemplan una serie de categorias conceptuales que
ofrecen diferentes aspectos sobre esta capacidad eminentemente humana, y que
permiten su analisis en toda su complejidad. A partir de esto se reconoce a la
lectura a partir de lo mencionado por (Gomez 1996) 41 Como un proceso
interactivo de comunicacion en el que se establece una relacién entre el texto y el
lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construye su propio
significado. En este ambito, la lectura se constituye en un proceso constructivo al
reconocerse que el significado no es una propiedad del texto, sino que el lector lo
construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que conforme va
leyendo, le va otorgando sentido particular al texto segin sus conocimientos y
experiencias en un determinado contexto (p. 19-20) Mediante la anterior definicidén
podemos exponer que la lectura es una aficion, dificilmente se ensefia, mas bien
se contagia. Normalmente se aprende por imitacion, como los pasatiempos, los
deportes o los juegos de distraccibn que nos atraen. De ahi que entre mas
temprana sea la edad para iniciarse en su practica mas sana sera y mas pronto se
llegara a ser un lector calificado. Por lo que es altamente recomendable que los
nifios se familiaricen con los libros, que vean a los adultos cercanos leyendo y
empiecen a experimentar curiosidad y deseos de leer por el solo placer de
hacerlo, asi, mas pronto llegaran a la plenitud como los lectores expertos. (Nisbet
y Shucksmith 1987) remiten a (Lunzer y Dolan 1979) cuando dicen que la lectura
es un proceso que consta de dos partes: El lector debe establecer lo que el
escritor ha dicho (a partir de las formas linguisticas del texto). Debe averiguar lo
que el escritor ha querido decir. (Adams y Collins 1985) refieren dos formas de
entender la lectura: Como la decodificacion de grafemas y su conversion a
fonemas (RCGF), en un primer nivel, y como la habilidad que tiene el individuo de
extraer el significado, tanto explicito como implicito, de un texto escrito. 2.3.3.
Procesos Implicados. La lectura tiene componentes de orden Psicoldgico,
emocional y social que se entretejen formando un conglomerado que actla

interactiva e interdependientemente (Florez y Cuervo, 2004). La actividad de leer
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lleva implicita el desarrollo de otros procesos cognitivos como son la percepcion,
la atencién, la memoria; todos ellos necesarios para una buena comprension
lectora. Pero para que se dé el aprendizaje normal de la lectura se necesita que el
nifio haya alcanzado: El desarrollo de una base psicolinglistica adecuada, que se
manifiesta en la capacidad para poder efectuar una discriminacion auditiva
consciente de silabas y fonemas, acompafiada de una red de contenidos
semanticos minima, y una habilidad de asociacion visual-verbal, que les permita
aprender a reconocer las claves ortograficas del idioma (Bravo, 1999, p. 79).
Cuetos (2004) clasifica en perceptivos, léxicos, semanticos y sintacticos los
procesos que intervienen en la lectura. En esta se dan cita una serie de procesos
de orden cognitivo situados en el plano psicoldgico, relacionados con dispositivos
basicos para el aprendizaje, de orden perceptivo, atencional y de memoria (a corto
y largo plazo). A fin de economizar esfuerzos cognitivos, se mecanizan actividades
que requieren de 43 procesamiento semantico y sintactico, asi como de los
significados almacenados en la memoria. En este proceso, hace su aporte la
influencia cultural, la cual determina factores que coadyuvan para pasar a niveles
mas complejos de desarrollo. A continuacion, se realiza una breve exposicion de
los procesos implicados en el acto de leer: 2.3.3.1. Procesos Perceptivos. Son el
emparejamiento entre el codigo de acceso con una representacion léxica que se
encuentra en la memoria del lector. Lo primero que se hace al leer es mover los
0jos mediante unos movimientos denominados sacadicos (saltos) que tienen por
objeto colocar la informacion visual presente en la fovea, que representa
aproximadamente dos grados de angulo visual y procesa entre 3 y 6 letras;
combinados con unas paradas o fijaciones en las cuales se extrae la informacién
del mensaje escrito. Si no se ha 10 entendido la informacion o si el material es
ambiguo o complejo se suelen realizar regresiones que tienen como objetivo la
revision y el acceso a la informacion. La informacion que se extrae de cada fijacion
se almacena en una memoria sensorial llamada memoria iconica donde se
reconoce el patrén visual. Después la informaciéon pasa a la memoria a corto plazo
(MCP) donde los datos son analizados y se realiza el reconocimiento de esa

informacion como una palabra; de esta forma la memoria iconica esta preparada
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para recibir la posterior informacién que se extrae de la siguiente fijacion ocular.
2.3.3.2. Procesos léxicos. Una vez que se han identificado las letras que
Componen las palabras se produce la blusqueda y recuperacion del significado de

estas ultimas, o sea el acceso al |éxico.

Modelos: a.- Doble ruta: - Ruta visual (también llamada directa o léxica). Gracias
a ella se pueden leer todas las palabras conocidas, sean regulares o irregulares; y
precisamente por esto, esta ruta sélo funciona con palabras que el lector conoce
visualmente, con lo que las palabras desconocidas o0 las pseudopalabras no se
pueden leer porque no estan representadas en el léxico visual o lexicon
(diccionario mental que posee el sujeto formado por todas las palabras que
conoce). El Unico requisito necesario para leer por esta ruta es haber visto la
palabra las veces suficientes para haber formado una representacion interna de
esa palabra. Esta ruta hace reconocer inmediatamente la palabra escrita por lo
que la lectura se realiza con gran velocidad: pasa de la forma ortogréafica global de
la palabra a recuperar su forma fonolégica global con lo que la lectura es
automatica, de ahi su rapidez. - Ruta fonolégica (también llamada indirecta). Esta
ruta es necesaria porque todos los lectores (incluidos los expertos) hacen uso de
ella con cierta asiduidad, sin olvidar al joven aprendiz que estd empezando a
adquirir la lectura y escritura escritura. Gracias a esta ruta se pueden leer las
palabras desconocidas (siempre que sean regulares) y las pseudopalabras. El
lector segmenta la palabra en grafemas y los transforma en fonemas (sin darle
ningun significado), aplicando las reglas de conversion grafemafonema; es decir,
se identifican los grafemas, se asignan sus Correspondiente sonidos y se
ensamblan para formar la palabra leida. Una vez que se ha recuperado la
pronunciacion de la palabra se acude al léxico auditivo para 45 recuperar la
representacion que corresponde con esos sonidos pronunciados, y de aqui se
pasa a la activacion del significado a través del sistema semantico. La utilizacion
de una u otra ruta depende de la edad del lector, de la frecuencia de la palabra, de
Su representacion léxica y de si es regular o irregular. Un buen lector utiliza ambas
rutas ya que son complementarias y utilizara la ruta visual para leer con mayor

rapidez las palabras familiares y para distinguir los homéfonos, y la fonolégica
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para leer palabras desconocidas o poco familiares. Ambas vias coexisten en la
lectura habil, produciéndose una utilizacién cada vez mayor de la ruta visual a
medida que la habilidad lectora aumenta. Con la practica, los procesos de
decodificacion (requisito necesario, pero no suficiente para una comprension

lectora eficiente) se iran automatizando.

b.- Modelo de busqueda autonoma. (Forastera, 1979). El procesamiento es serial
y utiliza el heuristico de la frecuencia de uso para hacer mas efectiva la busqueda
en el léxico. Las descripciones perceptivas de las palabras se encuentran
registradas atendiendo a su semejanza. El sistema procede examinando en un
orden fijo, segun su frecuencia, aquellas descripciones que permitirian identificar
la palabra, recuperandose del mismo modo su interpretacion léxica (Sainz, 1991,
p.656). Este modelo no admite los efectos del contexto como efectos que ocurren
en el momento del acceso o antes del acceso al Iéxico, sélo lo explica en funcién
de la asociacion de palabras. Es un modelo interactivo que admite la influencia del
contexto en el reconocimiento de palabras y hace uso de dos nociones: -
Activacion: el nivel de activacion de una palabra depende de su frecuencia de uso,
de manera que las palabras que aparecen con mayor frecuencia tendrian un
mecanismo de activacion mayor. -Umbral: es inversamente proporcional a la
activacion. Las palabras cuya frecuencia de uso es muy alta, necesitan menor
cantidad de evidencia para ser reconocidas. Este modelo es de los mas
influyentes, ya que explica los efectos del contexto y de la frecuencia. (Una
variacion de este modelo es el de Coltheart (1981)).

d.- Existe un modelo de via Unica (analégico) que es una alternativa mas radical
al modelo de doble ruta. (Glushko, 1979; Marcel, 1980; Seidenberg & Mc Clelland,
1989). Hoy por hoy, los datos clinicos favorecen el modelo de doble ruta ya que se
da un acuerdo bastante generalizado sobre la existencia de dos vias o rutas para

acceder al Iéxico entre los investigadores.

Cuetos (1996) sefiala que las palabras aisladas no transmiten mensajes aunque si
se puede tener una representacion de ellas, asi que para que las palabras emitan

un mensaje deben unirse en unidades superiores: -Oraciones. De esta forma,
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cuando se lee, ademas de extraer la informacién del significado de las palabras se
debe saber también como estan organizadas dentro de la oracion, qué papel juega
cada una de ellas; para ello es necesario aplicar una serie de reglas sintacticas
para ver las relaciones existentes entre las palabras (una vez reconocidas éstas).
Gracias a estas reglas es posible segmentar el texto en parrafos, los parrafos en
oraciones y las oraciones en sus partes, clasificandolas para construir una
estructura jerarquica que permita acceder al significado. Estas reglas son: el orden
de las palabras (aportan informacion sobre su funcion sintactica), la semantica de
las palabras, la categoria de las palabras (en funcion de que sean de contenido o
funcionales), los aspectos morfologicos de las palabras y los signos de puntuacién
(la prosodia es importante cuando se lee, ya que un texto sin signos de puntuacion
es mas complicado de segmentar en sus partes con lo que es mas dificil de
comprender). “Un lector que no respete los signos de puntuacién no podra
determinar los papeles sintacticos de las palabras y en consecuencia no
entendera nada de lo que lee” (Cuetos, 1996, p. 12). 2.3.4. Componentes que
intervienen en la lectura. Para comprender el alfabetismo inicial es conveniente
iniciar por los dominios del conocimiento que lo constituyen (Van Kleeck, 1998) y
las secuencias de desarrollo propias de ellos. Para lo cual: Adams (1999)
proporcioné un marco bajo un modelo denominado comprensivo, que incluye
cuatro componentes que procesan informacién distinta . El procesador ortogréfico.
Cuyo input o informacién de entrada lo constituyen las letras, contiene unidades
de reconocimiento de cada una de ellas y las asociaciones que se hace entre
ellas. El tiempo permite consolidar éstos vinculos de forma que las secuencias de

letras son procesadas simultaneamente.

El procesador fonoldgico. Posibilita la asociacion entre los sonidos y sus
equivalentes graficos o impresos. Alli esta implicito un conocimiento consciente de
los fonemas que forman las palabras, se ve reflejado en la conversiéon de la

combinacion de letras impresas en secuencias de sonido.
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El procesador de significado. Esta determinado por los significados de las
palabras, sus usos y sus funciones en situaciones reales. Estéa constituido por el

vocabulario aprendido en los contextos de socializacion del infante.

El procesador de contexto. Construye una interpretacion coherente del texto a
partir de la integracion de diversas fuentes de informacion (perceptual,

sociocultural, cognoscitiva, lingiistica, paralinguistica, no linguistica, emocional).

Diferencias entre buenos y malos lectores. El objetivo que hay que conseguir es
hacer leer para comprender, que el lector encuentre gusto en lo que lee,
consiguiendo que la lectura sea un acto totalmente comunicativo, con un sentido
pleno. Leer es un proceso activo y constructivo, donde el lector aporta sus
conocimientos previos, que van a condicionar y a orientar su interpretacion del

texto.

Un lector experto llega a tener automatizadas ciertas operaciones mentales que
son necesarias para leer comprensivamente y a una cierta velocidad como son:
Anticipar, reconocer palabras, seleccionar informacion, inferir. Como dice
(Sanchez 1988, 1990), para definir a los sujetos con una capacidad de
comprension pobre se puede aplicar la formula de que Han aprendido a leer pero
no aprenden leyendo”. Estos lectores tienen problemas para relacionar y ordenar
jerarquicamente los elementos constitutivos de un texto, para elaborar e inferir, no
tienen conciencia de qué hacer para leer correctamente, presentan dificultades
para elaborar hipétesis,... “Su problema es que no son capaces de automatizar
algunas de las acciones implicadas en la lectura y en la comprension. Y la lectura
y la comprension requieren rapidez (Sanchez, 2003). A continuacién se presenta
un cuadro sinoptico elaborado por (Sanchez 1988); donde se aprecian las
diferencias en las estrategias de comprension de los lectores competentes e
inmaduros: Tabla 1. Diferencias en las estrategias de comprension entre lectores

competentes e inmaduros. (Sanchez, 1988).
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Los buenos lectores o lectores competentes (son los llamados lectores
estratégicos) presentan una serie de caracteristicas bien definidas (la mayoria de

ellas coinciden con las estrategias antes mencionadas):
1.- Decodifican rgpida y automéaticamente.

2.- Utilizan su conocimiento previo para situar la lectura y darle sentido. Asi llegan
a adquirir conocimientos nuevos que se integran en los esquemas ya existentes.
3.- Integran y ordenan con cierta facilidad las proposiciones dentro de cada
oracién asi como entre oraciones distintas, reorganizando la informaciéon del texto

para hacerla mas significativa.

4.- Supervisan su comprensioén mientras leen.

5.- Corrigen los errores (seleccionando estrategias) que pueden tener mientras

avanzan en la lectura, ya que se dan cuenta de ellos.

6.- Son capaces de sacar la/s idea/s principal/es del texto, identificando los hechos

y los detalles mas relevantes. Centran su atencion en estos aspectos.

7.- Son capaces de realizar un resumen de la lectura ya que conocen la estructura

del texto.

8.- Realizan inferencias constantemente, durante la lectura y a su finalizacién, que
les permiten proyectar conclusiones, formular hipétesis interpretativas, juzgar

criticamente asi como defender o rechazar puntos de vista.

9.- Generan preguntas sobre lo que leen, se plantean objetivos, planifican y
evalian. ¢Qué es escribir? Ferreiro (1981) ha demostrado que inicialmente las
grafias son consideradas solamente como "letras"”, "numeros"”, "signos”, "a, e, i, 0,
u", etc. Culturalmente construida, la escritura se ha definido como un conjunto de
funciones antes separadas, reunidas y por este ello transformadas para constituir
una nueva unidad. Se podria decir, parafraseando a Vygotsky, que en la
produccion de textos escritos participan muchas de las funciones intelectuales

mas elementales para crear una combinacién especifica. La herramienta semiética
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central de esta accion es el género como medio para dirigir voluntariamente la
atencion, encontrar los contenidos, adaptar el texto al contexto, elegir los
elementos estilisticos adecuados entre las formas Iéxicas y gramaticales
disponibles. Mediante los discursos sobre los géneros y la utilizacién del escrito
como marca externa de los propios procesos de produccion, la escritura se vuelve
parcialmente accesible a un control consciente y voluntario. En este complejo
conjunto, se integran otras capacidades, basadas en otras funciones,
principalmente las funciones visuales y motrices en forma de procesos grafo
motores, necesarias para la visualizacion del lenguaje como las correspondencias
fonema-grafema y el dominio de las regularidades ortograficas. Como sostiene
Vygotsky: El lenguaje es precisamente el algebra del lenguaje (...) permite al nifo
acceder al nivel abstracto mas elevado del lenguaje, reorganizando asi incluso el

sistema psiquico previo del lenguaje oral.

El proceso de la "ensefianza" de la escritura. Muchos autores afirman que la
lectura y escritura deben ir unidas, porque ambos se dan gradualmente e
interactdan en el proceso de ensefianza aprendizaje. A partir, de ésta experiencia
se puede considerar que la escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura,
0 sea, el reconocimiento de las letras: signos, simbolos, representaciones, entre
otros. Es decir, cuando el nifio conoce y reconoce los signos y simbolos, procede
a expresar en forma escrita, plasmando con su mano de tinta a papel. Para
escribir, necesariamente, debe tener una coordinacion de motricidad fina; sensorio
— motora, en la coordinacién de sus sentidos; visomotora, la coordinacion
especifica entre su vision — tactil. Para tal procedimiento se propone el siguiente

método de aprendizaje de la escritura:
Paso 1. Coordinacion sensorio- motora
Paso 2. Ejercicios de manipulacion de lapiz
LECTURA

(PAPALIA 2005) define la lectura como: “Los niveles de habilidad. Una vez que los

nifios traducen las marcas que hay en una pagina en patrones de sonidos y
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significado, pueden desarrollar estrategias cada vez mas complejas para entender
lo que leen”. 39 “Antes de comprender el modo de funcionamiento alfabético de la

escritura a los nifios comienzan diferenciando dibujo de escritura.

Una vez que saben cuales marcas graficas “son para leer” elaboran hipétesis
sobre la combinacion y distribucion de las letras. Esas hipoétesis no se hacen sobre
lo que las letras significan, sino en el plano grafico sobre cuales se combinan y
cuantas son necesarias en una combinacion. Se trata de ideas que funcionan
como principios organizadores del material grafico, principios que orientan la
posibilidad de interpretar un texto o de hacer una lectura. De alli la expresion "sirve
para leer" que utilizan los nifios. Por ejemplo, los nifios distinguen entre textos que
tienen “pocas letras” y textos que “son para leer” (como minimo deben tener tres o
cuatro caracteres). También rechazan textos con letras repetidas porque "son

todas iguales".

En cambio, varias letras diferentes, combinadas con al menos una cierta
alternancia, si son para leer. Decimos que éstas son restricciones que los nifios
imponen al material gréfico para permitir un acto de lectura.” Para iniciar, valga
insistir en que leer es una milenaria practica comunicativa que la modernidad
constituyé en esquina primordial de la naturaleza humana. Existir como humano
exige permanentemente procesar signos, esto es, cifrar y descifrar, desentrafiar
enigmas, descubrir indicios, leer. Del éxito alcanzado en este ejercicio en
apariencia simple, depende cada dia con mayor vigor el bienestar personal, el
éxito intelectual y el desarrollo social. Como objeto de estudio, la lectura ha sido
explorada desde diferentes perspectivas, con diversos caminos metodolégicos,
con distintas intenciones y en torno de variados constructos conceptuales. Las
reflexiones formales acerca del proceso lector no cuentan mas de 150 afios, sin
embargo, la historia de la humanidad registra acerca del tema, preocupaciones
lejanas. Desde que para las viejas comunidades humanas, la comunicacion oral
dej6é de ser suficiente como estrategia de contacto humano y fue complementada
con la escritura, la interpretacion de signos verbales (audio- gréaficos) y no

verbales, comenzé a situarse en el primer plano de las actividades humanas. La
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voz del hombre, su grito apelativo, su canto de llamado fueron poco a poco
(debido al ensanchamiento espacial de las viejas comunidades) cediendo el paso
a la escritura y con ella a la lectura. Asi pronto tendrian, lectura y escritura, el
privilegio de constituirse en un ejercicio comunicativo imprescindible. La
decodificacion de los textos escritos se convirtio entonces, en la mejor estrategia
para recopilar la tradicion tejida paulatinamente por la humanidad y conservada en
la memoria de los textos. Conversar con personas distantes en el tiempo y en el
espacio, empez0, con la aparicion de la escritura, a ser no sélo un acto cotidiano,
sino ademas una préactica inmejorable para mejorar la convivencia, alimentar la

inteligencia y la concordia democratica.

No extrafia, por lo tanto, la cantidad de investigaciones desarrolladas sobre el
tema desde multiples opciones tedricas. La lectura como practica mecanica, como
ejercicio “auditivo y vocal”, segun definicion de los especialistas de principios de la
centuria anterior, fue el esquema predominante en la academia hasta bien entrado
el siglo veinte. En 1960, la concepcion tradicional de la lectura - enfaticamente
sensoperceptual — derivd en metodologias de ensefianza que estimaron con
desmesura el papel de las destrezas de percepcion visual y auditiva, de la
coordinacién visomotriz, de la memoria. Tales asuntos se constituyeron en objetivo
principal de maestros y lectores. Leer, en el momento, fue un ejercicio sensorial
excesivamente elemental al que solia accederse mediante faenas mecanicas a

significativas y descontextualizadas.

GARRIDO (1998) plantea una idea sobre la lectura en voz alta; “ trata de
establecer un momento fijo para la lectura, bien sea al comenzar o al terminar una
jornada en la escuela, asi el tiempo de lectura se ira convirtiendo en un momento
especial previsible y esperado, leer juntos, comentar lo que se lee ayudara a todos

a comprender la lectura y a expresarse”.

Desde el ambito psicolinglistico, (centrado en el lenguaje) la lectura fue
concebida como una accion maravillosa del intelecto humano; Un “juego de

adivinanzas”. Asi lo proponia Goodman (1986). Un juego en el que el lector
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impulsado por sus saberes archivados, plantea, sustituye o verifica
recurrentemente - y a medida que recorre el texto- sus sospechas, sus hipotesis
en torno del contenido. El lector, por su parte, es ahora un sujeto activo, un ser
capaz de anticiparse al texto; apto para concluirlo inferencialmente, habil para
predecir sus desarrollos posteriores. Leer, desde esta perspectiva, es comprender
y comprender es una actividad ejemplarmente dinamica y compleja. Es una accién
plenamente cognitiva, esencialmente significativa. La importancia del juego en el
aprendizaje de la lectura Los juegos son un elemento indispensable en el
desarrollo intelectual, afectivo y psicomotor, o que favorece la motivacién y el
aprendizaje. A través de las actividades ludicas se explora y se crean mundos,
experimentando un sentimiento de felicidad y libertad que provee de un contexto

emocional propicio para la expresion de ideas y sentimientos.

El juego es una de las estrategias mas efectivas para motivar a los nifios a leer.
Jugar es la conducta natural que utilizan nifios y nifias para comunicarse y esta
vinculado a los mejores momentos de la infancia. Ensefiar a través de juegos
educativos permite que el nifio asocie el aprendizaje con agrado y con
sentimientos de competencia. Lo que se aprende durante el juego se memoriza
facilmente y queda inscrito, en la memoria emocional. Al jugar los nifios y nifias
aprenden también a orientarse en el espacio y el tiempo, a amar el arte y la
naturaleza, a construir saberes, a elaborar temores y a conectarse con su fantasia.
Jugar es un espacio privilegiado para la creatividad. El juego da la oportunidad de
expresar las emociones, cooperar o competir- jugando los nifios aprenden a
perder y ganar. El niio o nifia que sabe jugar crece con un sentimiento de
aceptacion y genera vinculos emocionales positivos con las personas con las que
juega. Jugar con alguien es un signo de apego. Por lo mismo, a través de los
juegos relacionados con la lectura se genera una conducta de apego a leer y a los
libros. Una opcidn atractiva para los nifios y nifias atraidos por la computacion es
proporcionar juegos didacticos electronicos relacionados con la lectura, como El

conejo lector, Abrapalabras o Cantaletra. Se pueden encontrar en Internet o en CD
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ROM. EI material audiovisual en forma de juego psicoeducativo permite que los
nifos y nifas asimilen aprendizajes, en forma auténoma, a partir de un
componente ladico y visual. Para los nifios y nifias con mas dificultades o 60 con
necesidades educativas especiales, los juegos electronicos constituyen una

opcion atractiva y eficiente .

(Braslavsky) y (Fernandez) (1985), citados por (Espinosa) opinan que Escribir “Es
producir significados representados mediante un codigo grafico. Es expresar
significados para comunicarse con un interlocutor no presente, empleando
recursos para reemplazar una situacién vital que no se comparte’45 Como se
podra observar los autores Braslavsky y Ferndndez nos plantean lo significativo
que es para el individuo escribir; asumiendo el concepto como uno de los
procesos mas relevantes para el desarrollo sostenible del individuo, donde este es
utilizado como canal para el mejoramiento de la calidad social del mismo, lo que
permite formar a un ser integro, utilizando conocimientos, aprendizajes que son
destacables ; son un cumulo de beneficios que con redacciones adecuadas,
comprensiones potentes y produccidon de textos escritos reconoceran lo valioso
que es este proceso y lo fundamental q es para la vida. Las investigaciones de
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky definieron una teoria muy importante y difundida
sobre la produccién escrita de los nifios, siguiendo el marco de la lectura vy

escritura.

La esencia de esta investigacion estriba en que el lenguaje no se aprende, sino
gue se construye. El nifio no se limita a imitar un modelo, sino que, durante el
largo proceso de desarrollo linguistico, con su inteligencia va construyendo
hipotesis que le permiten un equilibrio entre sus necesidades de integracion y
comunicacion y la actividad linglistica que observa en los adultos. El esquema
evolutivo que sigue el proceso comprende modos de organizacion conceptual que
siguen este orden: pre silabico, sildbico, silabico-alfabético y alfabético. Escritura
Silabicas: en comienzo utilizan cualquier letra (escrita silabica sin valor sonoro)
después van relacionados los sonidos reales. Comenzando por lo mas sonoro: las

vocales. (Escritura silabica con valor sonoro). Para ellos ya no es problema utilizar
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las mismas letras. Escritura Sildbico-Alfabéticas: en esta etapa los nifios y las
nifas pueden escribir una silaba entera dentro de la palabra, utilizando
primeramente fonemas frecuentes. De esta manera van precisandola escritura
integrando cada vez mas consonantes y acercandose cada vez mas a la escritura
convencional. Escritura Alfabética: el nifio y la nifia logran la precision de simbolos
graficos, gracias a la estimulacion y el trabajo que se halla hecho con ellos.
Asocian la mayoria de los fonemas con su sonorizacién. Entonces al hablar de
escritura Ferreiro y Teberosky no solamente la produccién de marcas graficas por
parte de los nifios y nifias sino, sobre todo la interpretacion de esas marcas
graficas. Esta didactica que plantearon Ferreiro Teberosky permite ver el
aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso por el cual el nifio y la nifia
debe pasar sin ser sobre-estimulado, ni exagerar en el forzamiento de su
aprendizaje, es decir, teniendo en cuenta el estado de desarrollo en el cual se
encuentra uno o varios nifios y nifias, se debe construir el objeto de aprendizaje
gue los materiales y el conocimiento que se va transmitir tenga un precedente en

el desarrollo del nifio y la nifia .

Vygotsky (1.934) presenta una orientacion psicogenética con rasgos propios. Este
autor desarrollé un prolifico trabajo denominado “prehistoria del lenguaje escrito”,
en los que sostiene que los procesos de lectura y escritura son relaciones sociales
internalizadas por el individuo y considera, igualmente, que la escritura nace de

una necesidad de caracter social, sentida por el nifio.

La secuencia que el autor propone para llegar a la escritura tiene tres etapas: _
Inicialmente, la escritura aparece como simbolo directo porque representa las
cosas 0 acciones, el significante esté directamente relacionado con el significado.
_ la segunda etapa seria la del simbolo indirecto, porque la escritura representa el
lenguaje, y el lenguaje hablado a su vez representa el significado de las cosas. en
la tercera etapa se da la forma superior del lenguaje escrito, que desplaza el

lenguaje hablado como intermediario.
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La escritura se convierte en simbolo directo percibido del mismo modo que el
lenguaje hablado. El lenguaje escrito y el hablado adquieren entonces la
dimension exacta de significantes (Braslavsky).

La estrategia al conjunto de actividades cuyo propésito es estimular y promover el
aprendizaje en nifios, nifias, jovenes y adultos los cuales no solo exigen una
reflexion general sobre ese aprendizaje y su pedagogia o andrologia- avalada con
as categorias: didactica y educando. Sino también el disefio, la planificacion y la
ejecucion metodologicas que conduzcan a lograr ese propésito. Esas estrategias
poseen algunas caracteristicas: Son particulares, Requieren una planificacion,
Deben perseguir el logro de determinadas competencias, Deben incluir un
conjunto de actividades, Deben estar estrechamente relacionadas con el entorno

donde el nifo o la nifa se desenvuelve.

Las estrategias de aprendizaje estan directamente relacionadas con la calidad del
aprendizaje del estudiante, ya que permiten identificar y diagnosticar las causas
del bajo o alto rendimiento escolar. Es posible que dos sujetos que tienen el
mismo potencial intelectual, el mismo sistema “instruccional” y el mismo grado de
motivacion utilicen estrategias de aprendizaje distintas, y, por tanto alcancen

niveles de rendimiento diferentes.

Por tanto cada nifio en un ser unico y diferente de todos los demas nifios, con una
forma propia y particular de ver y entender el mundo, por esto es trascendental
gue las docentes elijan y coordinen las estrategias mas convenientes para cada

nifio de acuerdo al estilo de aprendizaje de sus alumnos.

La palabra Proceso presenta origen latino, del vocablo processus, de procedere,
gue viene de pro (para adelante) y cere (caer, caminar), lo cual significa progreso,
avance, marchar, ir adelante, ir hacia un fin determinado. Por ende, proceso esta

definido como la sucesion de actos o0 acciones realizados con cierto orden, que se
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dirigen a un punto o finalidad, asi como también al conjunto de fendbmenos activos
y organizados en el tiempo. Segun el diccionario de la real academia espafiola
esta palabra es definida como la accion de ir hacia adelante, al transcurso del
tiempo, al conjunto de las fases sucesivas de un fendmeno natural o de una

operacion artificial.

El término proceso esta relacionado a varios ambitos con concepciones diferentes,
tenemos que en las ciencias para la biologia, es el nombre dado a la prolongacién

de un 6rgano, una estructura o un tejido que sobresale del resto.

La palabra preescolar esta formada por un prefijo (pre, que significa anterior a) y
escolar (que quiere decir alumno). Por lo tanto, se habla de la etapa preescolar
para referirse al tiempo en que los nifios todavia no se han incorporado al sistema
educativo obligatorio. Esta es la idea general, ya que cada pais tiene sus
peculiaridades, e incluso una terminologia especifica para referirse a este periodo

de la infancia.

Preescolar es un adjetivo que se emplea para denominar a la etapa del proceso
educativo que antecede a la escuela primaria. Esto quiere decir que, antes de
iniciarse en la educacion primaria, los nifios pasan por un periodo calificado como
preescolar. Las caracteristicas de la educacién preescolar dependen de cada
sistema educativo. Por lo general, se trata de una etapa que no es obligatoria: los
padres de los nifios, por lo tanto, pueden decidir si envian a sus hijos a estos
centros educativos o no. En algunos paises, de todos modos, el nivel preescolar
forma parte de la educacion. Existen diversas maneras de nombrar a los
establecimientos que ofrecen servicios educativos de nivel preescolar. Puede
tratarse de un jardin de infantes, un kindergarten, una guarderia u otro tipo de
centro. Lo habitual es que reciban nifios de entre algunos meses de vida hasta los
seis afios, edad a partir de la cual el pequefio debe ingresar a la escuela primaria.

Los centros de educacion preescolar se encargan de cuidar a los nifios y de
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estimular sus sentidos. De este modo, logran generar las estructuras mentales
necesarias para el desarrollo del aprendizaje formal que iniciaran en los afios

siguientes.

LEV VYGOTSKY (1978) es considerado el precursor del constructivismo social. A
partir de él, se han desarrollado diversas concepciones sociales sobre el
aprendizaje. Algunas de ellas amplian o modifican sus postulados, pero la esencia
del enfoque constructivista social permanece. Lo fundamental del enfoque de Lev
Vygotsky consiste en considerar al individuo como el resultado del proceso
histérico y social donde el lenguaje desempefia un papel esencial. Para Lev
Vygotsky, el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio,
pero el medio entendido como algo social y cultural, no solamente fisico. También
rechaza los enfoques que reducen la Psicologia y el aprendizaje a una simple
acumulacion de reflejos o0 asociaciones entre estimulos y respuestas. Existen
rasgos especificamente humanos no reducibles a asociaciones, tales como la
conciencia y el lenguaje, que no pueden ser ajenos a la Psicologia. A diferencia de
otras posiciones, Lev Vygotsky no niega la importancia del aprendizaje asociativo,

pero lo considera claramente insuficiente.

En el Gimnasio Americano Howard Gardner su metodologia se fortalece en las
inteligencias multiples, en donde cada nifio puede potencializar sus inteligencias;
por esta razon la institucién todos los viernes tiene su hora Howard, que consiste
en organizar a los estudiantes por grupos en la inteligencia donde se destacan

para potencializar sus conocimientos.

Por otro lado.¢,Qué es escribir? Ferreiro (1981) ha demostrado que inicialmente
las grafias son consideradas solamente como "letras”, "nameros", "signos", "a, e, i,
0, u", etc. Culturalmente construida, la escritura se ha definido como un conjunto
de funciones antes separadas, reunidas y por este ello transformadas para
constituir una nueva unidad. Se podria decir, parafraseando a Vygotsky, que en la
produccion de textos escritos participan muchas de las funciones intelectuales

mas elementales para crear una combinacion especifica. La herramienta semidtica
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central de esta accion es el género como medio para dirigir voluntariamente la
atencion, encontrar los contenidos, adaptar el texto al contexto, elegir los
elementos estilisticos adecuados entre las formas Iéxicas y gramaticales
disponibles. Mediante los discursos sobre los géneros y la utilizacion del escrito
como marca externa de los propios procesos de produccion, la escritura se vuelve

parcialmente accesible a un control consciente y voluntario.

En este complejo conjunto, se integran otras capacidades, basadas en otras
funciones, principalmente las funciones visuales y motrices en forma de procesos
grafomotores, necesarias para la visualizacibn del lenguaje como las
correspondencias fonema-grafema y el dominio de las regularidades ortograficas.
Como sostiene Vygotsky: El lenguaje es precisamente el algebra del lenguaje (...)
permite al nifio acceder al nivel abstracto mas elevado del lenguaje, reorganizando

asi incluso el sistema psiquico previo del lenguaje oral.

El proceso de la "ensefianza" de la escritura. Muchos autores afirman que la
lectura y escritura deben ir unidas, porque ambos se dan gradualmente e
interactan en el proceso de ensefianza aprendizaje. A partir, de ésta experiencia
se puede considerar que la escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura,
0 sea, el reconocimiento de las letras: signos, simbolos, representaciones, entre
otros. Es decir, cuando el nifio conoce y reconoce los signos y simbolos, procede
a expresar en forma escrita, plasmando con su mano de tinta a papel. Para
escribir, necesariamente, debe tener una coordinacién de motricidad fina; sensorio
— motora, en la coordinacion de sus sentidos; visomotora, la coordinacion
especifica entre su vision — tactil. Para tal procedimiento se propone el siguiente

meétodo de aprendizaje de la escritura:
Paso 1. Coordinacion sensorio- motora
Paso 2. Ejercicios de manipulacién de lapiz 53

Paso 3. Caligrafias
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Paso 4. Ejercicios de copias de figuras, signos y codigos.

Para que el ejercicio de actividades complejas, como la lectura y la escritura,
pueda realizarse, se requiere de un determinado nivel de maduracion previa. Los
maestros y maestras tienen observado que aquellos nifios y nifias procedentes de
hogares donde ha sido favorecido el interés por la lectura y donde se les ha
suministrado buena parte de experiencia, al enfrentarse en la escuela con el
proceso de la lectura, lo hacen de la manera mas eficiente y provechosa que
cuando se trata de los nifios y nifias pobremente dotados y sobre los cuales se ha
ejercido quiza una influencia nula o perjudicial en cuanto Por lo tanto es misién de
las escuelas de parvulos realizar todos los ejercicios preparatorios para la
ensefianza de la lectura y la escritura, pero cuando el nifio o la nifia no hayan
pasado por la escuela de parvulos habra de ser el maestro o maestra quien
durante cinco o0 seis semanas realice estos ejercicios. Con ello se pretende
prevenir las dificultades que el nifio y la nifia habra de encontrar con el aprendizaje
mecanico de la lectura y cuyas causas principales Gray enumera asi: Vision
defectuosa Inmadurez de los habitos generales del lenguaje Timidez Poco interés
por aprender a leer Falta de ejercicios sistematicos — inestabilidad - Fatigabilidad
excesivas Dificultades de pronunciacién Defectos de asociacién entre sonidos y
simbolos escritos Campo limitado de visualizacion Movimientos irregulares de los

0j0s.

Segun el aporte de Castro, R. S. (1961) Se reconoce que es de vital importancia
para el nifio o la nifia recibir un adecuado aprestamiento en la edad establecida
por la ley, ya que de no ser asi traeria consecuencias, tal vez negativas, para un
normal desarrollo en el proceso de lecto — escritura. Se puede deducir que el
docente es responsable de un aprestamiento apropiado de acuerdo a las
necesidades del nifio o la nifia, ademas debe propiciar espacios y actividades
ludico — pedagodgicas que despierten en ellos la motivacion y el interés por el

estudio y a la vez se construyan bases sdlidas para los procesos de lectura y
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escritura como los mayores procesos a los que se debe enfrentar durante su
estudio. (p. 45) No solo este autor nos habla sobre la importancia de una buena
preparacion para la lectura en los nifios. Son varios los que han realizado aportes
significativos al respecto; el autor Daniel Golden nos da un aporte valioso. Segun

el Ministerio de Educacién Nacional.

La formacion de buenos lectores implica también la formacién de nifios y nifias
autonomos, implica darles la capacidad para conocer, imaginar, participar y
decidir. Si lee, en el momento darle la libertad de escoger que lee y vincularse con

otros, esto es darle poder para determinar su propia vida (p. 36).

Concepciones sobre la lectura y escritura. Para poder Interpretar las diferentes
concepciones en relaciébn con la enseflanza de la lectura y la escritura a
continuacion se presenta una breve recopilacion sobre el tema, tomando como
base los postulados pedagdgicos colombianos emanados de los documentos que
han sido publicados por el Ministerio de Educacién Nacional, que le han servido a
los docentes como marco de referencia durante varias épocas, para su quehacer
pedagdgico. En la década de los ochentas los docentes utilizaban los programas
curriculares establecidos para cada grado y los marcos generales de los
programas curriculares como un elemento teérico de apoyo para realizar las
practicas pedagodgicas en el aula. A continuacién se explica lo referente a los
programas de primer grado de educacion basica (MEN, 1983), especificamente en
lo relacionado con la lectura y la escritura. EI documento brindaba una descripcion
sobre los métodos mas usados a fin de que el docente eligiera el mas apropiado,

los cuales se explican a continuacion:

-Método de deletreo: consiste en aprender primero todas las letras del alfabeto,
tal como se llaman (a, be, ce, de che, etc.) luego se combinan las consonantes
con las vocales para formar palabras simples y finalmente se llega a la formacion

de la palabra.
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-El método foénico: Se ensefa la pronunciacion de los sonidos de las letras,
primero las vocales para luego combinarlas con las consonantes formando silabas
y pronunciando los sonidos para finalmente formar palabras, construir frases y

oraciones.

-El método Silabico: Su punto de partida es la silaba, luego las palabras, frases y
oraciones; generalmente se empezaba por las silabas directas (una consonante y
una vocal) luego las compuestas por diptongos, hasta formar palabras nuevas:
“ca” de casa y “ma” de mano se usan para formar cama. Este método facilitaba la
pronunciacién de algunas consonantes dificiles de pronunciar sin el apoyo

vocalico.

-El método de palabras normales: Se presentaba al nifio una serie planeada de
palabras cuyo significado pertenecia al medio social del nifio; luego se
descomponian hasta llegar a la letra, este método comprendia dos etapas:

analitica y sintética.

La etapa analitica presentaba la palabra escrita en varios lugares del aula, se leia
la palabra por el maestro y luego por los estudiantes, usando diferentes
intensidades de voz; se suprimian gradualmente silabas y sonidos hasta dejar tan
solo el sonido con las vocales y posteriormente la combinacién de silabas para
formar palabras.

- El método global: la base de este método era la frase u oracion como unidad
significativa, la cual expresaba una accion realizada o por realizar por el nifio o por
un objeto relacionado con él. En este método se realizaban asociaciones referidas
a la observacion de objeto, eventos o hechos con la manera de expresarlos. El

nifio reconocia oraciones y palabras, estableciendo relaciones espontaneamente.

De esta manera el nifio se encontraba ante formulas significativas que
expresaban lo que pensaba (MEN, 1983). En Colombia el documento Marcos
Generales, establece que el aprendizaje de la lectura se inicia en el primer grado,
se sefiala que es fundamental que haya comprension total de lo leido

(Comprension literal), asume que la actitud critica y la relacion de lo leido con



69

experiencias y conocimientos anteriores es parte de un proceso gradual que se
llega en la medida que se avanza en el programa y en los grados. Para lograr la
lectura comprensiva, sugiere darle una orientacion a la lectura de la siguiente

manera: En relacion con el significado literal del texto:

- Realizar una primera lectura del texto para determinar el grado de dificultad -
Hacer una segunda lectura, deteniéndose en el titulo y subtitulos, fijandose su

conformacion en parrafos, capitulos, unidades.

- Busqueda de significados de palabras desconocidas en el diccionario. -

Relectura subrayando ideas principales y encerrando ideas claves.

- Integrar ideas principales del texto en un cuadro sindptico, esquema, resumen o

ficha.

En relacion con el significado complementario del texto: -Revision mental del

contenido a fin de asociar con experiencias

-Revision de conocimientos derivados de las practicas En relacion con el

significado implicito del texto:
-Deducir lo que se encuentra entre lineas.

-Para lograr este paso, debe haber alcanzado los pasos de significado literal y
complementario de la lectura. Propone para los primeros grados la prevalencia de
la lectura oral, sin obviar la lectura silenciosa a la cual debe acceder el nifio

cuando tenga un mayor dominio de la lectura oral.

Se recomienda que el docente provea las indicaciones desde “el punto de vista
mecanico y de formacion de habitos (MEN, p. 97, 1989) para realizar una buena

lectura:
- Posicién del lector frente al libro (referido a postura corporal)

- Habitos deseables en el lector (cuidado y conservacion del libro, uso de guias

para la lectura, movimiento ocular, actitud de silencio)
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- Lectura oral (intensidad, tono de voz, diccidén, pausas en la lectura, manejo del
publico) Los marcos generales del MEN en Colombia, enfatizan la importancia del
maestro como figura que modela acciones, mas que como un ejemplo de habitos
lectores. En este documento se sugeria al maestro el siguiente procedimiento
(MEN, 1989):

- Lectura oral modelo (profesor)
- Lectura individual (alumnos)

- Correccion de los defectos de pronunciacion (escritura de errores comunes en el
tablero, pedir que digan palabras cuyas combinaciones sean semejantes,
anotarlas en el tablero, repetirlas en grupo y con cada nifio que presente

dificultades especiales)

- Preguntas sobre el contenido ( sobre aspectos literales, complementarios e
implicitos) - Ejercicios complementarios a la lectura de textos (recreacion de lo
leido, cambio de una de las partes de lo leido)

- Lectura silenciosa

- De nuevo, preguntas sobre la comprension del texto en los tres niveles (literal,

complementario e implicito)
En caso de evidencias de no comprension del texto, se sugeria repetir el ejercicio.

En la década de los noventa, la metodologia da un vuelco centrado en las
relaciones entre nifio-nifia y maestro, se orienta el concepto de aprendizaje formal
en la escuela hacia una mediacién que activa la construccion de los aprendizajes y

se promueve que el centro del proceso ensefianza-aprendizaje es el alumno.

La construccion del conocimiento se da por una interaccion entre el sujeto y el
conocimiento con la mediacion de un tercero (adulto acompafiante, docente). Este
enfoque pedagolgico rescata la capacidad cognitiva del nifio desde una
perspectiva de desarrollo, segun la cual es necesario establecer unas estructuras
gue se van transformando y que dan paso a otras nuevas, en la medida en que se

sacan de si y se retroalimentan con la puesta en escena de los conocimientos.
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Posteriormente en Colombia, en los Lineamientos Curriculares de la Lengua
Castellana del MEN (1998, p.97) se define la lectura como: “Un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
60 lector”; de esta forma se determina la comprensién. Sefiala que la lectura es de
caracter cognitivo y linglistico y estd determinada por el pensamiento y el
lenguaje. En el documento estandares basicos de competencias en lenguaje se
actualizan y definen aspectos fundamentales respecto del lenguaje: se considera
gue el lenguaje es una capacidad humana de caracter subjetivo y social; a través
de él es posible conocer, acercarse, comprender y asignarle un sentido y
significado al mundo real y simbdlico; al igual que, es posible establecer relaciones
sociales con otros, negociar significados y construir sociedad y cultura.

En cuanto a las competencias derivadas del lenguaje, estima que se encuentran
relacionadas con el desarrollo evolutivo de los estudiantes y que fluctian
dependiendo de las condiciones del contexto en el que se encuentren inmersos
los aprendices. Por otra parte, se refiere que coexisten el lenguaje verbal y el
lenguaje no verbal, en estas dos clasificaciones se presentan dos procesos, uno
denominado produccion a través del cual se manifiesta y expresa el individuo y el
segundo llamado Comprensién, en el cual se realiza la construccion de significado
y sentido a lo expresado por otros. En ellos se evidencian desarrollos cognitivos
representados en funciones como abstraccidén, andlisis, sintesis, inferencia,
induccion, deduccién, comparacion y asociacion. El desarrollo de estos procesos
debe estar mediado transversalmente por la comunicacién como un medio de
interaccion y crecimiento entre los individuos; entre los individuos y su contexto;
entre los individuos y su interioridad, entre los individuos y el conocimiento, etc.,
(MEN, 2006, pp. 18-44.) .

Tipos de escrituras segun su grado de aprendizaje. Los nifios en el nivel de
preescolar o grado primero, comienzan a construir diferencias graficas que les
permiten realizar interpretaciones diferentes que puedan sustentar sus intenciones

de escritura. Para Emilia Ferreiro, “el nombre propio del nifio es una de las
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escrituras que tiene mayor significado e influye de manera muy especial en el
desarrollo que conduce a la escritura alfabética”. Cuando los nifios comienzan su
aprendizaje de la lengua escrita, uno de los modelos mas importantes que les
permite reflexionar sobre algunas de las caracteristicas de la escritura es su
nombre propio. El nombre es una palabra muy familiar para los nifios y propicia

aprendizajes por las siguientes razones:

-Es un modelo de la escritura estable, que mantiene sus caracteristicas
independientemente del contexto en el que aparezca. -Los nifios pueden

reconocerlo de manera relativamente facil.

-En la medida en que van reconociendo la relaciéon que existe entre la letra inicial
de su nombre y el sonido inicial, pueden establecer relaciones similares con otros

nombres y otras palabras.

-Pueden establecer comparaciones entre las caracteristicas graficas de su nombre
y otras palabras. - Es un modelo que les permitird confrontar las diferentes
hipotesis que van manejando en su proceso de aprendizaje.

-Cuando los nifios conocen pocas letras, el nombre puede servir como un
“abecedario”. Ponen mayor atenciéon a las letras de su nombre porque las

consideran propias.

Las actividades con el nombre propio en los grados de preescolar y primero son
utilizadas para que los nifios puedan reconocer sus propios nombres y el de los de
sus comparieros, ademas de que pueden utilizar su nombre como una fuente de
adquisicién de conocimiento acerca del valor sonoro que tienen las letras y el

orden en que estas van escritas.

Ya en el tercer nivel, se debe empezar por desarrollar actividades que conlleven a
la inmersién de los nifios en un mundo letrado, hacer que se desenvuelva en un
ambiente rodeado de palabras impresas con el objetivo de estimular su interés por
el lenguaje escrito, debe ser permanente a fin de que con la ayuda del docente y
el apoyo de sus padres o adultos que hacen parte de su formacion, pueda

identificar las leyes que rigen el lenguaje escrito y logre adquirir un cimulo de
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vocabulario que sigue en constante crecimiento. Es importante que el nifio se
encuentre en permanente contacto con diversos tipos de material impreso tales
como etiquetas, mensajes publicitarios, rotulos, logotipos de los diferentes
productos que se utilizan en la vida cotidiana para que con la orientacion del
docente pueda analizarlos y pensar de otra manera, de esta manera se contribuye
a la formacion de una actitud critica por parte del nifio que inicia su proceso de

lectura y escritura.

No existe ninguna practica pedagdgica neutra. Como afirma Paulo Freire (1990)
“Toda practica educativa es siempre una teoria del conocimiento puesta en
acciéon”. La labor del docente y sus practicas escolares deben estar sometidas a
un proceso constante de reflexion y cuestionar las formas, los métodos y los
recursos con los que se lleva a cabo el proceso de conocimiento y aprendizaje.
También se hace necesario revisar la importancia del lenguaje en la formacion del
pensamiento humano, pues es mediante la aprehension y desarrollo de este, que
el hombre ha podido construir sistemas de significacion para aprender y

comprender su propia realidad.

Es mediante el lenguaje y luego su interiorizacibn que el individuo se
interrelaciona con sus semejantes, organiza sus procesos cognitivos y los
materializa. Por lo anterior, es pertinente acercarse a los aportes sobre el lenguaje
de Kenneth Goodman, en Ferreiro (1.997), Quien plantea que puede ser facil
cuando es natural, integral, tiene sentido, es relevante, tiene utilidad social, es
accesible al aprendiz, tiene propdsito para el aprendiz, el aprendiz tiene poder
para utilizarlo y es dificil cuando es fragmentado, cuando se presenta sin sentido.
Cabe también resaltar que cuando los estudiantes acuden a las instituciones
educativas lo hacen con muchas expectativas que pueden estar determinadas por
sus necesidades, intereses, condiciones sociales y econdmicas, por su nivel
cultural y familiar, su proyecto de vida, el deseo de aprender, entre otras. Muchas

personas coinciden en afirmar que el agrado hacia la escuela por parte de los
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estudiantes esta influenciada por el nivel de motivacion que le ofrezcan en esta,
durante el desarrollo de las actividades alli programadas, entendida esta como la
disposicion para realizar cualquier actividad con interés y entusiasmo. Teniendo en
cuenta que el centro del proceso educativo son los estudiantes, ademas que
somos los docentes los encargados de orientar y liderar en el aula ese proceso
mediante la utilizacion de estrategias que motiven el aprendizaje y con él la
lectura y comprension de diferentes textos, se menciona el concepto de
motivacion segun (Hamachek, 1968). Como el proceso que conduce a los
estudiantes a experiencias en las cuales se puede ocurrir el aprendizaje, energiza
y activa a los mismos y los mantiene razonablemente alertas, conserva su

atenciéon en una direccion determinada.

Aqui es donde el docente entra a jugar un papel importante, ya que él es el
responsable de evitar que esa motivacion se acreciente o que por el contrario ésta
se desvanezca debido a los procesos que se generan en el aula de clases. Varios
autores plantean que el objetivo principal que se pretende cuando realizamos una
lectura es precisamente que se capte el mensaje, de acuerdo a lo que el autor
quiere expresar, (Venegas,. 1.987: 81). Afirma que leer es “interpretar la palabra y
comprender el mensaje”. Ese amor por la lectura debe estimularse y hacer que se
mantenga, de alli la necesidad que los materiales que se empleen sea de gran

interés.

Para Goodman (en Ferreiro, Emilia 1997) la lectura es un proceso en el cual el
pensamiento y el lenguaje estan involucrados en continuas transacciones cuando
el lector trata de obtener sentido a partir del texto impreso, ademas caracteriza la
lectura como un juego. Este autor nos muestra como con la lectura se puede
aprender jugando, lo cual motiva al nifio a leer mas, pues en ella encuentra goce,

conocimientos y aprendizajes.
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De otro lado, y teniendo en cuenta que los estudiantes, y en particular los de la
zona rural, como son los estudiantes de la Institucién en estudio, presentan en su
mayoria dificultades para suplir necesidades e incluso muchos carecen de afecto y
sentido de pertenencia dentro de su nucleo familiar, por lo cual muchos de ellos
ven en la escuela el lugar donde pueden desarrollar sus dimensiones humanas y
potencialidades y también donde se ven motivados para aprender mediante
diversas estrategias. Es aqui donde el maestro, consiente de su labor, y teniendo
en cuenta la existencia de los diferentes factores que influyen en el aprendizaje,
logra desarrollar metodologias flexibles en su enfoque, utiliza técnicas diversas,
crea las condiciones necesarias y estimula asi el aprendizaje, lo cual le permite
desarrollar ciertas habilidades y procesos comprensivos, sobre todo si se tiene en
cuenta que un nifio motivado es un nifio feliz que logra comprender su entorno y a
través de su interaccién construye aprendizajes. (Cooper, J., 1998) afirma que La
comprension lectora es un proceso en el cual se construyen significados cuando
se da la interaccion entre el lector y el texto”. En ella son de gran importancia las
experiencias, se va presentando una estrecha relacién entre la nueva informacion
y los preconceptos que trae el nifio, lo cual permite enlazar una idea con otra (p.
96).

PROCESOS COGNITIVOS QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA.

1.-Procesos perceptivos. Cuando leemos realizamos una serie de movimientos
para dirigir los ojos hacia las palabras o frases que tratamos de leer. Los 0jos no
se mueven siguiendo una linea de modo regular sino que, se desplazan de
izquierda d derecha mediante saltos rapidos o movimientos sacadicos. Estos
movimientos se alternan con periodos de inmovilizacion, se detienen en un punto,
denominados fijacion, es en estos periodos de fijacion, es en los que se extrae la
informacion. Igualmente, tienen importancia la percepcion de la forma vy
orientacion de la grafia para reconocerla. A pesar del importante papel que se le
asigno a estos procesos en la actividad lectora y en los trastornos, las
investigaciones actuales, cada vez muestran con mayor claridad que los fracasos

en la lectura, tan sélo en casos excepcionales se deben a procesos perceptivos.
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2.-Procesos de acceso al léxico. La identificacion de letras es un proceso
necesario para poder leer, pero no suficiente. Reconocer una palabra significa
descifrar el significado. En la actualidad se estd de acuerdo en que existen dos
procedimientos distintos para llegar al significado de las palabras. Uno es a través
de la llamada ruta léxica o directa, conectando directamente la forma visual u
ortografica de la palabra con el almacén léxico (significado) y si la lectura es en
voz alta, conectaria con el Iéxico fonoldgico, donde estdn representadas las

pronunciaciones.

Esta ruta solo puede ser usada cuando se hace lectura de palabras que ya forman
parte del léxico visual, por tanto conocidas previamente. La otra, llamada ruta
fonolégica, permite llegar al significado transformando cada grafema en su
correspondiente sonido y utilizando el conjunto de sonidos para acceder al
significado. Por tanto requiere de la existencia de un léxico auditivo, donde se
almacenarias las representaciones sonoras de las palabras. A través de esta via,

se pueden leer tanto palabras familiares como pseudopalabras.

El uso de una u otra ruta viene determinado por diversos factores:
- La edad. - Nivel de aprendizaje.

- Método de ensefanza.

- Ser buen o mal lector.

.-Procesos sintacticos.

Las palabras aisladas permiten activar significados que tenemos almacenados en
nuestra memoria pero no transmiten mensajes. Para poder proporcionar alguna
informacion nueva es necesario que esas palabras se agrupen en una estructura
superior como es la oracion. Por tanto, cuando leemos, ademas de reconocer las
palabras tenemos que determinar el papel que cada palabra juega dentro de la

oracién. Para ello necesitamos disponer de un conocimiento sintactico. A este
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conocimiento, se le llama estrategias de procesamiento sintactico. Una de las
estrategias mas utilizadas, es asignar al primer sustantivo el papel de sujeto y al
segundo, el de objeto de la accion expresada por el verbo.

Asi, aparecen muchos errores cuando se utiliza la forma pasiva o cuando se

introducen palabras funcionales que invierten el orden de la accion.

Otra estrategia, son los signos de puntuacion que ayudan a determinar los papeles

sintacticos de las palabras y ayudar en la comprension.

.-Procesos semanticos. Una vez asignados los papeles sintacticos comienza el
altimo proceso, cuya mision es la de extraer el significado del texto, e integrar ese
significado en el resto de conocimientos almacenados en la memoria para poder
hacer uso de esa informacion, es entonces cuando consideramos terminado el

proceso de comprension.
Los procesos semanticos se pueden descomponer en tres subprocesos:

» Extraccion del significado que aunque se inicia a partir de la estructura
sintactica, una vez leida la oracion, se olvida la forma superficial y se mantiene

sélo el significado o estructura semantica.

* Integracion en la memoria. Las oraciones que leemos no aparecen aisladas, sino
que forman parte de un contexto en el que discurre la accién, esto supone una

activacion de conocimientos relativos a esa situacion.

Estos conocimientos permiten entenderla y se enriquecen con la nueva
informacion. Cuando las frases o textos, ademas de ser entendidos son integrados

en la memoria, el recuerdo dura mas.

* Procesos inferenciales. Aunque la integracion de la informacién en la memoria es

una tarea importante del proceso, no debe ser la dltima.

El lector, no se limita a recibir de forma pasiva la informacion, sino que afade
informacion que no esta explicitamente Los procesos de escritura, son igualmente
complejos. Las investigaciones sobre las operaciones utilizadas por quienes

dominan el escribir (Scardamalia y Terrier, 1992; Cassany 1988) sefialan que la
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tarea de redactar un texto expositivo coherente y adecuado a sus fines no se
realiza directamente sino en varias y recurrentes etapas en las que el que escribe
debe coordinar un conjunto de procedimientos especificos. Una de estas
operaciones o0 procedimientos es la planificacion que hace el escritor sobre
distintos aspectos del texto y de la situacion de la escritura. La segunda, es la
realizacion del texto que son el conjunto de decisiones acerca de cOmo expresar
linguisticamente el contenido deseado, debe buscar el Iéxico mas adecuado, la

morfosintaxis normativa, la cohexion del texto y la ortografia.

El tercer procedimiento, es la revisién, el volver sobre lo que escrito, releyéndolo y

evaluandolo.

DIFICULTADES EN EL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA Y OTROS
APRENDIZAJES.

Para introducir las dificultades o alteraciones en el aprendizaje, consideramos
necesario partir de conceptos previos que nos permitan diferenciar los retrasos y
las alteraciones o trastornos en el aprendizaje de la lectoescritura y otros
aprendizajes. Partimos del concepto de retraso en el desarrollo que implica que el
nifio necesita un tiempo mayor que el establecido para su edad en la adquisicion
de una habilidad, mientras que en el caso de alteracion en el desarrollo la
habilidad nunca se conseguird4, al menos dentro del rango de normalidad. El
retraso estaria relacionado con un enlentecimiento en la maduracién cerebral y la
alteracion con una organizacion andmala de regiones cerebrales implicadas en
esa habilidad. Esto significa que el caso de alteracién en el desarrollo, la destreza
no se alcanzara, independientemente de las oportunidades y el tiempo que se le
concedan al nifio y, ante cualquier método de aprendizaje lector. (Roman y
Sanchez Navarro (2004)).

.- EL RETRASO LECTOR.

Definimos el retraso en la adquisicion de la lectura y escritura, como un desfase en

su desarrollo, seria una demora en la adquisicion de ciertas habilidades que se
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requieren para leer y escribir y no una pérdida, incapacidad o déficit para

conseguirlo.

Las explicaciones centradas en trastornos de la personalidad, problemas
afectivos, métodos de aprendizaje, etc, aunque de hecho pueden interferir el
aprendizaje, no son especificas a las operaciones implicadas en el acto de leer y
escribir, por ello simplemente las apuntamos. En la perspectiva de las
explicaciones que tienen en cuenta el analisis de las operaciones implicadas, las
posturas predominantes hace unas décadas, hacian referencia a los aspectos
neuro-perceptivos-motores (déficit visual, confusién espacial y direccional, déficit
modal cruzado de ojo-oido-mano, etc.). Estas crean dificultades reales en estos
aprendizajes, aunque en se ha demostrado que son responsables, s6lo de un

pequefio porcentaje de los casos.

Actualmente se enfocan como problemas psicolinguisticos fundamentalmente, ya

gue son responsables de un alto porcentaje de casos.

La mayoria de las diferencias encontradas entre buenos y malos lectores son
explicadas, en el caso de la lectura, por diferencias en el procesamiento fonologico
principalmente, en el procesamiento sintactico y en la memoria de trabajo. En la
lectura comprensiva, las diferencias se dan en los procesos semanticos y en la

memoria.

En resumen, los lectores retrasados muestran un amplio inventario de déficits de
lenguaje, que frecuentemente son interdependientes: - Que los nifios con
dificultades en el aprendizaje lectoescrito, en un alto porcentaje, presentaron
previamente retraso en la adquisicién del lenguaje. - Que ejecutan peor una serie
de habilidades verbales, como produccion, percepcion, memoria, decodificacion y
segmentacion. - Que presentan dificultades para el desarrollo de habilidades de

analisis del lenguaje oral. Metalenguaje.

.- DISLEXIA.
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Es importante detectar tempranamente las dificultades para el aprendizaje de la
lectoescritura. Como hemos visto, la lectoescritura es un proceso perceptivo-
motriz, que requiere de la integracion de funciones visuales, auditivas y motrices.

Concepto.

La dislexia, es definida por la Federacion Mundial de Neurologia, como un
trastorno que se manifiesta en dificultades para aprender a leer a través de los
medios convencionales de instruccion, a pesar de que exista un nivel normal de
inteligencia y adecuadas oportunidades socio-culturales. Mattis, (1978), la dislexia
se puede diagnosticar como un desarrollo lector atipico, comparado con el de
otros nifios de la misma edad, inteligencia, instruccion y nivel sociocultural, que en
ausencia de intervencidén se puede esperar que persista y que es debido a un
déficit bien definido en cualquiera de las funciones corticales superiores
especificas. Estas dos definiciones son restrictivas y suponen que hasta que el

nifio no lee, no es sujeto de diagndstico.

Hasta el momento que son diagnosticados los nifios, han vivido muchos
momentos de fracaso y en muchos casos su motivacion, su seguridad en si
MisSmMos y su autoestima, se encuentra seriamente deteriorados, y constituyen
importantes factores emocionales que interfieren en la eficacia de la intervencién y
del trabajo de clase, hasta el punto que algunos precisan tratamiento psicologico.
Orton (1950), considera que la dislexia se manifiesta como un trastorno del
lenguaje. Vellutino (1983), dice que las dificultades que muchos nifios
experimentan para la adquisicion de la lectoescritura, se deben a déficit en el

procesamiento del lenguaje a niveles, semanticos, sintacticos y fonolégicos.

Catts (1991), “la dislexia se puede describir como una manifestacion de un
trastorno en el desarrollo del lenguaje, que aparece en las primeras etapas

evolutivas, y que se presenta de forma distinta a lo largo del desarrollo. Estos
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problemas surgen con frecuencia en la etapa infantil y persisten a lo largo de la
infancia, adolescencia e incluso en la edad adulta”. Démonet; Taylor y Chaix
(2004), definen la dislexia del desarrollo o dificultad especifica de la lectura, como
un fallo inesperado, especifico y persistente para adquirir las habilidades lectoras
a pesar de poseer instruccion convencional, adecuada inteligencia, Yy

oportunidades socioculturales.

Etiologia.

Factores neurologicos:

*» Tasa de procesamiento inferior del hemisferio izquierdo.

* Manifestacion de una representacion bilateral del procesamiento espacial,
considerada funcion del hemisferio derecho, interfiere con el procesamiento de las

funciones linguisticas del hemisferio izquierdo.
* Retraso neuroevolutivo.
* Disfunciones neurolégicas leves, problemas menores de coordinacion.

* Problemas madurativos que afectan a la percepcion visual, auditiva, a la

memoria y al desarrollo psicomotor. Factores cognitivos:

» Déficit perceptivos y de memoria. o No se han demostrado la existencia de
déficit perceptivos. Sin embargo, tienen problemas de percepcion cuando los
estimulos visuales se le presentan etiquetados verbalmente o Dificultades de
codificacion verbal y fonolégica, mas que de tipo perceptivo, ya que fracasan
Unicamente cuando los estimulos hay que procesarlos de forma verbal. o

Dificultades de memoria.

» Déficit en el procesamiento verbal. o Su inteligencia es buena, el déficit no es
conceptual, la dificultad surge cuando tienen que abstraer y generalizar la
informacion verbal en tareas de transferencia de la informacion o para integrarla
es esquemas visuales y verbales. o Comprension lectora deficiente o Escaso
dominio sintactico. Vocabulario reducido, menor fluidez para descripciones

verbales y un uso sintactico menos complejo que en los no disléxicos. o Fallos en
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el andlisis sonoro de las letras o grafemas. No tienen dificultades en el
procesamiento verbal en general, sino que su problema reside en la codificacion
fonoldgica. Son dificultades a la hora de transformar las letras o palabras que ven,

en un codigo verbal.
Factores genéticos:

El origen genético, se ha constatado en diferentes trabajos, sobre la presencia de

dificultades lectoras entre padres y hermanos de nifios diagnosticados de dislexia.

Estos trabajos, indican que la presencia de este desorden es mayor entre
familiares de primer grado de un nifio con dislexia que entre los familiares de

primer grado de nifios sin dislexia.

En este sentido, se ha demostrado que la tasa de alteraciones en la lectura en
gemelos monocigoéticos se encuentra entre el 84 y 100%, mientras que en

gemelos dicigéticos esté entre el 20 y 35%.

En estos estudios se han identificado diferentes regiones en los cromosomas que
contienen genes que afectan al proceso lector. Manifestaciones emocionales,
conductuales y escolares. Como consecuencia de las dificultades que presenta,
aparecen manifestaciones emocionales y conductuales tales como: o Ansiedad. o

Bajo concepto de si mismo. o Comportamientos:

inseguridad, exceso de vanidad, agresividad, etc.

Atencion inestable, desinterés por el estudio, falta de motivacion y curiosidad.
Trastornos psicosomaticos:

problemas de suefio, digestivos, alergias, etc.

En las tareas escolares, aparecen manifestaciones como:

* Lectura: Lenta, falta de ritmo, pérdida del renglon, confusion en el orden de las
letras, inversiones de letras y palabras, mezcla de sonidos o incapacidad para leer

fonolégicamente.
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» Escritura: Agarrotamiento, cansancio muscular, deficiente caligrafia con letras
poco diferenciadas, mal elaboradas, cambio de tamafio, ortografia deficitaria
debido a la dificultad para la percepcion y la memoria visual.

* Problemas de orientacion y direccionalidad. Dificultad para diferenciar
izquierda/derecha, problemas de orientacion y direccion y, para asociar etiquetas

verbales a conceptos direccionales.

* Indicadores en el habla y el lenguaje. Pueden aparecer, aunque no
necesariamente, dislalias o problemas articulatorios, vocabulario pobre,
dificultades para expresar verbalmente sus ideas, problemas de comprensién

verbal.

* Indicadores en la psicomotricidad. Retraso en la estructuracién y conocimiento
del esquema corporal, dificultades sensopercetivas (confusion de colores,

tamafos, posiciones), torpeza motriz, tendencia a la escritura en espejo.

Clasificacion y Sintomatologia. De acuerdo con los distintos estudios realizados,
seguidamente se van a describir y explicar los trastornos concretos de los

diferentes subtipos de dislexia.

Se han definido distintos tipos de dislexia en virtud del tipo de alteraciones que las

generan y las dificultades que manifiestan.

Trastornos audiofonoldgicos y visoespaciales.

- Dislexia auditiva.

» Dificultad para diferenciar los sonidos del habla, para analizarlos y
nombrarlos. *« Problemas para recordar series.

* Problemas para la rima. ¢ Dificultades para integrar letra-sonido (el deletreo
no guarde relacion con las palabras leidas).

* El error mas frecuente es la sustitucion semantica (cambia una palabra por
otra de sentido similar; autobus/ascensor, portétil/plegable).

» Pueden aparecer problemas de articulacién, aunque no necesariamente.

* Pueden aparecer dificultades para la denominacién de objetos de tipo

anoémico.
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* EI Cl verbal suele ser menor que el manipulativo.

.- Dislexia visual. * Deficiencia primaria para percibir palabras.
* Los errores son fonéticos (sustitucion de sonidos similares o palabras
fonéticamente parecidas; enzainada/ ensaimada).

* Dificultades de orientacién izquierda/derecha.

+ Dificultades para reconocer objetos al tacto.

* Escritura en espejo.

* EI Cl verbal suele ser mayor que el manipulativo.

- Dislexia visoauditva.

* Casi total incapacidad para la lectura.

« Dificultad para realizar el analisis fonético de las palabras.

« Dificultad para percibir letras y palabras completas.

Trastornos linglisticos, visoespaciales y de memoria verbal.

.- Sindromes de trastorno lingiistico.

* Dificultades auditivas, anomia, trastorno de la comprension y dificultades en
la discriminacion de sonidos.

- De coordinacion articulatoria y grafomotriz.

» Trastornos visomotores, trastornos de la articulacion, perturbaciones en
habilidades grafomotrices y déficit en la combinacién de sonidos aunque la
discriminacion auditiva sea normal.

.- Perceptivos visoespaciales.

* Trastornos visoespaciales, problemas de memoria y discriminacion visual a
la hora de reproducir formas de memoria.

.- De secuencia fonética. ¢ Dificultades para la repeticion.

.- Problemas de memoria secuencial auditiva.

* Dificultades para repetir frases y pares asociados con estimulos verbales.
Problemas de procesamiento sintactico, semantico y fonoldgico.

.- Dislexia fonoldgica.

* Dificultad en el procesamiento fonolégico.

» Dificultades para representa la imagen sonora del grafema.
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* Problemas para acceder al significado de la palabra leida.

* Lentitud al leer.

» Comete mas errores si la palabra es desconocida.

* Errores asociados de disgrafia y disortografia.

.- Dislexia morfémica.

* Dificultades en el procesamiento visual o grafémico.

* Distorsiones en la extension y en el formato de la palabra al leer y escribir.
* Disgrafia y disortografia.

.- Dislexia visual analitica.

* Trastorno en la funcion analitica del procesador visual.

* Problemas en la identificacién de las caracteristicas posicionales de las

letras en la palabra.

.- DISORTOGRAFIA.
Se puede definir como el conjunto de errores de escritura que afectan a la

palabra y no a su trazado o grafia. (Garcia Vidal, 1989).

Al hablar de disortografia, se deja al margen la problematica de tipo
grafomotor; trazado, forma y direccionalidad de las letras y, se pone énfasis en
la aptitud para transcribir el cédigo linglistico hablado o escrito por medio de
los grafemas o letras correspondientes, respetando la asociacion correcta
entre los fonemas, las peculiaridades ortograficas de algunas palabra, en las
que no es tan clara la correspondencia, y las reglas ortograficas. Etiologia. a)
Causas de tipo perceptivo. Déficit en percepciéon, memoria visual y auditiva.
Déficit de tipo espaciotemporal. b) Causas de tipo intelectual. Déficit o
inmadurez intelectual. ¢) Causas de tipo linguistico. Problemas fonologicos,
deficiente conocimiento y uso del vocabulario. d) Causas de tipo afectivo-
emocional. Bajo nivel de motivacion, falta de atencion a la tarea. e€) Causas de
tipo pedagdgico. Problemas con el método. Caracteristicas. a) Errores de
caracter linguistico-perceptivo. « Sustituciéon de fonemas, afines por el punto

y/o modo de articulacién. « Omisién y adicién de fonemas, silabas y palabras.
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Inversion de sonidos, de grafemas, de silabas en una palabra o de palabras.
b) Errores de caracter visoespacial. * Sustitucion de letras que se diferencian
en la posicion en el espacio o por tener caracteres visuales similares -
Escritura de palabras o frases en espejo. * Confusidbn en palabras con
fonemas que admiten doble grafia. « Omisién de la letra “h” por no tener
correspondencia fonémica. c) Errores visoauditivos. Dificultad para realiza la
sintesis y asociacion entre fonema-grafema. d) Errores en relacion al
contenido. Uniones y separaciones indebidas. e) Errores referidos a reglas

ortograficas. Mayusculas, tildes, signos de puntuacion, etc.

.- DISGRAFIA.

La disgrafia es un trastorno de tipo funcional que afecta a la escritura, en lo
que se refiere al trazado o la grafia. Distintos autores, (Vayer, 1977;
Defontaine 1979), han definido el control del grafismo como un acto neuro-
perceptivo-motor. Dada su naturaleza funcional, para diagnosticarla, seria
necesario que se dieran las siguientes caracteristicas: « Capacidad intelectual
en los limites normales o por encima de la media. * Ausencia de dafo
sensorial 0 motor grave que pudiera condicionar la calidad de la escritura. °
Adecuada estimulacion cultural y de aprendizaje. « Ausencia de trastornos
neuroldgicos, con o sin compromiso motor, que pudieran interferir la ejecucion
motriz de la escritura. Por dltimo, Auzias (1981) afiade el factor edad,
considerando que no se puede hablar de disgrafia, hasta que no se haya
completado el periodo de aprendizaje, hasta los 7 afios aproximadamente.
Etiologia. Las causas que pueden provocar una disgrafia son variadas como lo
son los multiples factores que intervienen en su desarrollo. Siguiendo a
Linares (1993) y Portellano (1985), se distinguen las siguientes: ¢ Problemas
de lateralizacion. « Dificultades de eficiencia motora. Nifios torpes motrizmente
; niflos con motricidad débil, con pequefias perturbaciones del equilibrio y la
organizacion cinético-ténica (nifios hipercinéticos). « Problemas del esquema
corporal y las funciones perceptivo-motrices. ¢ Factores de personalidad

(estable/inestable, lento/rapido, etc). « Causas pedagdgicas: Deficiente
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orientacion del proceso de adquisicion de las destrezas motoras, ensefianza
rigida e inflexible, exigencias excesivas de calidad y rapidez escritora, practica
de la escritura como actividad aislada de otras actividades. Caracteristicas. a)
Tamafio de la letra, excesivamente grande o pequefa, desproporcion entre
unas letras y otras. b) Forma andmala de las letras. Mala configuracion de la
grafia; distorsion, simplificacion de los rasgos de las letras que resultan
irreconocibles o falta de rasgos pertinentes. c) Inclinacion, de las letras o del
renglon. d) Espaciacion de las letras o de las palabras; desligadas una de
otras o apifiada e ilegibles. e) Trazo; grueso y muy fuerte o demasiado suaves,
casi inapreciables. f) Enlaces entre letras: falta de uniones, distorsién en los

enlaces o uniones indebidas.

.- DIFICULATADES EN EL CALCULO o DISCALCULIA.

Término que hace referencia a un amplio rango de problemas relacionados
con el aprendizaje de las habilidades matematicas. No existe una Unica forma
de trastorno del aprendizaje de las matematicas y las dificultades que se
presenta varian de una persona y afecta de manera diferente en cada
momento del ciclo vital de las personas. Es independiente del nivel mental, de
los métodos pedagogicos, de perturbaciones afectivas. Es un retraso notable
en el aprendizaje aritmético que es su desencadenante. Afecta a la captacion
de los simbolos numéricos y realizar la correspondencia con las cantidades.
Caracteristicas de sus dificultades: - Para llegar al significado de los nimeros.
- Para agrupar objetos en cantidades determinadas. - Para reconocer grupos,
comparar opuestos utilizando conceptos de tamafo, espaciales. - Para
aprender a contar, reconocer numeros, emparejar niumeros con determinadas
cantidades. - A medida que avanza el aprendizaje escolar si el nifio tenia
dificultades en el procesamiento verbal aumentan sus errores. - Para resolver
problemas de matematicas basicos, adicién, sustraccion, multiplicaciones y
divisiones. - Para recordar las tablas, las unidades de medida... Estas
habilidades requieren de una buena coordinacion temporal y espacial, que
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estd estrechamente relacionado con la adquisicion y manejo de las

operaciones matematicas.

Otros sintomas que encontraremos seran: Dificultad para realizar el calculo.
Rotacién, inversion de numeros. Dificultad en la realizacién del grafismo de los
nameros o la interpretacion de las cantidades. Dificultad en los mecanismos
matematicos y en las operaciones en las que se requieren la comprension
aritmética. Deteccion: Los primeros indicios se observan en el momento que el
nifio esté accediendo al la realizacion del nimero. No escribe de forma correcta el
ndmero, no realiza seriacion numérica o de objetos, dificultad para la clasificacion.
Si creemos que nos encontramos ante un niflo con serias dificultades hemos de
realizar una observacion individualizada, recogiendo datos de: Conocimiento del
namero, de su aplicacion y correspondencia en dictados de niumeros, copiados de
nameros, calculo estructurado mediante juegos o gréficos, resolver situaciones
probleméticas. Esto nos indicara si los errores son de tipo grafico- numérico; del
calculo o de razonamiento. Como prevencion de este trastorno en las etapas de
infantil seria conveniente estar atento a construir una base sdlida en la adquisicion
y desarrollo del célculo preparando para sus diferentes habilidades. Es necesario
resolver los fallos que realiza al inicio, que tienen que ver con la adquisicion de un
lenguaje matematico, donde conozca el vocabulario utilizado para poder construir

el conocimiento matematico de las etapas posteriores.
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1.11 Disefio metodologico

1.11.1 Enfoque

Nuestra investigacion es de corte cualitativo ya que nos permitio cualificar las
situaciones polémicas en relacion al lenguaje, sus procesos de adquisicion y la

incidencia en las dificultades de aprendizaje.

El método de investigacion cualitativa no descubre sino construye las realidades
partiendo de los distintos paradigmas que se entretejen en la cotidianidad del
individuo y su entorno social cuando intentan descifrar e interpretar los codigos

que a la postre construiran los diferentes estados o representaciones de la cultura.

Para su utilizacion se requiere la aplicacién de diversas técnicas de recoleccién de
informacion tales como la entrevista, observaciones, historias de vida, imagenes,
sonidos que muestran el dia a dia y los problemas que acontecen a cada miembro
de la comunidad. (Denzin y Lincoln, 1994)

1.11.2 Método

Etimologicamente el término etnografia proviene del griego “ethnos” (tribu,
pueblo) y de “grapho” (yo escribo) y se utiliza para referirse a la “descripcion del
modo de vida de un grupo de individuos” (Woods, 1987). Es quiza el método mas
conocido y utilizado en el campo educativo para analizar la practica docente,
describirla desde el punto de vista de las personas que en ella participan y
aproximarse a una situacion social. Segun la complejidad de la unidad social
estudiada, Spradley (1980) establece un continuum entre las macroetnografias,
gue persiguen la descripcion e interpretacion de sociedades complejas, hasta la
microetnografia, cuya unidad social viene dada por una situacion social concreta.

La mayoria de las investigaciones etnograficas realizadas en el ambito educativo
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de nuestro pais estan mas proximas al extremo de las microetnografias y toman

como unidad particular de estudio el aula.

El enfoque etnografico se apoya en las tradiciones, roles, valores y normas del
ambiente en que se vive, se van internalizado poco a poco y generan
regularidades que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma

adecuada.

Esta constituye un método util en la identificacion, analisis y solucion de mdultiples
problemas de la educacion. Este enfoque pedagdgico surge en la década del 85,
en paises como Gran Bretafia, Estados Unidos y Australia, y se generaliza en toda
América Latina, con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion, estudiar y
resolver los diferentes problemas que la afectan. Este método cambia la
concepcion positivista e incorpora el analisis de aspectos cualitativos dados por
los comportamientos de los individuos, de sus relaciones sociales y de las

interacciones con el contexto en que se desarrollan.

Se hace pertinente para la presente investigacion retomar dicha mirada
etnografica, puesto que, a partir de la observacién detallada de la interaccion de
los estudiantes, los docentes y los padres de familia en el proceso de adquisicion
de la lectoescritura de los estudiantes, es posible determinar las estrategias
pedagogicas utilizadas para dicho fin, tanto por los docentes como por los padres

de familia.
1.11.3 Técnicas
1.11.3.1 Entrevista semi-estructurada

Es una técnica relevante que permite ser laxos ya que las preguntas son

creadas permitiendo ajustarlas a los investigados, es por eso que

“Se puede definir como una “conversacién amistosa” entre informante vy
entrevistador, convirtiéndose este dltimo en un oidor, alguien que escucha con

atencion, no impone ni interpretaciones ni respuestas, guiando el curso de la
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entrevista hacia los temas que a €l le interesan. Su propoésito es realizar un trabajo
de campo para comprender la vida social y cultural de diversos grupos, a través de
interpretaciones subjetivas para explicar la conducta del grupo. Es importante
resaltar que en la literatura se encuentra frecuentemente la entrevista denominada
en profundidad (no estructurada), en la que se trabaja con indicaciones de
caracter genérico sobre lo que se busca y donde la propia dinamica de la

entrevista es la que hace emerger los temas”. (Morata Paideia, 2007)

Esta técnica se aplicara a los padres de familia con el fin de identificar el medio
social y cultural en el cual se desenvuelve el nifio o la nifla como actor principal de

su realidad y la interrelacién con su entorno.

También se aplicé a docentes de la institucion como una forma incluyente de

conocer su didactica, y su vision frente a los nuevos requerimientos educativos.
1.11.3.2. Historias de vida (cartas a la sefiora lectura y escritura)

“Las historias de vida forman parte del campo de la investigaciéon cualitativa, cuyo
paradigma fenomenologico sostiene que la realidad es construida socialmente
mediante definiciones individuales o colectivas de una determinada situacion
(Taylor y Bogdan, 1984); es decir, se interesa por el entendimiento del fenémeno
social, desde la vision del actor. De ahi que los datos obtenidos al utilizar la
metodologia cualitativa constan de ricas descripciones verbales sobre los asuntos
estudiados (Kavale, 1996). Ademas, toma en consideracion el significado afectivo
que tienen las cosas, situaciones, experiencias y relaciones que afectan a las
personas. En tal sentido, los estudios cualitativos siguen unas pautas de
investigacion flexibles y holisticas sobre las personas, escenarios 0 grupos, objeto
de estudio, quienes, mas que verse reducidos a variables, son estudiados como
un todo, cuya riqueza y complejidad constituyen la esencia de lo que se investiga.”
(Berrios, 2000)

Esta técnica se aplicé a 15 estudiantes de grado segundo pertenecientes a la
institucion en la que se realizé la investigacion con el fin de establecer el sentido

gue le dan los estudiantes a los procesos de adquisicion de la lectoescritura.
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1.11.4 Instrumentos
1.11.4.1 Test de Bender.

“El test de Bender es un test que demanda de los nifios y nifias copiar disefios
conocidos internacionalmente, y cuyo objetivo es evaluar la madurez perceptiva,
un deterioro neuroldégico y problema emocional (Sisto, Bartholomeu, Rueda,
Santos y Noronha, 2008). la mayoria de la poblacion infantil con problemas
emocionales y de conducta evidencian problemas de aprendizaje, por lo que su

desemperio en el test de Bender es minimo.” (Koppitz,1989)

Este test se les aplicd a 15 estudiantes pertenecientes a la institucion en la cual se

realizé la investigacion con el fin de detectar posibles problemas de aprendizaje.

1.11.4.2Test de dificultades de aprendizaje (Dislexia)

Un test es “una situacion problematica, previamente dispuesta y estudiada, a la
que el sujeto ha de responder siguiendo ciertas instrucciones y de cuyas
respuestas se estima, por comparacion con las respuestas de un grupo normativo
(o un criterio), la calidad, indole o grado de algun aspecto de su personalidad”
(Yela,1980)

Este test se les aplicé a 15 estudiantes de la institucién educativa donde se esta
realizando la presente investigacion, con el propésito de reconocer dificultades en

el proceso de lectoescritura.
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2. SEGUNDA PARTE
2.1 RESULTADOS

2.1.1 Entrevista semiestructurada para docentes

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

M Interpersonal W E.A.visual
W Clases Magistrales W P.Aula.Desatencion

B Poco motivacion para estudiar m Método Silabeo
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2.1.2 Entrevista semiestructurada a padres de familia

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A PADRES DE FAMILIA

mF. moderadamente disfuncionales m Dinamica familiar: comunicacién cerrada,normas flexibles
m Familias reconstruidas m Violencia intrafamiliar

mBaja formacién académica m Madres cabeza de hogar
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2.1.3 Historias de vida

HISTORIAS DE VIDA. (CARTA A LA SENORA LECTURA Y ESCRITURA)

N2
N\

m Amistad entre la sefora lectura y escritura.

m Fiesta por la ausencia de la sefiora lectura

m La sefiora lectura y escritura: un problema
La venganza de la sefiora lectura y escritura

m La sefiora lectura heroina

® La sefora lectura una competencia.

m La venganza de la seflora lectura y escritura

m El trabajo de la sefiora escritura

m La sefiora divertida.

® La amistad de la sefiora lectura y escritura

m La sefora lectura y escritura vengadora

m La sefora lectura y escritura como negociantes
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2.2 Instrumentos

2.2.1 Test de Bender

TEST DE BENDER

M Discapacidad cognitiva moderada  ® C.l.Limitrofe

W Impulsividad, agresién y reactividad
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2.2.2 Test de dislexia

TEST DE DISLEXIA

Omisidn de letras, confusién de letras, problemas de lateralidad,disortografia y
disgrafia

B Metacognitivos

60%
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CONCLUSIONES

El modelo tradicional no permite la generacion de procesos cognitivos
basicos y complejos fundamentales para el aprendizaje.

El método ideal para adquirir procesos de lectoescritura es el método global
ya que hace parte del modelo constructivista y va generar en los
estudiantes una introyeccion del mundo mas amplia que crea y recrea la
lectoescritura

La ladica como escenificacion del mundo infantil es fundamental para el
desarrollo de la lectoescritura, ya que esta implica procesos cognitivos mas
profundos que equivalen a la forma de hacer aprehension del mundo.

Las dispedagogias son las generadoras en los estudiantes de
desmotivacién y otros problemas de aprendizaje ya que este no va ser de
una forma activa que les permita fortalecer los conocimientos.

La teoria sociocultural de Vygotsky con todo lo que implica la zona de
desarrollo préximo es un agente dinamizados de procesos en los nifios ya
que activa y potencializa el aprendizaje y aun mas en los nifios con

dificultades de aprendizaje.
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3. PROPUESTA
“LEYENDO Y ESCRIBIENDO VAMOS JUGANDO.”
3.1 Presentacion

Desde el dominio de la lengua escrita se lleva a cabo el proceso de apropiacion de
la cultura, conocimientos usos y costumbres de la sociedad en que vivimos. Es
trascendente que el dominio de la lengua escrita constituye una herramienta vital
para el desenvolvimiento de los seres humanos en un mundo cada dia mas
complejo y globalizado. En la etapa de Educacion Primaria las dificultades de
aprendizaje de la lectoescritura, observan un considerable porcentaje dentro de
las demas dificultades de aprendizaje en general. El aprendizaje de la
lectoescritura, es sin lugar a dudas, uno de los que con determinada frecuencia se
ve alterado. Por tanto, es una tarea de adquisicion basica, muy importante para los
procesos de aprendizajes obtenidos a futuro, de forma que los problemas
especificos en ella, son un gran impedimento para el progreso escolar de los nifios

que los viven.

3.2 Justificacion

Desde una perspectiva moderna y contextualizada de la educacion, realizamos
esta propuesta pedagogica con el &nimo de incluir a nuestros procesos de
ensefianza y adquisicion de la lectura y la escritura, elementos metodolégicos y
didacticos que nos permitan establecer una ruta clara y concisa para una
educacién basada en la excelencia, teniendo en cuenta que nuestras aulas se
deben convertir en un laboratorio de linglistica donde se experimenten estrategias
para el aprendizaje de la lectura y la escritura como elementos o herramientas que
le permitan al estudiante desenvolverse en distintos contextos tanto académicos

como de la vida cotidiana.
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3.3 Objetivos
3..3.1 General

Fortalecer los procesos para la adquisicién de la lectoescritura a través del juego
con el fin de dinamizar competencias cognitivas y socioemocionales que conllevan

un buen rendimiento académico

3.3.2 Especificos

-Fomentar el juego como estrategia de aprendizaje.

-ldentificar ludicas que conlleven a la formacién de aprendizajes cooperativos.

-Reconocer el estilo de aprendizaje cinéticorporal como una estrategia de

ensefianza para nifios con dislexia.

3.3.3 Fundamentacioén tedrica
3.3.3.1 Lectura

“El lenguaje hablado nos hace humanos, el lenguaje escrito, civilizados” (Olson
D.R, 1977) La lectura es un proceso complejo donde se adquieren significados a
través de codigos registrados en lo que conocemos como abecedario y apoyados
en los fonemas de la lengua oral para aprender conocimientos y poder
comprenderlos, estos procesos son de orden cognitivo. (Snow,1990). Para (Solé,
1993) leer es la relacion que existe entre la persona que lee y el texto, es la
interpretacion que el lector le da que no es la misma que el autor quiso darle, es

debido a los conocimientos que el lector tiene sobre lo leido.
3.3.3.2 Escritura

Ferreiro (1981) segun su teoria demostrado que al inicio las grafias son
estimadas solamente como "letras"”, "numeros”, "signos", "a, e, i, 0, u", etc.

Culturalmente la escritura se ha concebido como un conjunto de funciones antes
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separadas, luego reunidas y por este hecho evolucionadas para constituir una
nueva unidad. Podemos decir, parafraseando a Vygotsky, que en la produccion
textual de escritos confluyen varias de las funciones intelectuales mas
fundamentales para establecer una combinacion determinada. Una de las
herramientas semiéticas centrales de esta accion es el género como medio para
dirigir voluntariamente la atencion, hallar los contenidos, adecuar el texto al
contexto, adoptar los elementos estilisticos correspondientes entre las formas
léxicas y gramaticales que se tienen a la mano. Mediante la utilizacion de los
discursos sobre los géneros y la realizacion del escrito como marca externa de los
propios procesos de produccion, la escritura se vuelve entonces parcialmente
asequible a un control sensato y prudencial. En este complicado cumulo de
procesos, se integran otras capacidades, basadas en otras funciones,
principalmente las funciones visuales y motrices en forma de procesos
Grafomotores, necesarias para la significacion del lenguaje como las interacciones
fonema-grafema y el dominio de las precisiones ortograficas. Como sostiene
Vygotsky: El lenguaje es justamente el algebra del lenguaje lo que permite al
infante adherirse al nivel abstracto, mas sublime del lenguaje, restaurando asi

incluso el sistema psiquico precursor del lenguaje.

3.3.3.3 Dificultades de aprendizaje

Problemas de Aprendizaje es una expresion global referida a un conjunto complejo
gue se manifiesta en trastornos e inconvenientes en la adquisicion y uso de la
escucha, el lenguaje, la lectura, el raciocinio o destrezas matematicas. Dichos
trastornos son exclusivos del sujeto y se supone que son debido a disfunciones
del sistema nervioso central. Aunque un trastorno del aprendizaje puede
producirse de manera paralela con otras inhabilidades “(por ejemplo: deterioro
sensorial, retraso mental, trastornos emocionales y sociales) o debido a influencias
ambientales (por ejemplo, diferencias -culturales, instruccion insuficiente o

inapropiada, factores psicogénicos), no son el resultado directo de tales trastornos
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o insuficiencias” (Comité Nacional de los EEUU para las dificultades de
Aprendizaje, 1981). (Zegarra, 2006)

3.3.3.4 Dislexia

Trastorno especifico de la lectura cuya caracteristica primordial es una dificultad
concreta y especifica en el avance de las habilidades para la lectura que no puede
explicarse unicamente por la edad mental, dificultades de precision visual, o una
escolarizacion improcedente. La habilidad para la comprension lectora, el
reconocimiento de palabras escritas, la lectura oral y la realizacion de tareas
escritas, estan afectadas. Las dificultades en el deletreo a menudo se conservan
en la adolescencia incluso después de que se haya realizado algun progreso en la
lectura y frecuentemente se relacionan con trastornos especificos de la lectura.
Generalmente, los trastornos del desarrollo especificos de la lectura van seguidos
de una historia previa de alteraciones en el desarrollo del habla y del lenguaje
siendo frecuentes la asociacion de problemas emocionales y de la conducta
durante el periodo escolar. “Sorprendentemente, esta definicion reposa
especialmente sobre juicios de excepcion, por ejemplo, la dislexia no se
diagnostica por la dificultad lectora, sino, porque dicha dificultad no puede ser
explicada de otra manera; es decir, la dificultad lectora no puede explicarse
mediante un déficit en los procesos sensoriales basicos, anomalias cerebrales

evidentes, o déficits psicoldgicos primarios.” (OMS, 1997- CDI 10),

3.3.3.5 Discalculia

“‘Es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta a la adquisicién de la
comprension sobre los numeros y el calculo en el cuadro de un nivel intelectual
normal y que no esta causado por de privacién escolar o un mal método de
aprendizaje. Un nifio con discalculia puede experimentar dificultad con los
aspectos mas basicos del procesamiento numérico y del célculo. Asi, tienen

dificultades para la realizacion de operaciones sencillas, recurriendo con
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frecuencia a los dedos para solucionarlas, les cuesta entender el sentido de los
numeros y las cantidades e incluso tienen dificultades para escribirlos y/o leerlos.”
(But