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Resumen

En esta investigacion se aborda el proceso de comprension lectora en estudiantes de bésica
primaria y media académica a través de una estrategia psicopedagdgica denominada Carrusel
Lector, en el marco de los DBA. El objetivo es fortalecer los niveles literal, inferencial y critico.
Se elige la Investigacion Accion Educativa (I-AE) como método porque se alinea con los fines de
la psicopedagogia, permitiendo indagar por el acto educativo desde la perspectiva de los docentes
y contribuyendo al mejoramiento del quehacer, lo que favorece la formacion integral de los sujetos
en situacién de aprendizaje. ElI proceso se estructura en cinco etapas: problematizacion,
diagnostico, disefio de la intervencion, implementacion y evaluacion. Los resultados mostraron que
los textos no lineales motivaron a los educandos, facilitando la construccion de sentido y el
fortalecimiento de habilidades de comprension inferencial y critica. Se destaca la importancia del
acompafiamiento del maestro, pues una instruccion precisa y una practica consistente, permiten
alcanzar los niveles de mayor complejidad. Ademas, los hallazgos resaltan que los estudiantes
desarrollaron habilidades para la comunicaciéon social, 1o que implica un entendimiento de estados

emocionales, aumentando sus competencias sociales.

Palabras clave: comprension lectora, carrusel lector, estudiantes, Investigacion Accidn

Educativa, textos no lineales
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Abstract

This research addresses the process of reading comprehension in primary and secondary
school students through a psychopedagogical strategy known as Carrusel Lector [Reader
Carousel], within the framework of DBA. The objective is to strengthen the literal, inferential and
critical levels. The method chosen is Investigacién Accién Educativa (I1-AE) [Educational Action
Research] because it aligns with the goals of psychopedagogy, allowing investigation into the
educational act from the perspective of teachers and contributing to improving their practices,
thereby promoting the comprehensive development of learners in their learning situations. The
process is structured in five stages: problematization, diagnosis, intervention design,
implementation and evaluation. The results showed that the non-linear texts motivated the learners,
facilitating the construction of meaning and strengthening inferential and critical comprehension
skills. The importance of teacher support is highlighted, since precise instruction and consistent
practice allow the highest levels of complexity to be reached. Furthermore, the findings highlight
that students developed skills for social communication, which implies an understanding of

emotional states, increasing their social competencies.

Keywords: Educational Action Research, non-linear texts, reader carousel, reading

comprehension, students
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Introduccion

En una sociedad cada vez mas dependiente de la informacion y la comunicacion escrita, la
comprension lectora se ubica como componente fundamental en el desarrollo académico y personal
de los estudiantes, pues no solo mejora el desempefio escolar, sino que también fomenta la
participacion activa y critica en la vida social. Por esta razon, las dificultades en este proceso
pueden limitar el acceso a conocimientos mas complejos y afectar negativamente el rendimiento
en otras areas del conocimiento.

De acuerdo con lo anterior, lo que se pretende con esta investigacion es abordar el proceso
de comprension lectora de alumnos de basica primaria y media académica, a traves de una
estrategia psicopedagdgica denominada Carrusel Lector, en el marco de los derechos basicos de
aprendizaje (DBA). EIl principal objetivo es fortalecer los niveles literal, inferencial y critico a
partir del trabajo con textos no lineales, tomando como referencia los planteamientos de diversos
autores que destacan que la comprension puede mejorarse y se beneficia de un acompafiamiento
activo y explicito del docente al desarrollo de habilidades para la lectura.

El método de investigacion empleado es la Investigacion Accion Educativa (I-AE) que
permite una exploracion préactica y tedrica del problema de estudio. A través de un ciclo continuo
de planificacién, accion, observacién y evaluacion, se busca reflexionar en torno a la préactica

pedagodgica e introducir ajustes en tiempo real, que aportan al proceso de transformacion escolar.
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1 Planteamiento del problema

Desde su nacimiento, el sujeto estd atravesado por el lenguaje lo que significa que su
desarrollo ocurre en un entorno permeado por signos linguisticos. Tales signos le permiten
vincularse con el otro y con ello, transmitir informacidén y manifestar conocimientos, deseos y
necesidades. En otras palabras, insertarse en el mundo implica participar de un acto comunicativo
en el que los signos se convierten en entidad fundante del proceso de significacion (Eco, 1994),
pues de nada sirve emitir sonidos si no estan mediados por una interpretacion que permita
deconstruir el mensaje en su contexto y temporalidad especificos (Cassany, 2019).

En el marco del acto comunicativo la habilidad lectora se convierte en un elemento crucial,
pues leer es al mismo tiempo metodologia de aprendizaje (Inchausti de Jou y Sperb, 2009; Gallego
et al., 2019), herramienta de comprension del contexto (Cabral y Rodriguez, 2010) y acto social
(van Dijk, 1978; Gomez-Villalba y Pérez, 2001), lo que contribuye al desarrollo humano en todas
las dimensiones. Por esta razon se reconoce su aporte al proceso educativo en aspectos como la
comprension, interpretacion, inferencia, argumentacion y capacidad critica que le permiten al
individuo habitar y transformar su realidad.

En este orden de ideas, la lectura no se limita exclusivamente a los componentes perceptivo,
Iéxico o sintactico, mas relacionados con la gramatica, sino que involucra otros tan complejos como
el semantico, a través del cual se le atribuira un significado a lo escrito acorde con un saber
particular que es producto de experiencias previas y de un entorno que aporta un capital cultural
determinado (Elboj & Ifiiguez-Berrozpe, 2012). En consecuencia, “decir en voz alta las letras”
(Cassany, 2019, p. 11) no es suficiente, también es necesario interpretar, es decir, valorar
criticamente el texto y otorgarle sentido, proceso en el cual el objeto puede expresarse en el
lenguaje singular de su intérprete (Gadamer, 1999).

A traves de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible los gobiernos del mundo asumen
un compromiso social y politico en favor de la educacion, comprometiéndose a garantizar una
educacion de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos, tal
como se indica en el cuarto de los objetivos. Sin ninguna duda la lectura esta incluida por su
injerencia en la cotidianidad y sus implicaciones en el desarrollo integral del sujeto, ya que durante
los primeros afios de escolaridad las actividades se enfocan en ensefiar a leer para que,

posteriormente, los estudiantes lean para aprender (ONU, 2015; Unesco, 2022).
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En Colombia, para lograr este objetivo se formulan los Derechos Béasicos de Aprendizaje
[DBA] (MEN, 2016). En el area de Lenguaje, haciendo referencia a la lectura, se busca que el
estudiante entienda los textos, haciendo predicciones y analisis basados en sus vivencias y
conocimientos previos. Ademas, se espera que, asumiendo una postura critica, el alumno logre
expresar sus ideas a través de diversas tipologias con un propdsito comunicativo particular,
argumentando su punto de vista frente a lo leido y generando soluciones asertivas a las
problematicas encontradas.

Desde esa intencionalidad, se explicitan conocimientos y habilidades asociados al
desarrollo de la literacidad para garantizar el avance progresivo del individuo, atendiendo a las
recomendaciones de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE). El
seguimiento se realiza mediante pruebas estandarizadas, como el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE) para estudiantes de América Latina y el Caribe, creado por la OCDE en 1997,
el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) para educandos de 15 afios a
nivel global, también perteneciente a OCDE vy aplicado por primera vez en 2000, y las Pruebas
Saber del ICFES. Dichas pruebas permiten identificar fortalezas y oportunidades de mejora en los
procesos educativos.

En la cuarta edicion de la ERCE llevada a cabo en 2019, se abordaron dos dominios en el
componente de lectura: la comprension de diversos textos en la que se da un encuentro dialégico
entre las habilidades individuales, las caracteristicas del texto y el contexto en el que acontece la
practica lectora; y el conocimiento textual, que permite reconocer, clasificar y describir distintas
estructuras textuales. Los resultados resaltan que un 44 % de los estudiantes de 3° grado se
encuentren en el nivel minimo de competencia, esto significa, que solo logran reconocer
informacion destacada y hacer inferencias a partir de esta, asi como reconocer tipos de textos y sus
caracteristicas, ubicandose mas cerca del nivel inferencial que del critico (Unesco, 2022).

Coincidiendo con estos hallazgos, la linea base de las Pruebas Saber 3° indica que el 40%
de los estudiantes se ubican en el nivel 1 de desempefio y el 18% en el nivel 2 para un total del
58% en comparacion con el 21% que estan en el nivel 4 (ICFES, 2022).

En la misma linea, PISA inform6 que para 2022 los estudiantes, que con frecuencia ya se
encuentran cursando el grado 10°, siguen manteniendo puntuaciones inferiores al promedio OCDE
en lectura, pues solo un 49% -contra el 74% del OCDE- alcanzaron el nivel 2 o superior, lo que

indica que estan en capacidad de encontrar informacion basada en criterios explicitos e identificar
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la idea principal de un texto de extension moderada. Solo el 1% alcanzé el nivel 5 o superior
(OECD, 2023). Resultados similares presentan las pruebas Saber Pro-2022 que ubican a la mayoria
de la poblacion (73%) en los niveles de desempefio 2 y 3, aunque en los niveles socioeconémicos
mas bajos, se encuentran mayores dificultades, pues el 72% de la poblacion se agrupa en los niveles
1y 2 (ICFES, 2023).

Lo anterior evidencia que los alumnos no alcanzan el nivel de lectura esperado para su
grado, pues aunque logran identificar hechos y detalles explicitos en el texto e inferir significados
que no estan explicitamente declarados, es claro que presentan dificultades para rastrear
informacion, establecer motivos, causas y efectos de los hechos, evaluar razones, formarse juicios
0 generar argumentos para sustentar hipotesis de lectura, habilidades propias del nivel de
comprension critico (ICFES, 2022).

Todo esto resulta problematico, pues si se considera que la lectura permea todas las areas
del saber, es probable que tal situacion desencadene un bajo desempefio académico (Amparan et
al., 2019) y a futuro, afecte la trayectoria escolar porque abre una brecha en un punto crucial del
proceso de ensefianza-aprendizaje que va incrementando su complejidad en el tiempo y de la cual
es dificil recuperarse (Caro, 2009). De igual manera, esta realidad obstaculiza el desarrollo del
pensamiento critico, necesario para cuestionar la informacion recibida, formar opiniones basadas
en la evidencia y tomar decisiones a partir de argumentos fundamentados, competencias para la
vida y para el ejercicio proactivo de la ciudadania.

En resumen, los resultados de las pruebas objetivas mencionadas (ERCE, PISA y Saber)
evidencian falencias significativas en los estudiantes en general. Por ello, esta investigacion
pretende analizar el estado actual del proceso de comprension lectora a partir de la pregunta ¢qué
puede aportar la psicopedagogia en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora de
estudiantes de segundo de basica primaria y de décimo en la media académica, en la Institucion
Educativa Guillermo Gaviria Correa y los colegios Universidad Pontificia Bolivariana sede
Marinillay San Bartolomé la Merced? De esta manera, se aborda una problematica relevante, pues
a pesar del avance en la alfabetizacion de los alumnos, con frecuencia se nombran dificultades para
llevar a cabo las actividades propuestas en cada grado, lo que da cuenta de barreras en la
comprension que, a su vez, afectan el desarrollo integral de los sujetos (Inchausti de Jou y Sperb,
2009; Carlino, 2013).
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Para finalizar, es fundamental considerar que el lenguaje hablado difiere del escrito porque
este implica procesos cognitivos superiores que se benefician de la instruccion formal en el periodo
escolar (van Dijk, 1978; Amparan et al., 2019). Por ello, la resolucion de esta problematica
contribuye al mejoramiento del desempefio académico de los estudiantes y puede sentar las bases
para la adquisicion de habilidades criticas y analiticas que respaldaran su proceso de aprendizaje

durante toda la vida, en diversos entornos en los que se desenvuelva.
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2 Justificacion

Una queja recurrente de los docentes en las diferentes etapas del proceso educativo es que
los estudiantes no entienden lo que leen y esto, en dltima instancia, obstaculiza el aprendizaje
debido a que las herramientas disponibles son insuficientes para asimilar y transformar el
conocimiento (Carlino, 2001). Los resultados de las Pruebas Saber presentan evidencia a favor de
ello, puesto que mas de la mitad de los evaluados tienen un nivel de desempefio bajo que les
dificulta la comprensién. Es decir, no logran reconocer ideas principales, realizar inferencias o
establecer conexiones entre sus propias experiencias y los saberes generales de los que disponen ni
consiguen apropiarse de las nociones a partir de la reelaboracion de los conceptos (ICFES, 2022).

Se afirma entonces que leer puede ser dificil y que muchos no lo saben hacer porque se
privilegia la decodificacién, la fluidez y la precision, en detrimento de la comprension del
contenido, necesaria para construir aprendizajes significativos en todas las asignaturas (Cassany,
2019). Tal situacion corresponde a un enfoque errado con el que se ha ensefiado la lectura dentro
del sistema educativo, pues tal proceso no consiste en réplica y recepcion, sino en una
interpretacion donde se confronta lo que se sabe, con lo que propone el texto y, con el lenguaje
mismo, y esto representa un esfuerzo importante (Zuleta, 1985).

En esta linea, es pertinente subrayar que el propoésito de la educacion no se limita a la
profesionalizacion de los sujetos, también es necesario aportar a la socializacion y a la
subjetivacion, donde la comprensidn tiene un rol protagdnico porque le permite al estudiante dar
sentido a lo que le rodea y adquirir herramientas para ser un ciudadano democratico, participativo
y comprometido que contribuya a la construccion de tejido social (Biesta, 2009; Rodriguez, 2012;
Novoa et al., 2019).

Precisamente ahi es donde radica el valor de la comprension lectora, pues al ser considerada
como parte del patrimonio humano, vincula estrechamente el aprendizaje, méas alla de las
aspiraciones academicas o laborales, con el capital social e incluso econémico de los individuos y
de los estados, determinantes para la prosperidad de los pueblos.

Lo anterior da cuenta de la necesidad de contribuir a la formacion de lectores competentes,
es decir, sujetos capaces de recuperar informacion, construir significado y generar una
representacion coherente de lo que se lee (Gomes-Franco-e-Silva, 2019). En este sentido, la

capacidad interpretativa es una competencia primordial por desarrollar, ya que permite
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aproximarse al conocimiento y a la intertextualidad, pues la lectura es una practica sociocultural y
no puede abstraerse del entorno en el que acontece (Silveira, 2013).

En consonancia con la necesidad identificada, se pretende abordar los niveles de
comprension lectora de estudiantes de segundo de primaria y de décimo en la media académica, en
tres instituciones educativas —una oficial y dos privadas—. A través de una estrategia de
intervencion psicopedagdgica, que estd en consonancia con los DBA, se pretende que los alumnos
desarrollen mejores esquemas de comprension, pues de acuerdo con Gottheil et al. (2019), en la
medida en que esto se logre, aumentan las probabilidades de leer con sentido, lo que impacta
positivamente el desempefio escolar y el desarrollo integral.

De igual manera, se espera que el aporte que se haga al proceso de ensefianza de la lectura
a partir de la intervencion reporte beneficios para la poblacion participante y para la educacion
general, como lo mencionan Inchausti de Jou y Sperb (2009), toda vez que aprender a leer es al
mismo tiempo un objetivo y un medio de aprendizaje y aun asi, segin Gallego et al. (2019), el
protagonismo que le corresponde se va perdiendo a medida que se avanza de grado, lo que se
traduce en un decremento en los niveles de comprension lectora, tal como lo evidencian las pruebas
estandarizadas (Unesco, 2022; ICFES, 2022-2023; OECD, 2023).

En la misma linea, reforzar el trabajo realizado frente a la lectura en las escuelas contribuye
al desarrollo socioemocional del individuo, porque leer permite acercarse a otros aspectos de la
experiencia humanay, con ello, reconocer en el texto estados emocionales propios, aportar nuevos
sentidos y entender diferentes puntos de vista, segun la experiencia vital (OECD, 2021). De esta
manera, poco a poco los estudiantes se van desarrollando como sujetos creativos, empaticos,
hébiles para resolver conflictos y capaces de reconocer la diversidad que habita al otro (Rodriguez
etal., 2022).

Todo esto supone un reto desde la Psicopedagogia, pues la lectura conlleva variadas
situaciones de aprendizaje para las cuales se necesitan herramientas concretas que permitan
potencializar esta habilidad desde edades tempranas y a lo largo de la trayectoria educativa a fin de
que los estudiantes se formen como lectores competentes, eficientes en la recuperacion de
informacion, pero también en la construccién de significado en relacion con su entorno (Carlino,
2001). En este orden de ideas, identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes en los
niveles literal, inferencial y critico de la comprensién lectora también es un medio para disefar

intervenciones mas efectivas, adaptadas a las necesidades particulares, para que puedan aprender a
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aprender a partir de la lectura y llevar a la practica estos saberes en su cotidianidad, en diferentes

contextos y disciplinas, con lo cual, también se esta formando a los sujetos para la vida.
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3 Objetivos
3.1 Objetivo general

Fortalecer el proceso de comprension lectora, en el marco de la implementacion de los
derechos basicos de aprendizaje (DBA), a través de una estrategia psicopedagdgica con estudiantes
de segundo de basica primaria y décimo de la media académica de la Institucion Educativa
Guillermo Gaviria Correa, Rionegro y de los colegios UPB, Marinillay San Bartolomé la Merced,

Bogota.
3.2 Objetivos especificos

Describir el estado actual del proceso de comprension lectora en los estudiantes que
participan en la investigacion.

Identificar las areas de oportunidad en el proceso de comprension de lectura de los
estudiantes participantes haciendo uso de un instrumento de evaluacion.

Implementar una estrategia de intervencion, desde el &mbito psicopedagdgico, para

fortalecer los niveles de comprension lectora en la muestra de estudiantes.
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3 Estado del arte

La lectura es una habilidad primordial para enfrentar los desafios de la cotidianidad, ya que
da acceso al conocimiento y permite al sujeto comunicarse con sus congéneres (Menacho, 2021),
entender el mundo que le rodea, tomar decisiones y participar en la sociedad. Dicho de otra manera,
leer no se reduce a la capacidad de decodificar el cddigo, puesto que también implica interpretar,
es decir, construir significado a partir de la lectura (Condo, 2020).

Se puede asegurar entonces, que la comprension lectora es en una habilidad para la vida,
pues solo si se comprende lo que se lee es posible actuar en consonancia con lo que se solicita y al
mismo tiempo, analizar la realidad, imaginar, deducir y lograr un aprendizaje significativo. En vista
de esto, leer se incluye como una de las competencias que mayor influencia tiene en el desarrollo
educativo del estudiante por ser transversal a todas las disciplinas, razén por la cual se han puesto
en marcha diversas iniciativas destinadas a desarrollar estrategias que fomenten con éxito su
apropiacién y uso (Menacho, 2021).

A continuacion, se presentan diversos estudios que exploran el proceso de comprension
lectora en los &mbitos local, nacional e internacional durante los Gltimos 5 afios (2019-2023). En
vista de las multiples perspectivas desde las que se aborda la tematica, el estado del arte intenta
seguir las trayectorias investigativas identificadas durante el anélisis de la informacion, motivo por
el cual se hace referencia a los objetivos y hallazgos en comdn mas que a las particularidades de
cada estudio.

Algunos autores, entre ellos Plaza-Plaza (2021), Gonzélez (2022) y Gutiérrez-Fresneda y
Pozo-Rico (2022), centran su atencion en los precursores de la lectura y desarrollan modelos que
se ocupan de las habilidades linglisticas y cognitivas que explican la comprension lectora, tales
como la decodificacion, fluidez, vocabulario, comprension del lenguaje, conocimientos previos,
monitoreo y memoria de trabajo. Sobre este particular, la neurociencia en el campo educativo
ofrece evidencia relevante respecto del procesamiento y desarrollo de aprendizajes.

En cuanto a la lectura como sistema de representacion del habla, Gutiérrez-Fresneda y
Pozo-Rico (2022) llevan a cabo el estudio denominado: “Aprendizaje inicial de la lectura mediante
las aportaciones de la neurociencia al &mbito educativo™ con el objetivo de analizar el efecto que
la estimulacion del lenguaje oral, la conciencia fonoldgica, la velocidad de denominacién vy el

conocimiento alfabético presentan en el aprendizaje de la lectura. Los autores sefialan que la
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instruccion en estas habilidades cognitivas contribuye a la mejora del proceso lector en los primeros
niveles de escolarizacién y por ello se requiere de una adecuada estimulacion a través de
metodologias participativas, que ofrezcan situaciones significativas y de caracter multisensorial en
las que se combine el aprendizaje individual con otro més colaborativo. Los resultados resaltan una
mejora en el aprendizaje de la lectura, relacionados con el desarrollo de la conciencia fonoldgica,
con diferencias en la conciencia silabica y en la fonémica, asi como un aumento en la velocidad de
denominacion y en los procesos de compresion que se ven reforzados por la practica constante, la
reflexion metalinguistica y el trabajo colaborativo.

Para Gonzélez (2022) el aporte de la neurociencia se encamina en la comprension del
funcionamiento del cerebro, cuya incidencia en los procesos de ensefianza corresponde a poder
motivar a los estudiantes para que su aprendizaje sea optimo. Asi que, aprender a leer es entender
la razon de ser de la codificacion, es decir, comprender que los grafemas pertenecen a segmentos
fonéticos sin significados. En general el aporte de esta disciplina ha ayudado a mejorar el
aprendizaje y la ensefianza en temas como la dislexia, los trastornos del aprendizaje, el TDAH Yy la
relacion entre cerebro y mente.

Por otra parte, se encuentran investigaciones que se enfocan en la actitud hacia la lectura,
teniendo en cuenta que impacta directamente en el proceso, tal como menciona Plaza-Plaza (2021),
autor que también investiga sobre los precursores de la lectura. Generalmente se trata de estudios
que presentan estrategias que involucran la ltdica. Tal es el caso de Ortega-Quevedo et al. (2019)
que presentan una propuesta didactica de animacion a la lectura como forma de educar el disfrute
y la reflexion sobre lo leido, frente a la cual destacan que tuvo resultados significativos porque se
impacto la motivacion, la comprension y favorecio el acercamiento a textos literarios.

En la misma linea, Maina et al. (2021) desarrollan la investigacion “Adquisicion y
desarrollo de aprendizajes de la lectura de ficcion en nifios y nifias en escuelas de Cdérdoba,
Argentina” con el objetivo de analizar como las actividades ludico-literarias potencian la lectura a
través de un vinculo ludico. Con ello, pretenden favorecer el habito de la lectura desde la infancia,
fomentando la implicacién del nifio, lo que supone reconocer la experiencia subjetiva de sentidos
y emociones, lo que coincide con lo planteado por Gutiérrez-Fresneda y Pozo-Rico (2022).

En este sentido, la investigacion de Pefia-Garcia (2019), “El desafio de la comprension
lectora en la educacion primaria”, intenta comparar las estrategias de lectura utilizadas, las

habilidades lectoras desarrolladas, relacionar los momentos, estrategias y modalidades de lectura,
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y obtener el principal factor para el logro de la comprension lectora. Los resultados defienden la
utilizacion de materiales fisicos y se considera la lectura como un acto afectivo y de comprension,
toda vez que habilita espacios de simbolizacion que le permiten al sujeto el encuentro consigo
mismo y con los otros, entendiendo que se trata de un proceso de interaccién e integracion del
contenido del texto y de los integrantes del grupo. En consonancia, Cuestas (2018) resalta la
capacidad de agencia infantil que posiciona al nifio como sujeto que lee y, por tanto, tiene derecho
a que se le involucre en experiencias significativas y a ser protagonista de sus trayectorias.

En forma similar, Condo (2020) en su estudio “Desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de educacion primaria”, presenta una propuesta educativa para atender las necesidades
de comprension lectora detectadas en estudiantes de primero de primaria. La autora entiende la
lectura “como un proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto” (p. 175) y por eso, la
informacion recolectada se proceso a partir de tres dimensiones: recuperacion, interpretacion y
valoracion.

Frente a la recuperacién, los alumnos presentaron dificultades para interpretar y recuperar
el mensaje principal del texto. En cuanto a la interpretacion, se encuentran falencias al sefalar
personajes, lugares, realizar un resumen corto sobre lo que comprendieron o interpretar el
significado del texto leido. De igual manera, se destaca que los nifios no lograron responder a las
preguntas planteadas a partir de la lectura. La valoracion de la informacion es la dimension mas
afectada, pues les costd asumir una posicion ante la lectura, evaluar la actitud de los personajes e
identificar caracteristicas positivas y negativas de éstos, lo que se relaciona con la
metacomprension. Por ultimo, la autora llama la atencion frente a que el discurso pedagdgico debe
estar orientado desde la creatividad, motivacion y diversion.

También, Dolores et al. (2020) demuestra que la motivacion, el interés y el valor que se le
otorga a al acto de leer son fundamentales para llevar al estudiante al deleite y gusto por la lectura.
En este caso, los resultados del estudio indican que cuando el educando se siente motivado pronto
mostrara un interés autdnomo porque valorara la lectura no solo como una forma de diversién, sino
también como una forma de enriquecimiento y formacion personal. Por lo tanto, motivacion y
curiosidad son esenciales para "aprender a conocer” (p. 179).

Dentro de este enfoque, el trabajo colaborativo es vital puesto que permite maximizar la
participacion de los estudiantes en las actividades, lo que influye positivamente en la comprension
lectora, especialmente en el nivel literal. Al respecto, Menacho (2021) en su investigacion:
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“Estrategias colaborativas: aprendizaje compartido para el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de educacion primaria”, resalta que este tipo de estrategias elevan la motivacion de los
educandos y con ello, incrementan la probabilidad de una vinculacion activa al espacio de
aprendizaje que les permite la construccion colectiva de significado y maximizar sus habilidades
comunicativas.

Por su parte, Recio-Pineda (2019) trabaja en la identificacion de las categorias y estrategias
proxémicas de los lectores de primaria, planteando una preocupacion por la relacion persona-texto.
Esto indica que dentro de los estudios deben considerarse variables propias de la proxemia como
la orientacion de los hombros, el tronco, la cabeza y los brazos en relacion con el texto, la cantidad
y calidad de contacto fisico con el mismo y el angulo de vision del lector que se puede obtener al
combinar las demas variables. Habria que decir también que los estudiantes usan diferentes
métodos proxémicos para leer, siendo sujetar y levantar el texto los que describen a los lectores
con habilidades de lectura avanzadas, segun el autor.

Un tercer grupo de investigaciones se relaciona directamente con el conocimiento del nivel
de comprension lectora en los estudiantes y su relacion con el rendimiento académico (Amparan
et al., 2019; Gallego et al., 2019).

Mediante un estudio transversal de corte cuantitativo, denominado: “La comprension
lectora de escolares de educacion basica”, Gallego et al. (2019), evaluaron alumnos de segundo a
octavo afio de educacion basica para conocer sus niveles de comprension (literal, inferencial y
critico) y de aprendizaje lector (insuficiente, elemental y adecuado). Los resultados revelaron que
el nivel de comprension se empobrece en la medida en que los estudiantes avanzan en su trayectoria
educativa, especificamente a partir de 4° afio basico, lo que impacta la calidad de su aprendizaje,
esto coincide con los hallazgos del ICFES (2022). De igual manera, se evidencian falencias en la
autorregulacion del proceso lector, compatible con el perfil de un lector menos competente.

No obstante, se sefiala que tienen mejor desempefio los estudiantes de 2° grado, lo que
sugiere que en etapas iniciales hay una mayor dedicacion al proceso lector y que se desarrollan
estrategias que inciden en la motivacion, demandando una instruccidn precisa por parte del docente
que favorezca el desarrollo de habilidades comunicativas para afrontar los retos cognitivos que
dicho aprendizaje supone.

En el caso de Amparan et al. (2019), la investigacion “Comprension lectora y el rendimiento

académico en Educacion Primaria” podria ubicarse dentro del enfoque en las habilidades
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linguisticas y cognitivas porque tuvieron en cuenta indicadores de lectura (fluidez, velocidad, y
localizacion de informacion); sin embargo, el objetivo principal fue demostrar la relacion que existe
entre la comprension lectora y el rendimiento académico en estudiantes de tercer grado de un
colegio de México. Los resultados demostraron que la mayoria de los alumnos se encuentran en el
nivel literal de comprension y, en consecuencia, estan por debajo del nivel estandar para su grado
con respecto a localizacion de informacion especifica de un texto y a la abstraccion de la
informacion relevante que corresponde a la idea principal.

En sintesis, se demostré una correlacién positiva entre comprension y rendimiento,
especificamente que los alumnos que no alcanzan un nivel adecuado para su grado, en alguno de
los factores que intervienen en la comprension lectora, tienen un rendimiento académico bajo, lo
que puede provocar rezago y ser riesgo de desercion escolar. Por tanto, es pertinente llevar a cabo
estrategias en favor de la competencia interpretativa a fin de favorecer los procesos académicos en
general.

Como camino para lograrlo, Valencia y Rodriguez (2019) en el estudio “Interaccion icono-
verbal y recepcion de libros album: Desafios de la lectura en basica primaria”, sugieren emplear
diversos métodos, fomentando la lectura de imagenes y palabras, en su caso empleando el libro-
album como mediador. Esta investigacion proporciona informacién sobre cdmo los procesos de
lectura de los participantes, estudiantes de segundo grado, contribuyen a la consolidacién de una
competencia significativa, menos competitiva y mas cercana a la manera particular en que cada
uno logra llenar de sentido a los signos. También se descubre que, en la lectura grupal, los nifios
apelan principalmente a la informacion que aportan los codigos iconicos e icono-verbales para
intervenir en la conversacion literaria.

Por otra parte, Gottheil et al. (2019) reconociendo que la comprension lectora se define
como la capacidad de un lector para decodificar un texto, extrayendo su significado general y
complementandolo con los conocimientos previos, propone un método de ensefianza de la lectura
llamado “Lee comprensivamente”. Este método aplicado a 104 estudiantes de grado cuarto tuvo
un impacto concreto en la lectura y la fluidez lectora, asi como en el conocimiento del vocabulario,
la comprension de la estructura textual, la generacién de inferencias y el seguimiento a la

comprension general de los textos.
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Otros estudios destacan el rol que tiene el maestro en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la comprension lectora porque puede facilitar herramientas, modelos de trabajo y estrategias que
incidan en este propdsito.

En esta linea, Arreola y Coronado (2021) plantean, a través de un estudio denominado: “El
disefio de la instruccion para la comprension lectora en Educacion Primaria: un estudio de caso”,
que la forma en que los docentes disefian su instruccién determina el nivel de perfeccionamiento
de la comprension lectora y la capacidad del estudiante para retomar el contenido relevante, Gtil y
verdadero, para utilizarlo en la resolucién de problemas y en el mejoramiento de su calidad de vida.
Por eso llaman la atencidn en la necesidad de sistematizar el proceso y capacitar al grupo docente
en la tarea, es decir, en el disefio cada vez mas efectivo de recursos que favorezcan la comprension.

Al respecto de los docentes, Pefia-Garcia (2019), sefiala que este es el principal modelo y
promotor de la lectura, responsable de consolidar el gusto por leer, la comprension lectora y la
redaccién de textos, cimientos del aprendizaje. Y es que al maestro se le demanda el
cuestionamiento reflexivo y la motivacion para el intercambio de ideas entre los estudiantes.
Entre los resultados de la investigacion destaca la importancia de dar a conocer el proposito de la
lectura y fomentar la discusion sobre conocimientos previos para contribuir a la formacion de
sentido, y promover el andlisis y reflexion critica sobre el texto, desarrollando también la
creatividad. Asi, el verdadero desafio del profesor es lograr que el alumno comprenda la
importancia de leer, haciendo a un lado la apatia y el rechazo, a fin de que el habito se convierta en
habilidad lectora.

En el caso de Castillo-Ruiz (2020) el objetivo de su estudio, “Un ambiente de aprendizaje
para el desarrollo de procesos de lectura a través de la escucha en niveles iniciales de primaria”,
fue crear un Ambiente de Aprendizaje (AA) que facilitara la lectura de audiolibros en los niveles
iniciales de primaria, fortaleciendo practicas educativas que incentivaran nuevas maneras de leer.
Como resultado de esta intervencion se mencionan tres elementos fundamentales: primero, los
audiolibros podrian ayudar a los nifios a comenzar a leer; segundo, los procesos inferenciales para
la comprensiéon de textos en espafiol pueden mejorarse; tercero, los procesos de pensamiento
relacionados con el espafiol se desarrollaran al comprender textos en contextos genuinos. Ademas,
al permitirles expresarse desde lo que saben y les interesa, ampliaron su vocabulario y se

preguntaron como escribir palabras que pudieran completar las descripciones.
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Por dltimo, se encuentran investigaciones centradas en las politicas educativas que
establecen lineamientos para cada grado con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion, toda
vez que en los paises latinoamericanos se evidencia un déficit en los resultados de los exdmenes
internacionales en lo que se refiere a las habilidades fundamentales, entre ellas, la lectura. En
consonancia, se destaca que el incremento en el consumo de textos no necesariamente implica que
se estad logrando la formacion de lectores competentes que recurran a ellos como fuente para la
resolucién de problemas o estructuracion de su propio discurso (Maina, 2018).

En esta linea, Quispe-Morales (2022) en su investigacion “Desarrollo de la conciencia
metalingiiistica para la comprension lectora en castellano como segunda lengua”, identifico
deficiencias relacionadas con la produccién y comprensiéon de textos, lo que puede limitar la
competencia en el castellano como segunda lengua. Su trabajo se basa en lineamientos para el
grado sexto en el area de lenguaje, aunque llama la atencién en que la lectura no debe limitarse a
textos literarios y mas bien, sugiere que se promueva el reconocimiento de diversas tipologias en
diferentes contextos.

La intervencion que realiza considera la conciencia metalinglistica como una estrategia
para mejorar la comprension lectora, pues incluye entre sus componentes la conciencia fonoldgica,
también investigada por Gutiérrez-Fresneda y Pozo-Rico (2022), el conocimiento de palabras, la
conciencia sintactica y la pragmatica, que puede ser complementaria a los modelos que se enfocan
en las habilidades linguisticas y cognitivas, pues trascendiendo el aprendizaje memoristico sobre
la lengua, incorpora la reflexion sobre su estructura y funcionamiento y produce efectos benéficos
en la comprension lectora a nivel literal, inferencial y critico en la segunda lengua.

En el caso de Colombia, es pertinente recordar que los DBA para el &rea de Lenguaje
pretenden que el estudiante pueda reconocer diversas tipologias textuales, a la vez que desarrolle
su capacidad creativa y argumentativa. Esto implica que decodifique y reconozca las tematicas
presentes en los mensajes que escucha, pero también, que interprete diversos textos a partir de la
lectura de palabras e imagenes estableciendo conexiones con sus vivencias y conocimientos
propios (MEN, 2016).

Al respecto, Condo (2020) afirma que, desde los primeros grados, los estudiantes estan en
capacidad de realizar pequefios resimenes y demostrar interes por diferentes tipos de lecturas, por
eso se espera que puedan interpretar, recordar informacién que se les ha narrado, responder

preguntas con respecto a lo leido, relacionar lo que leen con imagenes y leer oraciones cortas. Por
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su parte, Arreola y Coronado (2021) agregan que esto coincide con un nivel de comprension mas
literal, aunque a través de la practica se espera que puedan alcanzar niveles mas complejos.

En resumen, todas las investigaciones coinciden en sefialar que la lectura es una habilidad
esencial que influye en maltiples aspectos de la vida cotidiana y el desarrollo educativo. Por su
parte, la comprensién lectora se ha abordado desde diversas perspectivas, considerando factores
como las habilidades linglisticas y cognitivas, la actitud del estudiante hacia la lectura, el papel del
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y la relacion entre la comprensién lectora y el
rendimiento académico. No obstante, a pesar de los avances y descubrimientos en este campo, aln
existen vacios investigativos que es relevante conocer.

Una gran parte de las investigaciones revisadas se enfocan en los predictores de lectura.
Estas tienden a reducir la comprension lectora al desarrollo de estrategias para fortalecerla y por
eso es comUn que pongan especial cuidado en la velocidad, la fluidez o la entonacion (Arreola 'y
Coronado, 2021); sin embargo, se ha reconocido que la lectura es un proceso social, afectivo e
interactivo (Gutiérrez-Fresneda y Pozo-Rico, 2022) y por lo tanto, de nada sirve decodificar o
manejar una adecuada velocidad si no se comprende lo que se lee y dicha comprension se logra a
partir de la reflexion metacognitiva, del reconocimiento de la actitud del estudiante y del contexto
en el que se desenvuelve, asi como de la practica constante en situaciones significativas y a través
del trabajo colaborativo (Pefia-Garcia, 2019; Menacho, 2021).

Por otra parte, algunos estudios se han interesado en conocer la postura de algunos docentes
frente a la lectura e incluso sefialan el desconocimiento que tienen frente al acompafiamiento que
deben realizar para promover el aprendizaje de la comprension lectora, lo que resulta relevante si
se considera que el maestro es el principal promotor de la lectura, pero también puede convertirse
en un obstaculo para el desarrollo de las habilidades necesarias (Pefia-Garcia, 2019; Arreola y
Coronado, 2021). A pesar de esto, las investigaciones se enfocan en estrategias para el estudiante,
que evidentemente involucran al docente, pero no se encontraron propuestas centradas
exclusivamente en las competencias que debe tener el docente para llevar a cabo esta tarea,
manteniéndose un modelo tradicional que hace uso de los mismos textos y guias de preguntas,
dejando por fuera el trabajo colaborativo y la incorporacién de ambientes virtuales de aprendizaje.

En conclusion, para fomentar la comprension lectora en el ambito educativo, es
fundamental transformar la escuela en una comunidad de lectores que puedan acudir a los textos

en busca de respuestas y argumentos para defender sus ideas y tomar decisiones (Arreola y
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Coronado, 2021). Este enfoque debe basarse en estrategias colaborativas que beneficien tanto a
alumnos como a docentes (Menacho, 2021), promoviendo un aprendizaje profundo y critico que
haga posible la reflexion sobre la realidad actual y con ello, convertir lo que se lee en aprendizajes
que puedan emplearse en la construccion de tejido social (Maina et al., 2021).
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4 Referente conceptual
4.1 Sobre el concepto de lectura

Una definicion simple de la lectura tiene que ver con la accién de leer para entender un
texto, lo que en términos psicopedagdgicos implica descomponer, reorganizar y sintetizar la
informacion. Esto involucra diversos procesos cognitivos propios de la actividad del lector, asi
como una lectura autorregulada que, adentrandose en la realidad semantica del texto, pretende asir
las ideas fundamentales y reconstruir un sentido, conectando las pistas informativas que encuentra
y el conocimiento del que dispone (RAE, 2014; Zuleta, 1985; Carlino, 2013; Carvajal, 2023).

No solo es una accién compleja, sino que se presenta como habilidad social, pues, al
pertenecer a una cultura letrada, la lectura permite solucionar problemas de la cotidianidad, desde
buscar una direccion o elegir qué serie se quiere ver, hasta tomar decisiones informadas o tener un
disfrute estético (Cassany, 2019). Més aun, le sirve para aprender a comunicarse y desenvolverse
en la vida (Clemente y Ramirez, 2008).

En la misma linea, la lectura es una experiencia personal que no se conoce hasta donde
puede conducir, pues el contacto con las ideas del autor interpela la subjetividad y moviliza las
emociones para dejar una huella transformadora a partir de la resignificacion de la historia y ese es
el valor de la experiencia lectora (Larrosa, 1996).

Asi las cosas, leer aporta a la construccion de la identidad del sujeto (MEC, 2019) al
permitirle comprender su pasado, construir su presente y proyectarse hacia el futuro, siempre en
relacion con los otros con quienes habita un contexto y teje experiencias y saberes (Mendoza, 200).
De ahi que la lectura sea un proceso estratégico e interactivo para el cual es fundamental la
cooperacion del lector con el texto que lee, pues el significado no esta dado solamente en lo que se
plasma, sino que es reconstruido a partir del dominio linguistico que exhibe el sujeto y que también
involucra conocimientos previos, vivencias e intencionalidades (Carlino, 2013).

Es por ello que, de acuerdo con Gadamer (2012), el dialogo entre el lector y la letra también
requiere del oido, pues es necesario posicionarse en silencio ante el texto permitiéndole decir algo
nuevo. Para que esto sea posible, el sujeto debe ser capaz de transformar lo leido a un lenguaje
entendible, esto es dejarse atrapar por su significado y sentido. En este sentido, leer no se trata de

un proceso en singular, pues cada sujeto que lee recrea en su mente sus propias interpretaciones y



APORTES AL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA 27

genera una mirada particular de la realidad, con lo cual emergen procesos atravesados por la
diversidad (Cassany, 2006).

Por otro lado, la lectura también aparece como practica cultural pues nadie se presenta en
blanco ante un texto y mas bien lo preceden historia y tradiciones que determinaran su manera
Unica de comprender (Silva, 2003). Dicho de otra manera, leer no puede ser una practica privada,
intima y secreta, por cuanto esta abierta a la conversacién con el otro y con el contexto particular
del sujeto, del cual el texto no puede desligarse.

En resumen, la lectura no es mera recepcién y consumo y mas bien se presenta como un
proceso complejo y multidimensional que trasciende la accién de decodificar con precision y
fluidez una secuencia de cddigos (Zuleta, 1985). Se trata entonces de una practica cultural y una
habilidad social, al tiempo que es medio y fin para el aprendizaje (Jou y Sperb, 2009). Ademas,
leer implica una experiencia personal influida por el contexto, los otros y las experiencias previas
del lector. En ultima instancia, también consiste en un dialogo entre el lector y el texto, donde quien
lee es protagonista y, por ende, responsable de interpretar, comprender, explicar, comentar, realizar

exégesis y parafrasear con el fin de entender a profundidad el texto (Carvajal, 2023).
4.1.1 Leer para comprender

Como ya se ha mencionado, la lectura tiene un papel importante en la vida de los seres
humanos, pues, a través de ella se pueden afianzar los procesos de comunicacidn, percepcién de la
realidad y socializacion (Pennac, 1992). Pese a ello, segun Cassany (2019), leer no es tan sencillo
como parece y no todos son lectores eficaces porque se les dificulta comprender los datos basicos
de un escrito e incluso, evaluar la fiabilidad de una fuente.

Aparece entonces la comprension como el propoésito primordial de la lectura (Gonzélez,
2004; Carlino, 2013; Cassany, 2019) y con ello, diversos modelos gue explican este proceso; sin
embargo, la pretension de este apartado se limita a presentar informacion basica que sirva de
sustento a la intervencidn, principalmente en lo que tiene que ver con los niveles de comprension.

Aclarado el punto anterior, es relevante sefialar que, sin importar las variadas perspectivas
tedricas, el trabajo de comprension coincide en componentes principales pues se reconoce que el
ser humano crece en medio de signos que son constantemente decodificados y codificados dentro
de un proceso de significacion (Eco, 1994) que relaciona texto, sujeto y contexto en un acto de

creacion permanente e intencional (Pennac, 1992).
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En otras palabras, la comprension involucra los niveles linglistico, psicolinguistico y
sociocultural. El primero sefiala que es necesario entender e interpretar el significado que se aloja
en el texto como sistema de representacion con superestructura y macroestructura particulares. En
el nivel psicolinguistico, el sujeto imprime su mirada particular al texto y le aporta un significado
diferente segun lo que esté alojado en su memoria, incluidas las experiencias (Cassany, 2006).

A nivel sociocultural, la comprension es situada y, por ende, depende de la cultura. Desde
esta perspectiva, el contexto conlleva conocer la intencién comunicativa del texto, el lugar en el
que se ha gestado, la época en la que se ha difundido, quienes son los interlocutores, entre otras
cuestiones que nutren la interpretacion (Cassany, 2006; 2019), pues al emitir un texto se realiza un
acto social y, por ende, se requiere una elaboracion social de esa informacion (van Dijk, 1978).

Tras estas consideraciones es pertinente definir la comprension lectora como una capacidad
para entender (Gonzélez, 2004) que esta determinada por un proceso interactivo, estratégico e
integrativo de extraccion, inferencia, interpretacion y construccion, toda vez que el significado de
un texto no viene dado por lo que esta impreso sino por una elaboracién personal que depende del
dominio linguistico del lector, su familiaridad con el codigo y la estructura textual y la conversacion
con saberes previos que permiten desentrafiar una informacion, recabar determinados
conocimientos y entender un significado particular (Carlino, 2013; Remolina, 2013; Cassany,
2019; Unesco, 2022).

Como proceso dinamico, la comprension se alimenta principalmente de los esquemas de
conocimiento del lector. Esto significa que cuando este se aproxima a un texto, formula sus
primeras hipotesis y automaticamente recurre a su memoria en busca de saberes previos y
experiencias que seran contrastados con lo que se esta leyendo para construir un significado global
(Cassany, 2019).

De acuerdo con lo anterior, se deduce que la comprensidon lectora no se trata de una cuestion
de presencia o ausencia (Gonzalez, 2004) y mas bien se da por grados o niveles (Cassany, 2019)
que describen la manera en que el lector extrae y almacena contenido, cdmo interactda con la
estructura textual y de qué forma, se activa el conocimiento previo, enlazado con emociones,
intereses y gustos (Inchausti de Jou y Sperb, 2009).

En general, se reconocen tres niveles de comprension al momento de abordar el texto: literal

o0 textual, inferencial y critico-intertextual. Cada nivel comporta una serie de indicadores que
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pueden servir de guia para elaborar instrumentos y materiales a emplear con los estudiantes (Barret,
1981; Sanchez, 1986; Cooper, 1998; Cassany, 2019).

El nivel textual se ocupa de la lectura de las lineas, es decir, de la decodificacion de los
signos escritos. Se enfoca en la literalidad, la retencion y la organizacion a través de las cuales se
logra acceder al significado semantico y procesar la funcion sintéctica de algunas palabras. Es el
nivel basico que deben poseer los lectores, pues aporta la primera elaboracién de sentido gracias a
la localizacion de datos precisos en lo que se lee y a establecer relaciones simples en la estructura
de parrafos.

Por su parte, en el nivel inferencial se pretende leer entre lineas y para ello se requiere
descubrir los aspectos implicitos, lo que se da a entender sin nombrarlo (significado pragmatico).
De esta manera se logra obtener informacion nueva a partir de los datos disponibles que entran en
confrontacién con lo que el lector sabe, esto es, su experiencia previa -a nivel de dominio
linguistico y conocimiento de diversas tematicas- y las emociones que ello le suscita (Beuchot,
2018). Este proceso supone una mayor complejidad porque se establece una relacion inductiva que
le permite al lector completar el texto haciendo uso de su pensamiento y ello requiere ordenacion,
parafrasis y sintesis.

Por ultimo, el nivel critico-intertextual, también nombrado como de lectura critica, focaliza
sus operaciones en poder leer tras las lineas, esto hace referencia a comprender la intencionalidad
del autor, el momento historico en que se publica el texto y en el que se lee, la cultura de los
destinatarios, etc. De acuerdo con Cassany (2019), se trata de la construccion del significado
politico de un texto.

A través de este procesamiento, el lector analiza el texto, intenta validar sus hipotesis y trata
de valorar lo que ha leido, emitiendo opiniones o juicios y presentando argumentos para discutir o
defender las posturas que ha identificado, la conducta de los personajes, la estructura textual, etc.
Esto requiere de competencias cognitivas como el analisis y la sintesis, pero también habilidades
metacognitivas, necesarias para la autorregulacion del aprendizaje.

En sintesis, a la decodificacion, la precision y la fluidez, debe afiadirse una interaccion
dindmica entre el lector, el texto y el contexto, donde se ponen en escena habilidades cognitivas y
metacognitivas para extraer, inferir, interpretar y construir significados. Aparte de estos elementos,

la comprension requiere de una préctica permanente y de una actitud que le permita al lector
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asombrarse, asumir una postura critica para comprometer al texto en algo mas y ver el texto como

una nueva oportunidad de hacer de lo leido algo nuevo susceptible de ser usado (Zuleta, 1985).
4.2 Aprendizaje durante la etapa escolar

A lo largo de la historia se han suscitado diversas reflexiones epistemolégicas sobre el
aprendizaje, pero para este trabajo se entendera como un proceso constructivo (Balsamo, 2022) y
social (Zhang, 2022) en el que los cambios se asocian con la experiencia, es decir, con todo lo que
forma y transforma (Larrosa, 1996). De esta manera se excluyen conceptualizaciones que ubican
al individuo que aprende en un lugar pasivo (Zhang, 2022) y, por el contrario, se le reconoce
participe activo con motivaciones, deseos y necesidades singulares.

Por su parte, el abordaje del aprendizaje supone considerar factores bioldgicos,
emocionales, socioculturales y econdmicos acordes con la complejidad que entrafia. No obstante,
el desarrollo del concepto tomara como punto de partida la edad cronoldgica, pues es bien sabido
que el pensamiento del infante es diferente al del adulto, lo que se atribuye a la existencia de
estructuras mentales asociadas a niveles de maduracion especificos (Balsamo, 2022) que, al
interactuar con el medio, inciden en la funcion simbdlica y en el pensamiento, favoreciendo la
adquisicion de conocimientos (Congo et al., 2018).

En general, los estudios cientificos pretenden describir a los individuos en una etapa
concreta de la vida a partir de algunas caracteristicas comunes. Con respecto al proceso de
desarrollo y en contravia del modelo pedagdgico tradicional, Piaget (1957 citado por Pakpahan &
Saragih, 2022) intent6 dar cuenta del desarrollo cognitivo y de la adaptacion del sujeto al entorno
en el que se desenvuelve. Dicha adaptacion ocurre gracias a los procesos de asimilacion y
acomodacion que le permiten al ser humano enfrentarse a una nueva informacion, ya sea utilizando
su saber previo o realizando los ajustes pertinentes cuando ese conocimiento no tiene sentido para
él (Pakpahan & Saragih, 2022). De esta manera, logra una construccion constante que activa
cambios en las estructuras cognitivas (Zhang, 2022).

A pesar de los debates que se han generado en torno a la capacidad explicativa de los
postulados de este psicologo suizo se siguen tomando como referencia para describir como el nifio
tanto como el adolescente, logran controlar de manera consciente su pensamiento y su conducta,
segun una progresion fija de etapas, con capacidades y habilidades distintivas, que dependen de

cuatro elementos basicos: maduracidn, experiencia, aprendizaje a través del lenguaje y equilibrio,
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entendido como autorregulacidn para compensar perturbaciones externas (Hanfstingl et al., 2022;
Pakpahan & Saragih, 2022; Zhang, 2022).

Para el caso especifico del grado segundo de bésica primaria se solapan dos etapas, puesto
que en el aula se integran, en su mayoria, nifios entre 6 y 8 afios (ICFES, 2022). En la etapa
preoperacional (2 a 7 afios), se ha logrado la funcion seméantica que le permite un pensamiento
simbdlico y la conservacion, gracias a la que se puede entender que, pese a un cambio en la
apariencia, las propiedades del objeto siguen siendo las mismas.

En lamisma linea, se encuentra el pensamiento egocéntrico, que les hace creer que su forma
de pensar es la Unica que existe y el animismo, que conlleva la asignacion de cualidades vitales a
objetos inanimados. En contraposicion, desde la perspectiva sociogenética de Vygotsky (1986
citado por Zhang, 2022), a esta edad se participa de una comunicacion social a traves de la cual se
pueden transmitir emociones y expresar necesidades. Ambas posturas ubican al lenguaje como
protagonista durante esta etapa pues se presenta como mediador del proceso de ensefianza-
aprendizaje y movilizador de la comprension; por tanto, pueden ser fructiferas las intervenciones
en este &mbito.

De otro lado, se observa que, debido al grado de maduracion, ain no se ha logrado
desarrollar la habilidad para ver una situacion desde diversas perspectivas y para clasificar objetos
en categorias (Congo et al., 2018; Pakpahan & Saragih, 2022).

Por su parte, algunos estudiantes entraran en la fase de operaciones concretas (7 a 11 afios)
donde el pensamiento es literal y la capacidad de abstraccion es limitada (Congo et al., 2018), pero
ya puede clasificar objetos concretos y realizar razonamientos simples.

Para el caso de los alumnos de décimo, estaran transitando por el estadio de las operaciones
formales (12 afios en adelante) y, por tanto, se espera que sean capaces de ordenar y clasificar el
conocimiento, lo que les permite resolver diversos problemas relacionando variados conceptos. Asi
mismo, pueden razonar hipotéticamente y deducir informacion con carécter aplicativo (Meece,
2000; Ramirez y Ramirez, 2018). Ademas, en esta etapa se desarrollan habilidades de pensamiento
que le permiten pasar de lo real a lo abstracto y, por ende, puede involucrarse en ejercicios de
imaginacién, reflexionar sobre eventos hipotéticos futuros, analizar argumentos y realizar
ejercicios de metacognicion (Meece, 2000). La adquisicion de conocimientos por via

sensoriomotora continla siendo relevante (Cérdenas, 2011).
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A modo de resumen, es relevante sefialar que esta teoria tiene implicaciones significativas
en el ambito educativo pues le otorga un lugar privilegiado a la manipulacion, la experimentacion,
el juego simbdlico, la imitacién diferida y las imagenes mentales (Cérdenas, 2011), pero también
determina el momento en el que debe ensefiarse un determinado concepto, segun el grado de
desarrollo cognitivo definido por las etapas.

Y aunque Piaget (1957 citado por Pakpahan & Saragih, 2022) subestimé el papel de la
instruccion en términos del equilibrio, es decir, que si el nifio no estd preparado no aprende;
estudiosos como Vygotsky (1986 citado por Zhang, 2022) destacan su importancia pues aporta
conceptos no espontaneos que solo pueden provenir a través de esta practica.

De igual manera, Vygotsky (1986 citado por Zhang, 2022), introdujo postulados como el
de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), que puede ser entendida como la distancia entre el nivel
real de desarrollo, que le permite al sujeto resolver un problema de manera autbnoma, y el Nivel
de Desarrollo Potencial (NDP), que posibilita la resolucion un problema con el acompafiamiento
de otro que tenga un mayor desempefio, en favor del rendimiento y del potencial del individuo
(Zhang, 2022). Estos planteamientos indican que las herramientas mentales que favorecen la
adaptacion al entorno se presentan como objetos concretos durante la infancia y a medida que se
crece ya no dependen de un soporte exterior, aunque contrario a lo que se asume, el
acompafiamiento para el desarrollo de habilidades debe mantenerse presente si se quiere lograr un
desempefio consistente (Cisternas y Droguett, 2014; Carlino, 2013).

Asi mismo se destaca que mas alla del componente biologico y cognitivo, la capacidad de
pensar, sentir, comunicar y actuar depende de artefactos culturales y de las interacciones con los

demas a través de las cuales es posible adaptarse y adquirir nuevos conocimientos.
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5 Metodologia

De acuerdo con el objetivo de este estudio, el enfoque cualitativo resulta apropiado para
describir, de una manera detallada y a profundidad, el proceso de comprensién lectora durante la
etapa escolar porque permite reconocer y analizar practicas al interior del aula y desafios que
enfrentan los estudiantes (Fernandez y Carlino, 2010; Schenke y Pérez, 2018).

Asimismo, facilita el despliegue de una serie de acciones destinadas al fortalecimiento de
la competencia comunicativa, como es la estrategia psicopedagdgica basada en textos no lineales
en el marco de los DBA. A traves de ella lo que se busca es construir experiencias significativas
que promueven el desarrollo personal y académico, contribuyendo también a la transformacion
social.

En este orden de ideas, este paradigma otorga un lugar protagonico a los sujetos, pues son
ellos quienes vivencian las situaciones a las que se pretende llegar mediante la investigacion
(Villarreal, 2022). En este caso los estudiantes, quienes deben leer para construir conocimiento,
tomar decisiones informadas, valorar la fiabilidad de una fuente o seguir instrucciones para lograr
un objetivo. Por tanto, es necesario que participen activamente en el proceso de construccion de
sentido de su realidad, con el fin de que pueda lograrse la apropiacion de un conocimiento que
trascienda el aula y llegue a convertirse en un saber para la vida (OECD, 2009; Claxton, 2014).

Aunque la investigacion cualitativa ofrece un amplio abanico de posibilidades en cuanto a
los métodos, se ha elegido la Investigacion Accion Educativa (I-AE) porque se adapta tanto al
propdsito especifico del estudio como al contexto en el que se desarrolla, admitiendo diversidad de
técnicas e instrumentos para recopilar la informacion, sean entrevistas, observaciones, grupos

focales, técnicas interactivas, entre otros (Alegre, 2022).
En palabras de Latorre (2005), la I-AE:

se utiliza para describir una familia de actividades que realiza el profesorado en sus propias
aulas con fines tales como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora
de los programas educativos, los sistemas de planificacién o la politica de desarrollo. Estas
actividades tienen en comun la identificacion de estrategias de accion que son

implementadas y mas tarde sometidas a observacién, reflexién y cambio (p. 23).
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Asi que la I-AE se presenta como posibilidad para deconstruir y reconstruir discursos y
practicas (Restrepo, 2002). Al indagar por el acto educativo desde la perspectiva de los docentes,
investigadores al tiempo investigados, les permite reflexionar sobre los problemas cotidianos de su
practica pedagogica, en la que confluyen teorias, métodos, técnicas, costumbres, rutinas y
exigencias. Ademas, a la luz de los datos obtenidos, pueden realizar un aporte a su campo de
conocimiento, propiciando una transformacion de los procesos escolares y de la sociedad misma
(Elliot, 2000; Restrepo, 2002; Latorre, 2005; Minor y Ariaga, 2018).

Por su naturaleza, la I-AE combina el conocimiento tedrico y el préctico; sin embargo, este
altimo componente no es el fin sino el inicio del proceso investigativo, pues lo primordial es
desentrafar la realidad en la que esta inmerso el maestro y con ello, su propia experiencia. Esto
implica registrar y analizar actuaciones y juicios sobre lo que ocurre; por lo cual es usual llevar
bitacoras o diarios de campo a partir de los cuales se hace una reflexion sistematica de lo que
acontece en el contexto escolar y del quehacer cotidiano en el aula (Restrepo, 2004; Choque, et al.
2018).

Cabe sefialar que el descubrimiento, el analisis y la reflexion no son lineales y es un proceso
ciclico en el que, tras analizar los resultados se inicia nuevamente, buscando garantizar la calidad
de las acciones, pues sobre ellas es que se pretende construir nuevo conocimiento (Elliot, 2000).
En este sentido, la investigacion puede llevar un solo ciclo, pero casi siempre son varios,
dependiendo de la complejidad del problema y del tiempo disponible (Latorre, 2005).

Asi mismo, transitar por cada ciclo demanda un trabajo colaborativo y un compromiso
activo con el andlisis critico de los fendmenos y la teorizacion de la practica (Choque et al., 2018).

Algunos autores, conceptualizan tres fases para la I-AE (Restrepo, 2002); sin embargo, para
la presente investigacién se describen cinco momentos siguiendo lo planteado por Latorre (2005),
pues de esta manera se pueden describir con mayor detalle los aspectos que conciernen al problema
de estudio, proporcionando una estructura mas amplia para generar el analisis de los datos
recolectados, captar los matices y desentrafiar las complejidades.

En la Figura 1 se presentan cada una de las fases, proporcionando una guia de las
actividades especificas que es necesario llevar a cabo, desde la identificacion inicial del problema

hasta la implementacion y evaluacion de la intervencidn propuesta.
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Figura 1

Ciclo de la Investigacion-Accion Educativa

CICLO DE LA INVESTIGACION-ACCION

DISENO DE LA APLICACION DE LA
PROBLEMATIZACION DIAGNOSTICO PROPUESTA. PROPUESTA EVALUACION

e o o _APiiCﬂuontdel Al Cuentos cldsicos Segunda aplicacién del
nStrumento no
: El texto publicitario INESMEDCOMPLEC
estructurado ]

El cortometraje

INESMEDCOMPLEC ; g
El texto instructive

comprension lectora

Nota. Adaptado de La investigacion-accion: conocer y cambiar la practica educativa (Antonio Latorre, 2005, p.
33).

Durante el ciclo constantemente se producen datos como resultado de la aplicacion de la
propuesta, compartir con los participantes, analizar los materiales empleados y la evaluacion. Esto
demanda una gestion eficiente de los registros por lo que, en primer lugar, se organizan y
referencian, garantizando la integridad de los mismos. En segundo lugar, se procede a la
codificacion, que consiste en la asignacion de codigos o etiquetas que permiten identificar los datos
y encontrar patrones, tendencias o relaciones, lo que facilita la interpretacion de la informacion.
Finalmente, se presenta el consolidado de los hallazgos mas importantes, apoyados de mecanismos

de visualizacion como son los graficos y las tablas (Latorre, 2005).



APORTES AL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA 36

5.1 Poblacion

Para entender a profundidad el proceso de comprension lectora durante la trayectoria
escolar, la investigacion se desarrolla en tres planteles educativos que atienden los niveles de
Preescolar, Educacién Bésica (primaria y secundaria) y Educacion Media, en jornada Unica y
completa. Dos de ellos pertenecen al sector no oficial y uno de ellos funciona en calendario B.

En el sector oficial, se ubica la Institucion Educativa Guillermo Gaviria Correa (GGC) de
Rionegro, cuya poblacidn escolar proviene principalmente de las veredas aledafias donde gran parte
de las familias se dedican a la mayordomia, lo que genera una alta fluctuacion de los usuarios. Son
256 alumnos, acompafados por 14 docentes. La estructura administrativa incluye una rectora, una
secretaria, una bibliotecaria, un docente orientador, un docente del aula de apoyo y personal de
servicios varios. Su modelo pedagdgico es desarrollista para la comprensién y la No-violencia y se
promueve el aprendizaje mediante el método de “aprender haciendo”.

El espacio fisico de la institucidn esta distribuido en 2 blogues de tres pisos. En el primero
estan los bafios y nueve aulas para los estudiantes de bachillerato, un laboratorio, sala de sistemas
y un auditorio. El segundo bloque, inaugurado en 2021, incluye restaurante escolar, sala de
profesores y aula de preescolar; asi como cinco aulas para primaria y, en el tercer piso, la biblioteca
institucional, las oficinas administrativas y un aula multiproposito. Ademas, se cuenta con una
placa polideportiva, cancha de arenilla, gimnasio al aire libre y un parque infantil compartido con
habitantes de la vereda.

Otra de las instituciones que se vincula es el Colegio de la Universidad Pontificia
Bolivariana (UPB) sede Marinilla, con 386 estudiantes y 24 docentes, que sigue el modelo
pedagogico integral. ElI personal de planta se compone de dos coordinadores, capellan,
psicoorientador, bibliotecologo y servicios generales.

La infraestructura es semi-campestre, con espacios modernos y acogedores que priorizan el
bienestar educativo, como zonas verdes y de juegos, placa deportiva y un salon amplio para
eventos. También dispone de dos laboratorios, de fisica y quimica, bien equipados, y salones con
recursos audiovisuales para la implementacion de las TIC en algunas clases.

Finalmente, el Colegio San Bartolomé la Merced (CSBM) de Bogota, alberga a 1700
estudiantes y 240 docentes que pueden compartir aula con el fin de lograr un dialogo

interdisciplinar que favorezca la adquisicion de habilidades de aprendizaje. La infraestructura, de



APORTES AL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA 37

tipo campestre, esta disefiada para los diferentes ciclos de desarrollo biolégico. El ciclo V,
correspondiente al grado décimo, esta en un edificio de 7 pisos con aulas dotadas con diversos
medios tecnoldgicos. El colegio dispone de canchas de futbol y baloncesto, gimnasio, teatro,
salones de computo, biblioteca de dos pisos, varias capillas, restaurante y cafeteria.

CSBM cuenta con certificaciones Icontec y ha adoptado el programa Cambridge,
asegurando la formacién con un curriculo internacional y un nivel B2 para sus estudiantes. Su
modelo pedagdgico MAGIS 21st, se caracteriza por la innovacion en el disefio, desarrollo y
evaluacion curricular, alineado con los lineamientos del MEN Yy las habilidades para el siglo XXI
definidas por OCDE y Unesco. Ademas, dispone de coordinadores académicos y de convivencia,
asi como de acompafiamiento por psicologia, fonoaudiologia, pastoral y componente ladico, para

cada ciclo de desarrollo.
5.1.1 Muestra

Con respecto a la muestra y en linea con los postulados del paradigma de investigacion
cualitativo se decide por el muestreo no probabilistico por conveniencia, ya que permite seleccionar
casos de facil acceso que acepten participar y que cumplan con los criterios de inclusién definidos,
de acuerdo con el planteamiento del problema y el objetivo de la investigacion (Otzen y Manterola,
2017).

En esta ocasidon, la muestra corresponde a estudiantes de segundo grado de béasica primaria
y décimo grado de la media académica, ya gque los docentes investigadores acompafian su proceso
escolar. Se han seleccionado 28 estudiantes del grado segundo, 18 mujeres y 10 hombres, con
edades entre 6 y 9 afios. También, 28 alumnos del grado décimo, 14 mujeres y 14 hombres, que
tienen entre 15 y 16 afios.

Algunos de los participantes cuentan con diagndsticos que inciden en su proceso escolar,
entre ellos discapacidad intelectual leve, trastorno por Déficit de Atencion y trastorno oposicionista
desafiante. Solo hay un caso de repitencia en el grado segundo.

Finalmente, se define que se excluiran de la investigacion a los siguientes estudiantes:

e Los que no estén dispuestos a participar o que sus acudientes no dieran el consentimiento
e Quienes no estuvieron presentes en el diagndstico, pues no se podrian comparar los

resultados.
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e Aquellos que faltaron a alguna de las sesiones de intervencion porque esto podria afectar la
confiabilidad de los resultados. Estos estudiantes participan del proceso, pero no son

considerados para el analisis.
5.2 Consideraciones éticas

Para llevar a cabo la investigacion con estudiantes se tienen en consideraron los
lineamientos legales definidos por la Resolucion 8430 de 1993 del Ministerio de Salud, que
reglamenta la investigacion en ese campo; la Ley 1090 de 2006, Cadigo de Etica del Psic6logo, en
la que se enuncian las responsabilidades del investigador; y la Ley 1098, Codigo de Infancia y
Adolescencia, que presenta las obligaciones en el trabajo con menores de edad.

Estas normas buscan asegurar la preeminencia del respeto de los derechos y de la dignidad
de quienes acceden voluntariamente a participar, por encima de los objetivos de la investigacion.
A las familias se les asegura que el proceso genera un riesgo minimo. Para ello, se informa
claramente de los detalles del estudio y no se procede a recolectar ningun tipo de informacion,
hasta que los padres manifiesten expresamente que comprenden las implicaciones de la
participacion de sus hijos y den su consentimiento en el formato destinado para tal fin (Anexo 1)
donde se consignan los objetivos de la investigacion, técnicas de recoleccion de informacién,
compromisos, etc.

Asi mismo, cada uno de los estudiantes tiene la opcién de abstenerse de participar o de
retirarse de la investigacion en cualquier momento. En tal caso, se procede a eliminar cualquier
dato recopilado de dicho sujeto. Ademas, se garantiza que la informacidn obtenida sera utilizada
exclusivamente con fines académicos, manteniendo la privacidad y el anonimato. Los datos
recopilados se almacenan de forma segura y solo los investigadores autorizados podran acceder a
ellos.

Por otro lado, se les informa a las familias que el equipo investigador esta disponible para
proporcionar informacién adicional si surge alguna inquietud y que, tras el proceso de
investigacion, se socializaran los resultados.

Finalmente, se genera un compromiso frente al respeto de los derechos de autor,
manifestado en el uso adecuado de las normas de citacion referenciacion propuestas por las Normas

APA en su séptima edicion.



APORTES AL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA 39

6 Resultados

Como ya se ha dicho, esta investigacion busca fortalecer el proceso de comprension lectora
en la etapa escolar con una estrategia de intervencién psicopedagogica disefiada con base en los
derechos basicos de aprendizaje (DBA). Para lograrlo, se adopta como método la Investigacién
Accion Educativa (I-AE), que permite a los docentes reflexionar en torno a su propia practica
pedagdgica. Dado que la I-AE es un proceso ciclico, en este apartado se presentan los resultados

obtenidos en cada una de las fases.
6.1 Problematizacion

A lo largo de la trayectoria docente aparece una queja recurrente frente al grado de
desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes (Carlino, 2013). Se suele hablar
de que no les gusta leer, de que no entienden lo que leen o de que les cuesta expresar sus ideas, lo
que resulta problematico porque al pertenecer a una sociedad letrada, se necesitan extraer datos,
deducir significados, analizar criticamente la informacién y decidir con base en argumentos
fundamentados.

En vista de lo anterior, se identifica que la comprension lectora es fundamental para el
desempefio académico y la participacion en sociedad, por lo que cualquier limitacion u obstaculo
presente en este proceso puede tener repercusiones significativas para el desarrollo integral de los
estudiantes y por ello, en la primera formulacion de la problematica, se considera pertinente
identificar las falencias de los estudiantes en los niveles de comprension y explorar los DBA para
pensar en una estrategia de intervencion que tenga un impacto favorable.

En un principio se planted investigar exclusivamente la educacion en etapas iniciales; pero,
dado que la inconformidad se presenta en todos los grados, se considerd pertinente incluir
estudiantes de grados superiores para analizar los avances en la comprensién lectora y asi reconocer

su evolucion a lo largo de la trayectoria educativa, identificar brechas y oportunidades de mejora
6.2 Diagnostico

Antes de presentar los resultados del diagnostico, es necesario mencionar que la recoleccién
de los datos se hizo a partir de un unico instrumento que se aplicé antes de iniciar la aplicacion de

la estrategia de intervencion y al finalizar la misma, con el fin de contrastar los hallazgos.
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EI INESMEDCOMPLEC (Anexo 2), instrumento no estructurado, esta basado en los DBA
de Lenguaje y fue disefiado por el equipo investigador para la medicion de los elementos asociados
a los niveles de comprension lectora. En un principio, permitira establecer una linea base respecto
a los niveles de comprensién lectora de los participantes y posterior al desarrollo de la propuesta
de intervencidn, se aplicard nuevamente para establecer un comparativo.

Con el fin de validar el instrumento, identificar errores y asegurar que las preguntas sean
comprensibles y se ajusten al nivel de dificultad apropiado para los participantes, se realiza una
prueba piloto con cuatro estudiantes por institucion.

Durante el pilotaje, algunos estudiantes del grado segundo mostraron confusién con
respecto al componente de selecciébn multiple, pues estan acostumbrados a una distribucion
diferente de las respuestas en pruebas acumulativas. Por otra parte, ambos grupos tuvieron
dificultad para seguir instrucciones compuestas, es decir, con varias consignas en el mismo parrafo
y como consecuencia, obviaron una de las pautas dadas en el componente de comprension literal.
Gracias a estas observaciones se realizan los ajustes pertinentes con respecto al formato y se toman
decisiones para su administracion, considerando el costo del material impreso. En consecuencia,
se recurrio a medios tecnoldgicos para proyectar el texto no lineal que corresponde al componente
de comprension inferencial.

En ninguno de los grupos se necesitd ajustar la duracion de la prueba, por lo que se
mantienen los 60 minutos propuestos.

Tras la descripcion de este primer paso, a continuacion, se presentan los principales
hallazgos de la aplicacion inicial del instrumento.

En total, participaron 56 estudiantes, 57% mujeres y 43% hombres, entre los 6 y los 9 afios,
en el grado segundo, y entre los 15 y 16 afios, en décimo. De acuerdo con la teoria de Piaget (1957),
esto ubica al 97% de la muestra en las etapas de operaciones concretas y formales, respectivamente.
Ademas, el 76,8% pertenece a colegios privados.

En términos generales, los estudiantes participantes se mostraron receptivos y dispuestos,
aunque, en un principio, algunos experimentaron angustia por considerar que su desempefio en la
prueba podria ocasionar una nota negativa o que el tiempo no seria suficiente para resolverla.
Aclarado el proposito de la investigacion y que la participacion en el proyecto no tendria ninguna

calificacion, afrontaron la tarea con mayor tranquilidad y confianza.
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En ambos grupos, los educandos experimentaron dificultades similares que los llevaron a
solicitar, con frecuencia, ayuda al investigador. Los que aun no han adquirido el cédigo lector
manifestaron no entender las preguntas, mientras que, en secundaria, el desconocimiento de
algunas palabras afectd la comprensién global del texto.

Ademas, la lectura individual en voz alta, pausada o con falta de entonacion, en los mas
pequefios también se convierte en un obstaculo para la comprension. Al tener que enfocarse en
descifrar cada palabra, pierden de vista el significado del texto, incluyendo las emociones y el
contexto.

Por otra parte, el espacio y el horario de administracion jugaron un papel importante, pues
para los alumnos de décimo representd un desafio adicional, ya que, durante la Gltima hora del dia,
estaban cansados y tuvieron dificultades para concentrarse, lo que pudo incidir en el rendimiento

Yy, por ende, en los resultados.
6.1.1 Linea base del diagndstico

Como resultado de la tabulacion de los datos y en dialogo con el referente conceptual, se
definen los niveles de comprension lectora como categoria de analisis. Estos se explican de forma
simple como las diferentes formas en que un estudiante puede entender lo que lee, lo que, a su vez,
se da en diferentes niveles de profundidad.

Es relevante sefialar que, con los estudiantes de segundo, el nivel critico se abordo a traves
de dos preguntas abiertas que fueron grabadas en audio, con el fin de adaptar la prueba al grado de
desarrollo de las habilidades comunicativas. Las respuestas fueron codificadas en el software QDA
Miner.

Para el grado décimo, el INESMEDCOMPLEC consiste en una prueba de seleccion
multiple de diez puntos para evaluar los tres niveles de la comprensién lectora: literal, inferencial
y critica. La mayoria de los estudiantes demostraron amplio dominio en el nivel literal. En el
apartado de Evaluacién se amplia esta informacion.

En contraste, en el grado segundo se encuentra un nivel basico de comprensién literal, pues
en ocasiones les cuesta identificar informacion explicita, especificamente cuando se presentan
variaciones en la ubicacion dentro de la estructura gramatical de la oracion. De acuerdo con la
observacion de los investigadores, esto se debe principalmente a que los estudiantes estan en etapas

iniciales de la adquisicién del cddigo escrito, mas que a una falta de comprensién. Ademas,
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presentan una atencién dispersa y un desarrollo incipiente de habilidades de autorregulacion, por
lo que con frecuencia omiten informacion relevante o finalizan la tarea sin verificar la calidad de
la ejecuciodn, lo que afecta su desempefio en el desarrollo de las fichas de trabajo.

Ambos grados tienen un nivel basico de comprension en el nivel inferencial. Esto puede
relacionarse con la capacidad de interpretacion a partir de la identificacion de elementos clave de
acuerdo con la estructura textual y la conexion entre los elementos. En general, se hacen inferencias
superficiales y se identifican relaciones de causa y efecto. Esto puede estar relacionado, en el caso
de décimo, con la interaccion poco frecuente que tienen con textos no lineales, lo que implicé que
realizaran una interpretacion literal de lo observado, sin considerar el contexto o la relacion del
texto con la realidad.

En el nivel critico, un 81% de los estudiantes de decimo se desempefiaron adecuadamente,
lo que refleja un desarrollo significativo de la capacidad de analisis y sintesis. Para los estudiantes
de segundo, la variabilidad de las respuestas no permite emitir un concepto a partir de una escala
de valoracidn, pero hay elementos predictores de la comprension critica, ya que demuestran una
disposicion a relacionar el texto con sus experiencias personales y a aportar soluciones desde sus
saberes previos.

A manera de resumen, a través del instrumento diagndstico se logro establecer una linea
base con respecto al estado actual de los niveles de comprension lectora de los participantes en la
investigacion. En el caso del grado décimo, la mayoria de los estudiantes demostraron amplio
dominio en el nivel critico y literal, lo que sugiere que las estrategias pedagogicas empleadas a lo
largo de la trayectoria escolar han sido efectivas para fortalecer esta habilidad. De igual manera,
estos resultados podrian ser reflejo de una progresion positiva en el desarrollo de la comprension
lectora a medida que los estudiantes avanzan en su educacion.

Como rasgo comun en los participantes se resaltan habilidades para una comunicacion
social, es decir, los estudiantes interpretaron sefiales sociales en los textos, haciendo referencia a
los estados emocionales y otros procesos de reflexion, que demuestran la comprension del mundo

interno del sujeto.
6.2 Disefio de la propuesta

A partir de las falencias identificadas en el diagndstico se planteo la necesidad de llevar a

cabo un programa de intervencion que, de manera sistematica y en linea con los DBA, aborde los
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tres niveles de comprension en cada sesion, haciendo énfasis en los niveles inferencial y critico que
fue donde se identificaron mayores dificultades.

De acuerdo con la literatura, esto puede generar un impacto en el aprendizaje, favoreciendo
el desarrollo del pensamiento critico, la resolucion de problemas y las habilidades de expresion y
argumentacion, todas fundamentales para un aprendizaje significativo. Asi mismo, se define que
la pregunta sera la principal herramienta para dinamizar la participacion de los estudiantes.

En consonancia con lo anterior, la intervencion se materializa en la estrategia
psicopedagogica del Carrusel Lector, que debe su nombre a la estructura ciclica que se sigue (Feo,
2010). Su proposito es que, a partir de temas que puedan interesar a los estudiantes, se establezca
una relacion dialdgica entre sus saberes previos y los contenidos, movilizando con ello la
construccion de sentido.

Cada sesion transcurre en tres momentos: para conversar, para imaginar y para resumir
(Anexo 3), permitiendo dar cuenta del antes, durante y después de la lectura lo que favorece la
comprension porque se activan procesos de memoria, se da la oportunidad de reflexionar y con el
acompafiamiento del maestro, se puede hacer seguimiento al aprendizaje obtenido (Solé, 2006).
Esta estructura se repite sesion tras sesion, conformando un ciclo mas amplio de cuatro sesiones en
las que se emplean variadas tipologias textuales en formato no lineal. Tales portadores son
pertinentes porque estimulan la imaginacion, la realizacion de inferencias e interpretaciones, asi
como de analisis criticos frente a la intencionalidad del autor o el contexto en el que interactian
quien escribe y quien lee.

En la sesion 1 se abordd un cuento clasico, ya que conecta a los estudiantes con una
estructura textual conocida, especialmente en la primera infancia, lo que permite engancharlos a la
propuesta y al mismo tiempo, activar saberes previos, movilizar estados emocionales favorables y
fomentar la imaginacion a través de inferencias sobre la trama y los personajes. En el caso de los
alumnos de décimo, el cuento sirvid como preparacion para el aprendizaje del existencialismo
como movimiento filoséfico y literario, que se presta, ademas, para abordar el concepto de sentido
de vida, aspecto relevante en esas edades.

Durante la sesion 2 se trabajé el texto publicitario, pertinente para la practica de la
comprension inferencial, toda vez que los estudiantes deben hacer predicciones, interpretar el
mensaje implicito, reconocer la intencion del autor y analizar como los elementos visuales y

textuales se combinan para persuadir al lector. Esto fortalece también la capacidad para leer entre
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lineas y a los estudiantes mas grandes, les permitié analizar con mayor profundidad las imagenes
a partir de los elementos del existencialismo, tematica transversal a este proceso.

Para la sesion 3 se utiliza el cortometraje. A través de este texto no lineal, los alumnos
pueden interpretar didlogos, musica, imagenes y simbolos, y descubrir el mensaje central. Este tipo
de actividad fomenta la comprension critica y la metacognicion, permitiéndoles reflexionar sobre
su propio proceso de aprendizaje. Ademas, el cortometraje ofrece una experiencia multisensorial
que capta la atencion e incide en la motivacion (Rotger, 2017), promoviendo discusiones nutridas.

Durante la Gltima sesion del ciclo se emplea el texto instructivo en el que se requiere que
los estudiantes sigan pasos secuenciales tras la comprensién de las indicaciones. Esta tipologia
favorece la aplicacion de la informacion a una experiencia concreta, lo que aporta al desarrollo de
la capacidad de evaluar la eficacia de las instrucciones dadas y planificar la ejecucion. Del mismo
modo, el trabajo con este tipo de textos contribuye a la adquisicion de habilidades procedimentales
utiles para la vida cotidiana y el aprendizaje autbnomo.

Con los estudiantes de segundo, se planea llevar a cabo un picnic literario, como cierre de
la intervencion, en el cual puedan compartir el producto de la receta trabajada y participar de una
actividad de animacion a lectura con textos disponibles en la biblioteca institucional.

Para finalizar, es importante resaltar que, en su estructura misma, la estrategia del Carrusel
Literario es flexible y, por tanto, puede adaptarse a las necesidades que se tengan en el aula. De
igual manera, los materiales empleados son de facil acceso, pues suelen estar en las instituciones

educativas. Ademas, las fichas de trabajo no representan un alto costo.
6.3 Aplicacién de la propuesta

La intervencion se llevé a cabo durante un mes, con una sesion semanal, sumando un total
de 4 encuentros. En el caso de décimo algunas sesiones requirieron mas de un encuentro debido a
la complejidad de ciertas producciones, como la escritura de la crénica, por ejemplo. La secuencia
siempre se desarrollé en 3 momentos para cubrir los 3 niveles de comprension.

Al inicio del proceso, los estudiantes asumieron que el trabajo se realizaria de la manera
habitual de las asignaturas y, por tanto, estaban atentos a seguir instrucciones de los docentes.
Ademads, les preocupaba que las actividades pudieran generar “malas notas” y afectar su

rendimiento en el periodo. Una vez aclarada la metodologia de trabajo y el propdsito de las
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sesiones, los alumnos se mostraron mas abiertos y participativos, adaptandose gradualmente a la
propuesta, lo que conllevé una expresion espontanea de sus ideas y reflexiones.

Es pertinente aclarar que las evidencias y desempefios de los estudiantes en cada una de las
actividades desarrolladas se encuentran alojados en la nube y aqui Unicamente se presenta una
descripcion de las observaciones y hallazgos a nivel global para cada uno de los grados que
participaron de la estrategia. Al Drive se puede acceder a través de https://bit.ly/4cU3tcv

Los tres grupos participantes mostraron un buen desempefio en las actividades enfocadas a
la comprension literal. Esto se evidencid en sus respuestas, pues lograron reconocer y recordar
sucesos tal como fueron narrados u observados segun la tipologia textual. El rol del docente como
mediador del aprendizaje fue significativo pues no solo motivé a los estudiantes a estructurar sus
ideas, sino que también los guio en sus procesos de analisis y sintesis, ayudandolos a formular
respuestas bien fundamentadas. Este acompafiamiento constante favorece el desarrollo de
habilidades criticas y metacognitivas que, de acuerdo con lo que plantea Carlino (2001), inciden
en la calidad de los aprendizajes.

Asimismo, los estudiantes lograron identificar pistas en los textos y a partir de ahi, hacer
hipdtesis de lectura, demostrando el grado de apropiacion que iban logrando. Se les animod
constantemente a establecer conexiones entre lo que leian y sus propias experiencias, 1o que
estimuld la ampliacion del marco de comprension.

Con frecuencia se mostraron atentos a caracteristicas puntuales de los textos que podian
brindarles informacion adicional e incluso, los alumnos de décimo adquirieron nuevo vocabulario,
reflejandose esto en sus producciones.

Se destaca la importancia que tienen los conocimientos previos que los alumnos traen al
aula de clases, ya que les permite participar de un proceso de aprendizaje mas vivencial y aplicable
a la cotidianidad. Esto les facilita hacer predicciones globales y deducciones con mayor
naturalidad, como se pudo apreciar en sus analisis y conclusiones.

Ademas, se observé que usaron la informacion disponible para generar nuevas ideas, buscar
soluciones o presentar propuestas creativas, lo que da cuenta de un avance en el acercamiento a la
intertextualidad.

Finalmente, es relevante sefialar que el uso de textos no lineales facilitd el proceso de
comprension, ya que, al no estar limitados a los formatos habituales, los alumnos se mostraron

dispuestos, motivados e incluso, mas creativos. Esto también benefici6 a aquellos estudiantes que
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tienen alguna barrera para el aprendizaje y la participacidn, en este caso a quienes no han adquirido
completamente el cddigo lecto-escritor, permitiéndoles participar activamente y fortalecer

habilidades que impactan positivamente en su formacion integral.
6.4 Evaluacion

La evaluacidn dentro de la metodologia de la I-AE es un proceso transversal y permanente,
por lo tanto, durante las sesiones se incluyeron ejercicios de recuperacion y reconocimiento de la
informacion para hacer seguimiento al proceso de comprension. De igual manera, al cierre de cada
encuentro se hizo una devolucion del trabajo realizado y se invitd a los estudiantes a compartir los
aprendizajes obtenidos y las sugerencias para el mejoramiento.

Asi mismo, los docentes investigadores plasman en una bitacora (Anexo 4) elementos
significativos de la experiencia, tales como sentimientos, percepciones y acciones llevadas a cabo
durante el encuentro, a partir de los cuales pueden reflexionar en torno a su quehacer cotidiano e
introducir los ajustes pertinentes (Restrepo, 2004).

Por otra parte, una vez finalizada la intervencion se aplicé el post-test, empleando
nuevamente el INESMEDCOMPLEC, para determinar el impacto de la estrategia del Carrusel
Lector en la mejora de los niveles de comprension lectora.

Antes de describir detalladamente los resultados, es relevante destacar que el uso de los
textos no lineales resultdé llamativo y motivador para los estudiantes, lo que favorecié su
participacion activa y, ademas, se reflejo en la calidad de sus producciones. Esto coincide con los
hallazgos realizados por Valencia y Rodriguez (2019), Castillo-Ruiz (2020) y Quispe-Morales
(2022), quienes sefialan que este tipo de material facilita la conversacion, la construccion de sentido
y el fortalecimiento de habilidades para la comprension inferencial y critica.

En términos generales, los estudiantes del grado segundo tienen una comprension literal
adecuada, alcanzando los indicadores para este nivel segun lo descrito por Condo (2020). Cada vez
fue més frecuente que después de obtener la informacion explicita, hicieran conexiones con sus
saberes previos. Por ejemplo, si se indicaba que el le6n era amarillo, preguntaban si podian pintar
la melena de otro color, asi como lo han visto en otros lugares.

De igual manera, se evidencia un incremento en el desempefio correspondiente al nivel

inferencial con respecto a la primera aplicacion, como se observa en la Figura 2.
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Figura 2
Comparativo INESMEDCOMPLEC primera y segunda aplicacion (Segundo)
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Por otra parte, se evidencié un avance en cuanto al reconocimiento de la estructura
gramatical, lo que les facilito la ubicacion de informacidn explicita para responder a las preguntas.
Asi mismo, la autorregulacion del aprendizaje se vio favorecida pues estuvieron mas atentos a
seguir instrucciones y a verificar que las actividades estuvieran desarrolladas a cabalidad antes de
entregar, lo que, en ausencia de la nota, también es reflejo de la motivacion intrinseca.

Llama la atencién que en una de las preguntas del nivel inferencial se presentdé una
disminucion significativa en el porcentaje de respuestas correctas con respecto a la primera
aplicacion. Al analizar detenidamente, dicho item implicaba formular una hipétesis relacionada
con la intencionalidad del autor; sin embargo, la tendencia fue dar una respuesta que, mas alla de
las pistas que ofrecia el texto, mostrd una clara conexidn con experiencias previas. Esto indica que,
aunque no lograron una comprension critica consistente, los estudiantes estan afianzando su
capacidad de valorar la informacion y relacionar contenido y contexto, un elemento relevante para
este proceso (Condo, 2020).

De igual manera, después de analizar las grabaciones de audio, se percibe una mayor
seguridad en las respuestas, aunque su discurso es poco fluido y concreto, lo cual es consistente
con la etapa del desarrollo en la que se encuentran. Es consistente la verbalizacion de soluciones
en las que se aprecian relaciones de causa y efecto.

Debido al ambiente de confianza que se genero durante la intervencién, algunos alumnos

tomaron la iniciativa de manifestar en voz alta el titulo que definieron para el texto, lo que hizo que
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otros replicaran la idea. Esto podria explicarse porque estan en proceso de construccién de su
identidad y cuando se autoperciben como poco competentes, tratan de imitar a los compafieros que
admiran (Ibarrola, 2017).

En linea con estos resultados, para los estudiantes de décimo también se dio un incremento
en el nivel inferencial, lo que probablemente esta relacionado con la intencionalidad del docente
investigador de insistir en este asunto al encontrarlo como oportunidad de mejora en la primera
aplicacion.

Esto indica que el rol del maestro en la formacion de lectores competentes es primordial,
pues un acompafiamiento activo incide en los resultados que se puedan obtener. Al respecto, los
autores Vygotsky (1986 citado por Zhang, 2022), Arreola y Coronado (2019), Pefia-Garcia (2019)
y Quispe-Morales (2022), aportan elementos en favor de una instruccion precisa, en la que se
presenten objetos concretos para el desarrollo y fortalecimiento de la comprension lectora, pues
una préctica consistente permite alcanzar los niveles de mayor complejidad.

En cuanto a los niveles literal y critico, como se muestra en la Figura 3, ambos
disminuyeron. No obstante, se mantienen dentro del rango considerado como adecuado, segun el
ICFES (2022).

Figura 3
Comparativo INESMEDCOMPLEC primera y segunda aplicacion (Décimo)
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Los estudiantes identificaron la superestructura del texto, el propdsito del autor, los

principales argumentos presentes y las posibles implicaciones de las ideas expresadas. Sin
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embargo, les cuesta relacionar esos hallazgos con el contexto, porque entre otras cosas, de acuerdo
con los DBA, se encontraron vacios en el conocimiento de elementos de la literatura universal,
necesarios para la inferencia de significados a partir de lo que se indica en el texto, y en la habilidad
para establecer conexiones con aspectos significativos del mundo circundante.

En sintesis, aunque la fluctuacién en la competencia lectora se relaciona con los ritmos de
aprendizaje de cada estudiante, también depende de la calidad de los conocimientos relativos a la
superestructura y la macroestructura textual, pues asi pueden reconocer la organizacion global,
identificar la tipologia y anticipar el proposito del texto. También, es posible extraer informacion
relevante y establecer diversas relaciones entre el contenido y los saberes previos para la
construccion de sentido (Cassany, 2006; Carlino, 2013).

En este sentido, recurrir al conocimiento procedimental ademas del declarativo, propio del
modelo tradicional de educacion, permite que el estudiante encuentre una ldgica y evalle la
pertinencia de sus propias ideas para generar soluciones, lo que aporta de manera significativa, no
solo al proceso de comprensidn, sino a la construccion de conocimiento (Anijovich y Cappelletti,
2018).

Ademas, estructurar las sesiones con pistas informativas sobre el contenido y dialogar con
los saberes de los estudiantes aporta elementos basicos para la construccion de sentido, de acuerdo
con lo que plantea Pefia-Garcia (2019). Esto resulta beneficioso, pues segun Gutiérrez-Fresneda y
Pozo-Rico (2022), la instruccion en estas habilidades cognitivas a traveés de metodologias
participativas, que apuntan a los diversos canales de aprendizaje e incluyen el trabajo colaborativo,
mejora el proceso lector, principalmente en los primeros afios de escolarizacion.

Para los alumnos de décimo, se pudo evidenciar que en la trayectoria educativa se han
consolidado estos conocimientos, mediante la formacién y la preparacion para pruebas
estandarizadas y la comprension literal sigue siendo adecuada. No obstante, presentan falencias en
los niveles inferencial y critico que son fundamentales para la construccion de conocimientos de
mayor profundidad, como los que se abordan en otros contextos académicos y profesionales, donde
crece la exigencia en la interpretacién, asi como la construccion de argumentos fundamentados y
la toma de decisiones informadas.

En sintesis, de acuerdo con los resultados de la intervencion, puede afirmarse que la
estrategia del Carrusel Lector, basada en textos no lineales, motivé a los estudiantes y fortalecio

sus niveles de comprensién lectora, aportando elementos significativos para orientar el trabajo en
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cuanto a los niveles inferencial y critico, donde resalta la importancia del acompafiamiento docente
en el desarrollo de la competencia lectora.

Ademas, un hallazgo significativo, en linea con los postulados de Vygotsky (1986 citado
por Zhang, 2022), es que los alumnos exhibieron destrezas para mantener una comunicacion social
efectiva, permitiéndoles comprender estados emocionales y otros aspectos del mundo interno de si
mismos y de los demas. Esto se convierte en una habilidad para la vida, aumentando las
probabilidades de que sean individuos socialmente competentes que aporten al desarrollo de sus

comunidades.
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7 Conclusiones

La investigacion estuvo guiada por el objetivo de fortalecer el proceso de comprension
lectora de los estudiantes mediante una estrategia de intervencion psicopedagogica disefiada a partir
de los DBA, donde ellos cumplen el rol de sujetos del conocimiento, es decir, poseedores de un
saber que pueden poner en practica (Anijovich y Cappelletti, 2019).

En este sentido, la psicopedagogia se alinea con la I-AE para desarrollar el propésito del
estudio, pues se promueve la participacion tanto del alumno como del maestro. De esta manera se
facilita una reflexion constante de la practica pedagogica, permitiendo que se identifiquen
problemas, se implementen soluciones y se evaluen los resultados de manera continua. Asi se logra
contribuir al mejoramiento del acto educativo y con ello a la formacion integral de los sujetos en
situacion de aprendizaje.

En un primer momento se administré un instrumento no estructurado para identificar el
estado actual de las habilidades de los participantes y establecer una linea base de comparacion. Se
encontraron fortalezas en la comprension literal y oportunidades de mejora en los niveles
inferencial y critico, pues se les dificulté formular una hipdtesis de lectura, dar respuestas
pertinentes interpretando la intencionalidad del autor y del texto y realizar analisis criticos de
diferentes tipologias textuales.

En consecuencia, se desarroll6 una estrategia de intervencion que promovio el abordaje de
los niveles de comprension lectora en un entorno dinamico y participativo, a traves de textos no
lineales en formatos variados, que incidieron en la motivacion intrinseca de los estudiantes, quienes
se mostraron a gusto y se implicaron con diligencia en el proceso de aprendizaje. Esto de acuerdo
con Maina et al. (2021) exalta la agencia del sujeto y deja en evidencia que la lectura también es
un acto afectivo que habilita espacios de simbolizacion y de encuentro.

Ademas, un elemento representativo de la propuesta fue la integracion de los tres niveles
en cada sesion, lo que permitié poner en dialogo los contenidos aportados por el docente con
saberes y experiencias previas de los estudiantes. Con ello se enriquece la comprension global y se
desarrollan habilidades para entender de forma réapida y eficiente, pues se activan los esquemas
mentales, donde interactlan texto y mente, estableciendo conexiones que promueven aprendizajes

significativos y duraderos (Cassany, 2019).
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De acuerdo con lo anterior, puede afirmarse que se cumple el objetivo general de la
investigacion, destacando que la mayoria de los estudiantes que participaron en la estrategia de
intervencion “Carrusel Lector” mostraron una leve mejoria en los niveles de comprension lectora.
Este resultado contrasta con los hallazgos del ICFES (2022), que indican que la competencia
comprensiva tiende a empobrecerse a medida que los alumnos avanzan en su trayectoria educativa.

No obstante, el ICFES (2022) sefiala que una de las causas de este fendmeno tiene que ver
con que a medida que se avanza de grado se deja de contar con el soporte constante del docente
para el fortalecimiento de las habilidades implicadas. En este sentido, los resultados de la
intervencion realizada aportan evidencia de que una practica de lectura con acompafiamiento
provoca aprendizajes relevantes para el sujeto y fortalece su proceso de comprension lectora
(Carlino, 2001; Castillo-Ruiz, 2020; Arreola y Coronado, 2021).

A pesar de los hallazgos, es relevante sefialar que el alcance de esta investigacion limita la
generalizacion de los resultados y seria pertinente replicar la estrategia en otros grados e
instituciones educativas para evaluar su efectividad en otros contextos mas diversos y llegar a una
conclusion frente al impacto real de la estrategia en el desarrollo de la comprensiéon lectora.

En la misma linea, aunque se logrd hacer un aporte al proceso de comprension lectora no
se valoro el impacto que tuvo la intervencion en el rendimiento académico de los estudiantes y en
eso difiere de otras investigaciones en el area. No obstante, se presume que en caso de darle
continuidad al proceso se obtendran resultados favorables, tal como se ha demostrado en otras
investigaciones (Amparan et al., 2019; Gallego et al., 2019; Menacho, 2021).

Ademas, la dindmica de la intervencion indica que la estrategia no tiene por qué convertirse
en una carga adicional para el docente pues involucra aspectos propios de la estructuracion de los

contenidos mas que actividades o recursos adicionales.
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ANexos

Anexo 1 Formato de Consentimiento informado

Universidad
ntificia
Bolivariana

Universidad Pontificia Bolivariana

Aportes al proceso de comprension lectora de estudiantes de basica primaria y media académica a través
de una estrategia psicopedagdgica en la implementacion de los derechos basicos de aprendizaje (DBA)

Formato de Consentimiento Informado

¢ Cual es el objetivo de este estudio?

Fortalecer el proceso de comprension lectora, en el marco de la implementacion de los derechos basicos de
aprendizaje (DBA), a través de una estrategia psicopedagogica con estudiantes de segundo de basica primaria y
décimo de la media académica de los colegios UPB, Marinilla, San Bartolomé la Merced y de la Institucion
Educativa Guillermo Gaviria Correa, Rionegro.

<En qué consistiria su participacion en este estudio?

Consiste en participar de 8 sesiones para fortalecer la comprension lectora. Durante estas sesiones, se utilizaran
diferentes estrategias psicopedagogicas que son acordes con los DBA, incluyendo discusiones en grupo y otras
actividades interactivas relacionadas con los textos a trabajar.

¢ Cuales son los riesgos por participar en este estudio?

Los riesgos del estudio son minimos, pues la participacion en las sesiones gira en torno a la lectura, lo cual puede
ser beneficioso para el desempeno académico y el desarrollo personal del estudiante. Esto no genera afectaciones
fisicas o emocionales para los ninos y ninas.

(Alguien sabra que esta participando en este estudio?

Tanto los padres de familia como la institucion educativa estaran al tanto de la participacion de los estudiantes en
esta mvestigacion. Se garantiza que la informacion obtenida sera utilizada exclusivamente con fines académicos
y que unicamente podran acceder los investigadores autorizados.

< Su participacion en este estudio es voluntaria?

Cada uno de los sujetos de la muestra tiene la opcion de retirarse de la investigacion en cualquier momento, si
llegaran a sentir que alguno de sus derechos esta siendo vulnerado o si de alguna manera, su salud se estuviera
viendo afectada. En tal caso, se procede a eliminar cualquier dato recopilado de dicho participante.

Consentimiento voluntario

Me han explicado el objetivo y todos los procedimientos del estudio y todas mis preguntas han sido respondidas.
Entiendo que estoy invitado a hacer preguntas sobre cualquier aspecto durante el curso de este estudio y que esas
preguntas seran respondidas por el equipo investigador. Entiendo que este proyecto esta siendo supervisado por
la Universidad Pontificia Bolivariana.

En caso de cualquier pregunta que tenga sobre mis derechos como participante en esta investigacion sera
respondida contactando a Jeison Alfredo Beltran Garzén, Ana Maria Garzon Montoya y Paula Cristina Muiioz
Vargas

Al firmar este formato, del cual recibiré copia, acepto que mi hijo(a) participe en este proyecto de investigacion

permitiendo hacer uso de la informacion que se consigne mediante grabaciones en audio y fotografias.

Nombre del participante:
Nombre del acudiente:

Firma del acudiente Fecha
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Anexo 2 Instrumento INESMEDCOMPLEC

INSTRUMENTO NO ESTRUCTURADO PARA LA MEDISZIC')N DE LA COMPETENCIA
LECTORA DESDE LOS NIVELES DE COMPRENSION (INESMEDCOMPLEC)

1. Descripcion del Instrumento

El presente instrumento tiene por objetivo valorar el nivel de comprension lectora presente en los
estudiantes de grado segundo del Colegio UPB Marinilla y la Institucion Educativa Guillermo
Gaviria Correa en Rionegro y del grado décimo del Colegio San Bartolomé La Merced en Bogota,
a través de textos que permitan dar cuenta del estado actual de los niveles de lectura literal,
inferencial y critico.

El material seleccionado y las correspondientes actividades se construyeron partiendo de los DBA
de Lenguaje para el grado segundo, especificamente: 3) Identifica algunos elementos
constitutivos de textos literarios como personajes, espacios y acciones. 4) Comprende diversos
textos literarios a partir de sus propias vivencias. 6) Predice y analiza los contenidos y estructuras
de diversos tipos de texto, a partir de sus conocimientos previos.

En el caso del grado décimo los DBA abordados son: 1) Asume una posicion critica y propositiva
frente a los medios de comunicacién masiva para analizar su influencia en la sociedad actual. 3)
Caracteriza la literatura en un momento particular de la historia desde el acercamiento a sus
principales exponentes, textos, tematicas y recursos estilisticos. 4) Formula puntos de encuentro
entre la literatura y las artes plasticas y visuales. 6) Comprende diversos tipos de texto,
asumiendo una actitud critica y argumentando sus puntos de vista frente a lo leido. 8) Escribe
textos que evidencian procedimientos sistematicos de correccion linguistica y el uso de
estrategias de produccion textual.

Duracion: 60 minutos
2. Descripcion de la Poblacion

En el grado segundo se solapan dos etapas del desarrollo, de acuerdo con lo que plantea Piaget
(Pakpahan & Saragih, 2022), pues los infantes tienen entre 7 y 9 afios (Icfes, 2022), lo que implica
que estan haciendo una transiciéon de la etapa preoperacional (2 a 7 afios) a la etapa de las
operaciones concretas (7 a 11 afios). Esto supone que los estudiantes hayan adquirido la funcion
semantica que les permite comprender diversos fenémenos, ver una situacion desde diferentes
perspectivas y clasificar objetos en categorias (Congo et al., 2018; Pakpahan & Saragih, 2022).
A su vez, estarian en el momento idéneo para introducirse en el desarrollo de la capacidad de
abstraccién, fortaleciendo los procesos de razonamiento.

Los alumnos de décimo grado se encuentran en el estadio de las operaciones formales (12 afios
en adelante), lo que les permite ordenar y clasificar el conocimiento para resolver problemas de
manera mas compleja. Pueden razonar hipotéticamente y deducir informaciéon con caracter
aplicativo (Meece, 2000; Ramirez y Ramirez, 2018). En esta etapa, desarrollan una forma
particular de pensamiento, pasando de lo real a lo abstracto, lo que les permite ejercitar la
imaginacion, reflexionar sobre situaciones hipotéticas y analizar argumentos. Ademas, adquieren
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conocimientos tanto a través de la experiencia sensoriomotora como de las operaciones mentales
mas avanzadas (Cardenas, 2019).

3. Instrucciones para la aplicacién del instrumento
El INESMEDCOMPLEC ha sido disefiado para valorar el estado actual de los niveles de
comprension lectora. En consonancia, la prueba se divide en tres momentos, cada uno con
preguntas puntuales, para un total de 10 reactivos.
Las lecturas que se han elegido corresponden al nivel cognitivo propio de este grupo etario y por
lo tanto, los estudiantes estan en capacidad de resolver de manera individual la prueba, con una
intervenciéon minima del evaluador.

A. Nivel Literal

En este nivel se considera un elemento importante:

e La capacidad para acceder y recuperar informacion, a través de la localizacién de datos
precisos.

Grado Segundo

e Material: ficha de lectura con preguntas.

e Instruccion: se les indica a los estudiantes que se compartira una ficha con una lectura
(Anexo 1) y que deben colorear el dibujo segun la instruccion, responder las preguntas y
ademas, subrayar la localizacion de la informacion en el texto.

B. Nivel Inferencial

En este nivel se consideran dos elementos importantes:

e El estudiante puede establecer relaciones entre diferentes partes del texto para inferir
informacion o llegar a conclusiones frente a aspectos que no estan escritos

e El lector es capaz de completar el texto haciendo uso de su pensamiento.

Grado Segundo

* Material: ficha de secuenciacion y preguntas.

¢ Instruccion: se les indica a los estudiantes que se compartira una ficha con imagenes
(Anexo 2) que deben ordenar para luego contestar unas preguntas.

C. Nivel critico

En este nivel se considera un elemento importante:

* Reflexionar y valorar, es decir, relacionar lo leido con la experiencia previa, pues a partir
de este se genera nuevo conocimiento.
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Grado Segundo
Instruccién:

A partir de la Ficha 2 se introducira una pregunta abierta que movilice la reflexion sobre la trama
de la historia.

e Site pasara lo mismo que a Santiago, ¢,como te sentirias y por qué?
* Site pasara lo mismo que a Santiago, ¢qué harias para resolver el problema?

Dicha respuesta sera grabada en audio, considerando que el dominio del cddigo escrito que
tienen los estudiantes en el grado segundo aun es limitado.

Para cerrar la actividad se agradece a los estudiantes su participacion y se les felicita por el
trabajo realizado.

Grado Segundo
Ficha 1

Nombre:

Realiza la siguiente lectura. Después de leer colorea el dibujo. Luego de colorear,
contesta las preguntas y sefala en el texto donde estdn las respuestas.

RAMON MI LEON

LEE:

Este es miledn.

Mi ledn se llama Ramén.

El es de color amarillo.

Ramoén es muy comeldn.

A élle gusta rugir y comer carne.

CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. sQuién es Ramon?

. sDe qué color es Ramon@

. 5Como es Ramdn?

AOWON

. 3Qué le gusta a Ramoén?e
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Ficha 2

8. {Que historia tan mal contada!

Mira bien los dibujos y ordénalos paraquelah

Nota. Ficha de secuenciaciéon. Fuente jA que te cojo ratén! Para jugar y pensar
(p. 10), L. Mejia, C. Bemal y Fundacién Secretos para contar (2014), La Vaca
Colorada. Material educativo de distribucion gratuita.
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Nombre:

CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. Sila ola no hubiera dafado el castillo, 3 Qué crees que haria el nifio?

A. Construiria un  castilo  mds B. Estaria feliz y disfrutaria de su
grande. castillo.
C. Invitaria a sus amigos a jugar. D. Lloraria porque las olas no

danaron su casfillo.

2. 3Coémo podrias evitar que la ola no derumbara el castillo de arena?

A. Haciendo el castillo dentro del B. Construyendo el castillo retirado
mar. del mar, donde el agua no lo
pueda alcanzar.

C. Poniendo piedras al rededor del D. Manteniendo el balde en su
castillo. lugar para que la ola no moje la
arena.

3. 3Segun lo que ves en las imdgenes cdmo crees que se sintié Santiago?
A. Feliz B. Molesto

C. Alegre D. Tranquilo

4. sPor qué crees que gritdé Santiago?
A. Porque vio el barco. B. Porque vio la ola venir hacia él.

C. Porque lo pellizcé un cangrejo. D. Porque encontré un caracol.

5. 3Qué titulo le pondrias a esta historia?
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Grado Décimo

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1Y 2 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

DEFENSA DE LA FIESTA BRAVA
Jorge Nacif

La fiesta de los toros es uno de los espectaculos mas antiguos de la humanidad, sus
primeros antecedentes datan de la antigua Grecia. Desde entonces, este juego tuvo
muchos detractores. Los que estan en contra de la fiesta, argumentan que se “tortura” al
toro con las banderillas, y claro, que la res es muerta en el ruedo.

Sin embargo, creo que los opositores no entienden en lo mas minimo lo que es el toreo.
La tauromaquia es, ante todo, un arte pues posee dos caracteristicas fundamentales: la
estética y la técnica, aunque el arte es un concepto subjetivo, casi siempre cumple con
estos dos elementos. Pero el arte del toreo tiene algo mas: el peligro. Decia David Silveti
que el don mas generoso de un artista es poner en juego la vida misma.

Para los que no sepan, los puyazos que dan los picadores tienen un objetivo claro. La
carne del toro se come y como esta se contamina por la adrenalina, el puyazo sirve para
descongestionar al toro, mientras sangra, se va purificando. Por otra parte, la muerte del
toro debe ser entendida como algo natural, toda vida termina en la muerte, la Unica certeza
que tenemos siempre.

Finalmente se habla de los derechos de los animales, bueno, esto se oye bien pero es
una falacia, el término de derecho es un concepto meramente humano. Lo importante en
una sociedad es garantizar los derechos de los hombres.

Olé...

Adaptado de: Nacif, Jorge. “Defensa de la fiesta brava”. Disponible en: http//de10.com.mx/detalle 416 html
Tomado de Mddulo de Lectura Critica (p. 6) por Icfes Saber Pro, 2018.

opmp» N

Jorge Nacif presenta argumentos erréoneos para respaldar su idea principal sobre la
defensa de tauromaquia cuando dice:

La tauromaquia puede ser considerada un arte por algunas personas y para otras no.
David Silveti fue un torero famoso que desde su experiencia la tauromaquia se convierte
en diversién y entretenimiento.

La historia muestra que aunque han existido acusadores de la tauromaquia, sin embargo,
no ha impedido que ella continte por su caracter de bello.

. Demostrar que el toro, al igual que todos los seres vivos debe morir, ya que los derechos

sdlo pertenecen a los seres humanos.

En el texto, segun el autor, los que se oponen a la tauromaquia no:

Admiten la experiencia del torero David Silveti.

Reconocen el toreo como arte.

Entienden que la tortura del animal hace parte del show.

Aceptan que la muerte de los toros hace parte de la naturaleza animal.
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 3 Y 4 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

oo w»

CECHE @—a
manantial de salvd g

Los envases de Tetra Pak estan

7]

El suministro de leche fresca en bue-

nas condiciones es uno de los proble- hechos para cuidar y proteger el
mas dificiles do resclver. % . 5

No olvide Ia wilided, la garantia y medio ambiente. No olvides
soguridad que !.b proporcien. s il | t I
sismpre dlsponible e duspanse reciclar y preservar la naturaleza.

‘Rinde nds porgue ¢ la s rca o0 crema Todo esta en tus manos.

LECHE CONDENSADA

> LA LECHERA

Considere el siguiente enunciado: Los envases de Tetra Pak estan hechos para cuidar y
proteger el medio ambiente. “No olvides reciclar y preservar la naturaleza. Todo esta en
tus manos”. Este texto induce al lector a pensar:

Si no se utilizan envases Tetra Pak, los alimentos no se conservaran frescos.

Debido a que el Tetra Pak esta hecho de materiales reciclables, la leche es mas saludable,
incluso con porcentaje de 92.

Los productos que estan empacados en tarritos tienen una vida mas util.

Los envases de tetra Pak conservan los alimentos y cuidan el medio ambiente de la
contaminacion.

El mensaje que el publicista quiere mostrar al poner la vaca junto a la nifia y al referirse
a la bondad de las cajas de Tetra Pak se refiere a:

Si no usas envases de Tetra Pak no reciclas.

No hay como llevar una leche fresca, directamente del campo.
La leche de vaca se mantiene gracias a las cajas de Tetra Pak.
Las cajas estan hechas para proteger tu salud.
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 5 AL 8 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Antes de Cervantes la novela pretendié siempre que sus ficciones eran verdad y le exigi6 al lector
que las creyera por un acto de fe. Ese fue su gran precepto, la afirmacién de su veracidad, asi
como la tragedia tuvo el suyo, el de la triple unidad de tiempo, espacio y tema. Vino Cervantes
e introdujo en el Quijote un nuevo gran principio literario, el principio terrorista del libro que no
se toma en serio y cuyo autor honestamente nos dice que lo que nos esta contando es invento
y no verdad. Lo cual es como negar a Dios en el Vaticano. Por

cautivo en Argel. De alli volvi6 graduado de terrorista summa cum laude. Y asi el cristiano bafiado
en musulman, en el Quijote se da a torpedear los cimientos mismos del edificio de la novela, su
pretension de veracidad. Cuatrocientos afios después el polvaredén que levant6 todavia no se
asienta. [Cudles torres gemelas! Esas son nubes de antafio disipadas hogafio.

Total, la novela no es historia. La novela es invento, falsedad. La historia también, pero con
bibliografia. En cuanto a don Quijote, creyente fervoroso en la letra impresa y para quien Amadis
de Gaula ha sido tan real como Ruy Diaz de Vivar, las confunde ambas. A él no le cabe en la
cabeza que un libro pueda mentir. Ami si. Para mi todos los libros son mentira: las biografias, las
autobiografias, las novelas, las memorias, Suetonio, Tacito, Michelet, Dostoievski, Flaubert... jAy,
dizque “Madame Bovary c’est moi"! ;Cémo va a ser Flaubert Madame Bovary si él es un hombre
y ella una mujer?

Michelet miente y Flaubert doblemente miente. Una de nuestras grandes ficciones es llamar a
nuestra especie homo sapiens. No. Se debe llamar Homo alalus mendax, hombre que habla
mentiroso. La palabra se invent6 para mentir, en ella no cabe la verdad. El hombre es un mentiroso
nato y la realidad no se puede apresar con palabras, asi como un rio no se puede agarrar con las
manos. El rio fluye y se va, y nosotros con él.

Fernando Vallejo “El gran dialogo del Quijote”

o

Segun el autor que significé la vida de Cervantes para la literatura universal.

. Un suceso que revoluciono la naturaleza de la novela

. Un nuevo paradigma donde la verdad sale a relucir en la novela de la época.
. Un autor que desvirtud la literatura le dio erroneamente un nuevo rumbo

. Un nuevo género de la novela realista.

o0 w>»

En el texto las siguientes palabras "antafio" y "hogafio" indican una relacién de:

Tiempo: la historia

Espacio: algun lugar en el ayer

Adverbial: cdmo y cuando.

Tiempo: el pasado y el presente

De acuerdo con lo dicho por el autor acerca de la historia podemos afirmar que:

> Nppwp o

La literatura nunca puede mentir, pero la historia puede.
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La literatura y la historia no pueden mentir.
La literatura y la historia siempre estan equivocadas.
La literatura crea historias ficticias que la realidad no puede crear

oow

o

En el parrafo tres, el autor afirma lo siguiente: “la palabra se invent6é para mentir, en ella
no cabe la verdad”. Dicha expresion se refiere a:

Las letras no pueden abarcar la realidad ni mucho menos decir la verdad.
El hombre es un mentiroso por eso no conoce la verdad.

La realidad escapa de la ficcién.

La verdad no se puede conocer.

oSow»

RESPONDA LAS PREGUNTAS 9 Y 10 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

NUEZ DE ORO

La linda Maria, hija del guardabosque, encontré un dia una nuez de oro en medio del sendero.

-Veo que has encontrado mi nuez. Devuélvemela - dijo una voz a su espalda. Maria se volvio
en redondo y fue a encontrarse frente a un ser diminuto, flaco, vestido con jubén carmesi y
un puntiagudo gorro. Podria haber sido un nifio por el tamafio, pero por la astucia de su rostro
comprendio la nifia que se trataba de un duendecillo.

-Vamos, devuelve la nuez a su duefio, el Duende de la Floresta -insistio, inclinandose con
burla.

-Te la devolveré si sabes cuantos pliegues tiene en la corteza. De lo contrario me la quedaré,
la venderé y podré comprar ropas para los nifios pobres, porque el inviero es muy crudo.

-Déjame pensar..., jtiene mil ciento y un pliegues!

Maria los conto. jEl duendecillo no se habia equivocado! Con lagrimas en los ojos, le alargo
la nuez.

-Guardala - le dijo entonces el duende-: tu generosidad me ha conmovido. Cuando necesites
algo, pideselo a la nuez de oro. Sin mas, el duendecillo desaparecio.

Misteriosamente, la nuez de oro procuraba ropas y alimentos para todos los pobres de la
comarca. Y como Maria nunca se separaba de ella, en adelante la llamaron con el encantador
nombre de “Nuez de Oro”.

©

Maria encuentra la nuez de oro en...

En el arbol
En la selva
En el camino

ow»

=3

0. El duende entrega la nuez de oro a la nifia porque...

Contaba con muchas opciones y esa ya no le interesaba.
Ella le habia regalado un dulce.
La generosidad de la nifia era muy grande.

ow>
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Anexo 3 Formato de planeacion

' . \'®» Aportes al proceso de comprensién lectora de estudiantes de bdsica primaria y media

académica a fravés de una estrategia psicopedagdgica en laimplementaciéon de los derechos
[ bésicos de aprendizaje (DBA)
Maestria en Psicopedagogia

CARRUSEL LECTOR

LOGROS

RECURSOS

O
O

DESCRIPCION DE LA SESION
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Anexo 4 Formato de bitacora

y D

Maestria en Psicopedagogio

' ~ » Aportes al proceso de comprension lectora de estudiantes de basica primaria y media académica a través de una
.~ ‘

estrategia psicopedagogica en la implementacion de los derechos basicos de aprendizaje (DBA)

ESTRATEGIA DE INTERVENCION “CARRUSEL LECTOR”

Nombre del investigador:

Semana N°: Tema:
Fecha: Objetivo del encuentro:
Hora: Descripcion de la actividad:




