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Cienciatura de la razon poética:
estrategia didactica para

la formacion de profesionales
en la universidad*®

Norberto de Jests Caro Torres®
Moénica Moreno Torres®

Introduccion

El proceso de construccion de la estrategia didactica Cienciatura de la razon
poética tiene una serie de momentos que comprenden el enfoque tedrico
que la sustentay los resultados de investigacién que se fueron presentando
en diversos eventos, espacios académicos y publicaciones. En el primer caso,
es dable decir que la investigacién Didlogos entre la literatura y las ciencias:
construccion de una estrategia diddctica para la formacion estética de profe-
sionales, se inscribe en el enfoque hermenéutico propuesto por Gonzélez

1 Este texto hace parte de la tesis doctoral titulada Didlogos entre la literatura y las ciencias:
construccion de una estrategia diddctica para la formacién estética de profesionales en la educa-
cién superior, realizada por Norberto Caro Torres (2020), integrante del grupo de investigacion
Didactica de la Educacion Superior (piDes).

2 Doctor en Educacion, linea Didactica Universitaria, de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia, Colombia. Profesor de catedra de la Licenciatura en Pedagogia de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioguia, Colombia. Docente de la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de Copacabana, Antioquia.

Correo electrdnico: norberto.caro@udea.edu.co

3 Doctora en Educacién, linea Didactica Universitaria, de la Facultad de Educacién de la Uni-
versidad de Antioquia, Colombia. Profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioguia, Colombia. Correo electrénico: monica.moreno@udea.edu.co
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(2011), quien senala que este tipo de investigacién comprende el todo
como anticipacién de sentidos, y las partes como unidades de significacion.
De cada parte se configura un todo y, de este, emergen nuevas partes que
le dan sentido al circulo de la comprension. Este circulo incluye la antici-
pacion de sentidos, que tiene como uno de sus propdsitos la comprensién
del texto desde la historicidad de su contenido, en busca de la verdad como
una posibilidad. Asi, /z verdad del contenido del texto se establece por medio
del didlogo entre las preguntas y las respuestas que surgen del contacto del
hermeneuta con el pasado de su objeto de estudio.

En este ir hacia atrds para reconocer los rasgos del pasado en el presente,
el didlogo con los textos cumple una funcién clave: construir un acuerdo en
relacién con la cosa investigada. Esta fusién del pasado con el presente de lo
investigado tiene un proceder hermenéutico, cuyas partes son: e/ problema
dialéctico, la hipdtesis abductiva, la historia de conceptos, el estado en cuestion,
el acopio de la informacidn, la cosa creada, el acuerdo con la cosay la unidad
de sentido. Este procedimiento (nombrado en adelante como PRACCIS,
por las iniciales de cada paso) incluye: los prejuicios, la reflexion, el andlisis,
la comparacion, la comprension, la interpretacion y la sintesis. Esta PRACCIS
determina al ser y lo hace participe de una comunidad de indagacién.

Por tanto, en el disefio metodoldgico de la investigacion, resulta impres-
cindible la construccién y disefio de una guia de prejuicios que posibilita
la expresi(')n de conceptos previos, preconcepciones, conocimientos an-
teriores a la creacién de la cosa. Se emplea para comprender argumentos,
creencias y emociones de la comunidad universitaria respecto del objeto de
estudio y de la cual se espera obtener categorias de analisis, en busca de la re-
configuracién de la cosa creada. En su interior, es dable encontrar una serie
de preguntas formuladas a partir de los conceptos clave de la investigacion.

Esta perspectiva nos permitié formular la siguiente pregunta de inves-
tigacién: ¢como una experiencia estética con el cuento y la novela le per-
mite a un grupo de estudiantes de educacién superior reconocer los vasos
comunicantes entre la ciencia y la literatura?; y una hipétesis abductiva:
¢podria una estrategia diddctica, fundamentada en la relacién literatura y
ciencia, contribuir al didlogo entre las diddcticas de la literatura, las ciencias

y la propia didactica universitaria?
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En lo que respecta a participacion en eventos y publicaciones, pode-
mos senalar que fueron, en su mayoria, congresos que le permitieron a la
estrategia diddctica adelantar una revisién en relacién con los momentos y
las actividades que la configuran, sumado al marco tedrico que la sustenta.
En lo que respecta a las publicaciones, en 2017 la reflexién se focalizé en
relacién con el concepto de experiencia estética, el cual abordamos pre-
guntandonos por su lugar en la obra literaria y sus posibles didlogos con la
ensefanza de las ciencias en la universidad.* En 2018, expusimos el estado
de la cuestién de las didacticas: didactica universitaria, de las ciencias y
de la literatura, teniendo como horizonte de sentido la pregunta por sus
contribuciones a la formacién humanista de profesionales en la educacién
superior (Caro y Moreno, 2018).

En 2019, expusimos los aportes que algunos cientificos de ciencias ba-
sicas le han brindado al didlogo entre la ciencia y la literatura. Y con base
en los talleres de literatura y ciencia, realizados en una institucién de edu-
cacién media técnicay con un grupo de estudiantes de la Universidad de
Antioquia, mostramos el lugar del taller como una alternativa para avanzar
en la creacion de Cienciatura de la razén poética.

En sintesis, esta estrategia se constituye en un camino posible para dar
respuesta a una problemdtica que se viene presentando desde siglos atris,
en relacién con el predominio de un pensamiento metafisico que ha puesto
en desventaja a las artes y a las humanidades, debido al predominio que
tiene la razén en la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias basicas. As-
piramos a que Cienciatura de la razén poética se convierta en una tercera
cultura, similar a las propuestas por Snow (1977), al senalar el resultado de
launién entre la cultura cientifica y la cultura de las humanidades; Lepenies
(1994), al postular a las ciencias sociales, y a la sociologfa en particular,
como una tercera cultura que harfa parte de la constelaciéon compuesta por
la ciencia natural y la literatura; Brockman (1996), al sefalar una zercera
cultura compuesta por los cientificos y pensadores empiricos que ocupan
el lugar de los intelectuales clésicos, es decir, los cientificos, que divulgan
las problemadticas que afectan directa o indirectamente a los habitantes
del planeta. Asi mismo, Alvarez (2005), al pensar en la filosoffa como una

4 https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=15712
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tercera cultura porque esta ha estado siempre presente en la historia de las
ciencias y las humanidades.

En este sentido, el presente texto se compone de cuatro partes bien defi-
nidas. La primera de ellas son los antecedentes, donde se discute, en primer
lugar, la relacién pedagogia y epistemologia por ser fundamental para la
construccion de las estrategias didécticas que fungen como detonantes
abductivos en las aulas de clase. La segunda parte la conforma el proble-
ma: el lugar de la literatura en la configuracién de una tercera cultura.
Alli se hace alusién a una serie de discusiones que se han dado a partir del
siglo XIX, que continuaron en la primera mitad del sigloxX y que se sigue
hasta la fecha, en el sentido de pensar una tercera cultura que medie entre
las ciencias sociales y humanas y las ciencias basicas o ciencias exactas. Y la
tercera parte hace alusion a la estrategia didactica Cienciatura de la razén
poética como mediacion para ser abordada y vivida en la relacién pedagdgi-
ca. Finalmente, en las conclusiones se retoma uno de los estdsimos escritos
y dirigidos a uno de los grandes autores experienciados en este trabajo. Se
trata de Isaac Asimov, uno de los cientificos y divulgadores de la ciencia

mas representativos de este siglo.

Antecedentes

Uno de los primeros temas-problema para la construccién de la estrategia
didéctica se focalizd en conocer los diferentes enfoques con respecto a la
epistemologia de las ciencias y su relacién con la pedagogia. Pues cuando
se analizan las concepciones que sustentan los pedagogos de la epistemo-
logia, es dable observar visiones cercanas a una concepcién racional de
la ciencia, y en otros casos, a la hermenéutica. Estas perspectivas, entre
otras, estin presentes en la construccién de las estrategias didacticas, de
alli la importancia de analizarlas para tomar conciencia de su injerencia
en los procesos de ensenanza y aprendizaje de los estudiantes. Miremos
inicialmente algunas concepciones de la epistemologia de las ciencias y,
mds adelante, las expuestas por los pedagogos.

Robert Blanché (1973) comprende la epistemologia como una teorfa de
la ciencia, aunque ya Platén (20072), en su texto “Teetetes o de la ciencia’, la
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vislumbraba como una teoria cientifica. Para los fildsofos de la antigiiedad,
las condiciones de certeza y validez universal del conocimiento eran las
principales caracteristicas de la ciencia. Por eso, hacer ciencia era la tnica
manera de darle validez a sus postulados.’

Bachelard (1973), en su texto Epistemologia, sostiene que a lo largo del
siglo X1x la ciencia se encontraba entre dos posiciones teéricas respecto de
la experiencia: la de los empiristas que la consideraban uniforme, puesto que
todo proviene de la sensacion; y la de los idealistas, para quienes también
es uniforme, ya que es impermeable a la razén. Considera que la ciencia
estd en relacidn con el pensamiento y este representa una fuerza que es
capaz de elevar al ser humano a su condicién de pensante: “No piensa la
existencia, sino que piensa un pensamiento conocedor del mundo y de la
existencia del ser” (p.21).

Piaget (1985) sostiene la transformacion del conocimiento-estado al
conocimiento-proceso, en el que intervienen una serie de relaciones entre la
epistemologia, el desarrollo de las nociones y las operaciones psicoldgicas
de los sujetos. Asi, de la relacién entre epistemologia y psicologia surge
el concepto de experiencia, donde median percepciones, asociaciones y
habitos, que implican procesos psicoldgicos. Esta visidn se superpone a
las filosofias empiristas y sensualistas, por un lado, y a las epistemologias
platdnicas, racionalistas o aprioristicas, por el otro. La primera impidi6 el
reconocimiento de la experiencia, entendida como asimilacion alas estruc-
turas internas y externas del ser. Y la segunda, al desconocer la experiencia le
otorgd importancia a “la reminiscencia de las ideas, el poder universal de la
razén o el cardcter previo y necesario a la vez de las formas a priori” (p. 8).

El pedagogo y epistemoélogo Perafin (1994) sostiene que las pedagogias

cuya visién se sustenta en un enfoque positivista le otorgan a la educacién

5 Deacuerdo con Blanché (1973), también debe advertirse que, en los estudios epistemoldgicos,
son fundamentales las obras de Locke, de Leibniz, y, sobre todo, las de D'’Alembert en el si-
gloxvin. A principios del sigloxix, las obras de Dugall Stewart, Augusto Comte y John Herschel
marcan un hito. También son de vital importancia los planteamientos de Bernhard Bolzano y
de William Whewell, quienes comienzan a formular lo que hoy se conoce como epistemologia.
Con Bernhard Bolzano y su libro Wissenschaftsreh (1837) se instaura el vocablo epistemologia,
referida a las ciencias formales, la légica y la matematica. Asimismo, el término wissenschafts-
reh en aleman significa epistemologia, comparable y traducible en espafiol como teoria de la
ciencia. Con William Whewell y su libro Filosofia de las ciencias inductivas (1840) se abordan
las ciencias de la naturaleza'y se instaura el método histdrico-critico.
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una vision estdtica y universalista. Sostiene que si bien Bachelard y Piaget
construyeron sus edificios epistemolégicos donde lo educativo es un pro-
ceso, se presentan rasgos diferenciadores en cada uno de ellos. Bachelard
encuentra una discontinuidad en los procesos de adquisicion del conoci-
miento, pues la razén se enfrenta a una serie de obstéculos que le impiden
mantenerse en una sola linea del pensamiento. En Piaget el proceso del
conocimiento es dindmico y continuo.

Asi las cosas, lo pedagdgico y lo educativo se podrian comprender a
partir de dos perspectivas: por un lado, las practicas educativas regidas por
el principio de la discontinuidad de las ciencias y una accién cultural, las
cuales configuran un proceso de renovacién del sujeto (perspectiva bache-
lardiana); y, por el otro, lo educativo, comprendido como un movimiento
de construccién de diferentes saberes tedricos y pricticos, cuyo elemen-
to primordial es la continuidad entre el saber anterior y el saber superior
(perspectiva piagetiana).

Las ideas piagetianas han tenido mayor injerencia en la investigacién en
educacidn, a diferencia de la perspectiva bachelardiana. Para esta tltima,
el desarrollo de la ciencia promueve una razén emergente y dindmica que
convierte el racionalismo en una segunda realidad no natural. En términos
pedagdgicos, se hace necesario romper con la visién de la ciencia que pre-
coniza la preponderancia de la demostracién y la verificacién de los datos.

En el caso de Araneda (2005), la epistemologia de las ciencias de la
educacion se pregunta por las bases tedricas que soportan la interaccién de
los docentes en el aula de clase, en busca de una fundamentacién cientifica
de la praxis educativa. Los saberes de la pedagogia pueden provenir de
ciencias como la historia, la geografia, la economia, las ciencias naturales,
entre otras. La epistemologia de una ciencia se enfrenta al desciframiento
de dos problemas bésicos: establecer las diferencias entre el conocimiento
cientifico y el que no lo es, y determinar el proceso de produccién de este.

El filésofo Vargas (2005) concibe la epistemologia como la 16gica de
las ciencias. Reconoce y valida el nomadismo de los conceptos, pues estos
migran a diferentes campos y contextos disciplinares. Arguye que todo
conocimiento valido estd en la necesidad de mostrar la legaliformidad de
su validez y, aun asi, no todo conocimiento que se precie de vélido es con-
siderado cientifico. Ejemplo de ello es el conocimiento tecnoldgico, que es
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visto como vélido, pero no cientifico. Al analizar el concepto de educacién
en el contexto de la epistemologia, sostiene que esta no es ni ciencia ni
disciplina. La concibe como un cruce de caminos, una suerte de punto de
interseccion por donde se enlazan diferentes lineas de fuerzas del discurso
entre “ciencias” y “disciplinas”. Visién que lo lleva a reconocer su caracter
de metadisciplina, transdisciplina o interdisciplina, dado que la educacién
no puede explicar por si misma los fenémenos que la sostienen. Por ello
recurre a “ciencias” como la sociologfa, la antropologia, la economia, la
historia, la psicologia, etc. La pedagogia se ocupa del yo, del sujeto y de la
cultura. Y como ciencia, acttia en la construccion de los conceptos y trabaja
bajo la rigurosidad de las ciencias del espiritu.

De la misma manera, Quiceno (2011) sostiene que, al hablar de epis-
temologia de la pedagogia, se hace referencia al proceso de internarse en
aquella, con el propésito de avanzar en la construccién de su funciona-
miento, esto es, su “estructura discursiva ysu saber, asi como sus objetos y
teorfas” (p. 8). Por ello, la ensenanza, la escuela y la pedagogia no pueden
estar por fuera de la epistemologia, pues esta tltima hace posible lalecturay
escritura de las précticas escolares. La epistemologia es un saber y un campo
de practicas encargado de examinar, desde la historia y la genealogia de los
conceptos, las rupturas y las fusiones de su campo de saber. La pedagogia
se mueve en el terreno de “la politica, el arte, la ciencia y el amor” (p. 10).°
En términos de Morin (1994; 2001), la epistemologfa de la pedagogia po-
dria entenderse como un conjunto de senderos que estudiantes y maestros
recorren de manera transdiciplinaria y compleja.

Por lo anterior, en la estrategia diddctica, denominada Cienciatura de la
razdn poética, tiene cabida una epistemologia de la pedagogia que nos per-
mita pensar en una racionalidad distinta de aquella a la que hemos estado
acostumbrados. Propugnamos por una poética planetaria que retoma, entre
otros, los postulados de la fildsofa Maillard (2017), quien expresa que /z

6 Estos conceptos fueron vislumbrados por Platén (2007) y Aristoteles (1994; 1999) desde la
antigliedad grecolatina; Rousseau (2000) en la modernidad; John Dewey (1949) en Estados
Unidos; Paulo Freire (1978; 2006a; 2006b) en Brasil, y Olga Lucia Zuluaga en Colombia (1987).
Posiciones tedricas que subvierten el pensamiento pedagdgico y abren el camino en relacion
con la multiplicidad de lecturas relacionales entre lo pedagdgico, el arte, el amor, la politica
y la ciencia.
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razdn estética requiere una educacién de la sensibilidad, de tal modo que los
sujetos estén en condiciones de diferenciar las emociones espectacularizadas,
provocadas por los medios de comunicacién, respecto de las que surgen de
su propio ser interior o de sus emociones ordinarias (p.9).

El problema: el lugar de la literatura
en la configuracion de una tercera cultura

La concepcién de epistemologia de la pedagogia expuesta por Quiceno
(2011), citado mds arriba, es cercana a la visién que en la antigiiedad cla-
sica se tenifa en relacion con la formacién de sujetos libres formados en las
artes liberales.” De las siete disciplinas que las constituyen, recuérdese /a
elocuencia, la retdrica, la astronomia y la misica. En las dos primeras, la
argumentacion, entendida como la exposicién de motivos para encontrarle
sentido a nuestras acciones y pensamientos, era fundamental. Y en las dos
tltimas, mientras el astronomo acudia a ciencias como la fisica y la quimica
para explicar los misterios del universo, la musica le permitia aguzar su
mirada hacia el cosmos. En sintesis, la razén funge como un ejercicio del
pensamiento y la palabra liberados, y los sentidos se aguzan por medio de
la mirada sensible del cientifico, capaz de distinguir, en los acordes de la
musica, las constelaciones del universo.

Esta vision compleja entre las partes y el todo, que es, al mismo tiempo,
la busqueda de un Ser que despliega sus capacidades despojindolas de una
mirada instrumental, es cercana a las pretensiones de algunos filésofos del
sigloxx1, interesados en poner en igualdad de condiciones (sociales, eco-
némicas, politicas, éticas y estéticas) el desarrollo de la ciencia y las huma-
nidades. Al respecto, Guillermo Hoyos (2009) considera que la fundacién
de un nuevo humanismo implica la valoracién de la ciencia, la técnicay la
tecnologia sin necesidad de sobreestimarlas, en relacién con otras maneras
de conocer. Un estado en el que el ser humano ocupe un lugar trascenden-

7 De acuerdo con Hernandez y Garcia (1994) el Trivium se componia de Gramética, Retdrica y
Dialéctica; y el Quadrivium: Geometria, Aritmética, Astronomia y Musica.
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tal, independientemente de sus credos, pero con una fuerza éticay politica
suficiente para superar los obstéculos de la sociedad.

De manera similar, el cientifico Snow (1977) escribe un libro titulado
Las dos culturas 11, una segunda mirada, en el que le propone ala educacion
la necesidad de instaurar y articular la ciencia y las humanidades, sin nin-
guna restriccion y dominio de una sobre la otra; ambas culturas acuden a
la imaginacién para comprender los avances y dificultades del ser humano
en el transcurso de su historia. De este matrimonio naceria una tercera
cultura que, en palabras de Wolf Lepenies (1994), tendrfa como punto de
partida las relaciones entre la ciencia natural y la literatura; con la sociologia
ocupando el lugar de una tercera cultura, encargada de establecer el didlo-
go entre las dos primeras. Ferndndez (2003), en su estudio sobre Snow y
Lepenies, concluye que el conflicto entre ambas culturas sigue vigente. Por
ello, es necesario un estudio que se dirija a la comprensién de nuevas formas
de la intelectualidad y el andlisis de la manera como se han instaurado las
concepciones de conocimiento que heredamos de la modernidad.

Para Brockman (1996), una fercera cultura estarfa compuesta por los
cientificos, que analizan y divulgan las problematicas de la humanidad
(p- 16). Asuntos como la evolucién del hombre, el universo, la vida, la
mente, entre otros, hacen parte de este movimiento que se fundamenta en
el reconocimiento de la importancia social de comprender los problemas a
partir de su complejidad. Estos comunicadores piiblicos de la ciencia (p.23),
representantes de una filosofia natural, estarian encargados de explicar los
problemas vitales de la sociedad.

Alvarez (2005) propone como una tercera cultura ala filosofia. Consi-
dera que las ciencias naturales y las humanidades han estado determinadas
por su caracter excluyente; a diferencia de la filosofia, presente en la historia
de las ciencias y las humanidades. En estas dos culturas, coexisten una serie
de complejos racionales (p.25), que muestran un falso dilema entre ciencia
y tecnologia. Tension que lo lleva a poner en el centro de dicha confronta-
cién ala filosofia. Esta tiltima estaria encargada de establecer la mediacién
entre ambas culturas y harfa posible el didlogo con sentido y sensatez (p.28).
Porque la filosofia aspira a la reflexién y a la racionalidad sensata sobre la
ciencia, el arte y la técnica.
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De la misma manera, Ferndndez Buey (2004), luego de discutir los plan-
teamientos de John Brockman (1996) y de la Fundacién Edge,® sefiala
algunas conclusiones importantes en relacién con los debates sostenidos
entre Jacques Dufresne (1941) y Ernst Peter Fischer (2003),” por un lado,
y Edward Osborne Wilson (1999)" y Stephen Jean Gould (2010)," por
el otro. Sostiene que, a partir del advenimiento de una tercera cultura, se
podria hablar de una ciencia con conciencia en la que se establezca cierto
grado de reciprocidad entre humanistas y cientificos. Retoma las ideas del
fisidlogo alemédn Emil du Bois-Reymond (citado en Ferndndez Buey, 2004,
p-32), quien se refiere al mutuo respeto y reconocimiento de los sujetos
de ambas culturas. En sintesis, propone la creacion de una tercera cultura
donde la reciprocidad (en la manera de hallar las metéforas mas adecuadas
para dar a conocer los resultados cientificos) serfa posible a través del res-

cate del mérodo de exposicion practicado por dos representantes de ambas

8 Segln Fernandez Buey (2004), esta fundacién se dedica a divulgar las ideas de la tercera
cultura impulsada por Brockman, y la edita la pagina web www.edge.org.

9  Fisico, matemaético, bidlogo y profesor de historia de la ciencia en la Universidad de Constancia.
En el texto La otra cultura. lo que se deberia saber de las ciencias naturales (2003) sostiene
gue la ciencia deberia comenzar a darse a conocer a la opinidn publica de una manera factica
y perceptible, y esto lo conseguiria con la ayuda del arte, esto es, con la funcidn estética y
que aunada, segun Portmann (citado en Fischer, 2003, p. 449), a la forma légica y racional del
conocimiento, lograrfa el equilibrio arménico en la construccién de un ser humano mas feliz.

10 Filésofo de la ciencia, quien, en 1999, en el texto Consilience. La unidad el conocimiento, retoma
dos conceptos importantes: 1) el hechizo jonico del historiador de la ciencia Gerald Holton, que
en suma significa la unidad de las ciencias desde aguellas denominadas “duras”, pasando por
las sociales y las humanidades; (2) el de consilience tomado del filésofo de la ciencia inglés
William Whewell. Seguiin Wilson, uno de los mayores retos de la mente humana ha sido el de
establecer vinculos entre las ciencias y las humanidades y esto se lograria a través de la con-
siliencia entre ambas, es decir, en la conjuncidn que se podria dar para que desaparezcan esas
fronteras entre la razén y la busqueda de la verdad, establecidas por la ciencia forjada después
de la llustracion de los siglos xviry xvi. EL hilo del mito griego de Ariadna es la consiliencia que
se necesita para la conjuncion entre ambas ramas del saber (p.27).

11 Paleontélogo, divulgador de la ciencia y profesor de la Universidad de Harvard. En la obra Erase
una vez el zorro y el erizo. Las humanidades y la ciencia en el tercer milenio (2010) discute el
concepto consilience abordado por O. Wilson, por considerarlo reduccionista al extremo y porgue
aspira a que las ciencias y las humanidades lleguen a ser los mejores amigos y que cuenten
con la capacidad de reconocer parentescos y conexiones en la busqueda de la “decencia y los
logros humanos” (p.232). También lo cuestiona por sefialar que sus objetivos y sus ldgicas se
mantengan separadas, toda vez que se aplican a proyectos compartidos y, sobre todo, que
sean capaces de aprender las unas de las otras.
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culturas: Goethe y Marx, pues ambos supieron exponer de la mejor forma
los resultados de sus investigaciones (p.33).

Por su parte, Sokal (2017) revolucioné el mundo de la ciencia y de la
intelectualidad con la publicacion del texto Transgrediendo los limites: hacia
una hermenéutica transformadora de la gravedad cudntica. Alli expone algu-
nos problemas filoséficos e ideoldgicos de la mecdnica cudntica y la teoria de
la relatividad. Al final de su disertacién, muestra las consecuencias politicas,
filosoficas y culturales de estos avances de la ciencia liberadora posmoderna
no lineal, pues esta trasciende las distinciones de la “metafisica cartesiana
entre humanidad y naturaleza, observador y observado, Sujeto y Objeto”
(p-33). Ademds, les brinda a los seres humanos la posibilidad de liberarse de
la tiranfa de la “verdad absoluta” y “la realidad objetiva” (p.32). Como una
respuesta a lo anterior, Baudouin Jurdant (2003) publica el libro Imposturas
cientificas y muestra que, posiblemente, Sokal y Bricmont (1999) habian
desconocido el transito del conocimiento cientifico al sentido comiin, al
que denomina alquimia lingiiistica y que sustenta a partir de la siguiente
tesis: “No se lee un texto literario para iniciarse en la geofisica, no se lee
a Latour para aprender la teorfa de la relatividad de Einstein, ni se lee a
Lacan para iniciarse en matematicas” ( p- 22), se lee el texto literario para
comprender las tramas que presentan los autores de una manera despreve-
nida, y también vivir de una manera tranquila la poética interna del texto.

Recientemente, el mismo Alan Sokal, fisico de la Universidad de Nue-
va York y matematico en The University College London, presenta una
cosmovision cientifica del mundo. Considera que la ciencia es un proceso
intelectual de entendimiento racional del mundo natural y social, y un cor-
pus de conocimientos aceptados por una comunidad cientifica. Y aunque el
falibilismo esté presente en la ciencia mostrando su vulnerabilidad y ello le
impida en ocasiones vislumbrar la verdad, la injerencia del ser humano, al
identificar la presencia de un hecho anémalo, provoca en aquella un cambio
de visién y paradigma que es beneficioso para la sociedad.
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Propuesta

En el devenir historico de Cienciatura de la razén poética nos preguntamos
por la educacién transdisciplinaria como una sintesis de la tercera cultura.
Edgar Morin (2001; 2015a; 2015b) propone una reforma del pensamiento
por medio de la transdisciplinariedad. Aboga por un programa que interro-
guey articule los niveles de educacién primaria, secundaria y universitaria
para lograr la confluencia de los conocimientos en los que se sustentan
ambas culturas. Propone ensenar la condicién humana a partir de ambas
ramas del saber: ciencia y humanidades.

Con este nuevo espiritu cientifico, sostiene Morin (ZOISb), es posi-
ble una reforma del pensamiento que permita complejizar los procesos
de ensefianza y aprendizaje en los diferentes sistemas de educacion. Asi, el
didlogo entre el espiritu cientifico y el de las humanidades podria favore-
cer la aptitud del sujeto para abrirse a los grandes problemas de la vida. El
desafio de la educacién consiste en que las personas tengan la posibilidad
de vivenciar los cambios de la cultura cientifica y los de las humanidades.
El resultado serfa la apertura de un pensamiento transdisciplinario capaz
de responder a los desafios de la globalidad y la complejidad de la vida
cotidiana, social, politica, nacional y mundial. Agrega que la universidad,
debido a su caricter transnacional, es una herencia de la humanidad y de
la cultura, por tanto, debe adelantar investigaciones en relacién con una
educacién transdisciplinaria y, ademds, pensar sus modos de articulacién
con los otros niveles del sistema educativo (2015a).

La educacién del futuro seria, entonces, una forma de religar los cono-
cimientos, que consiste en sustituir la disyuncién o separacién entre esos
campos de conocimiento, pues llama la atencién en relacién con laimpor-
tancia de la “simbiosofia, la sabiduria de vivir juntos” (Morin, 2001, p. 80).
Propésito al que se suman los conceptos de unidad, mestizaje y diversidad,
cuyos desarrollos van en contra de lahomogeneizacién y el hermetismo de
las ciencias y las artes. Morin (2015a) invita a superar y repensar la funcién
de la ensefanza, sumado alo que se ensefia. Sila educacién olvida la impor-
tancia que tiene brindarles a los sujetos la posibilidad de vivir la aventura
de su propia existencia, su crisis seguira reivindicando un “pensamiento
tecnoeconémico” en el que “las humanidades no tienen interés o son puro
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lujo”; de alli que algunos paises hayan eliminado de sus planes de formacién
“los cursos de historia, los de literatura” y los de filosofia al considerarlos
“como chachara” (p.47).

El llamado de Morin (2001; 2015a; 2015b) coincide con los plantea-
mientos de la escritora colombiana Piedad Bonnett (2015), quien lanza
una dura critica a las decisiones tomadas por algunos gobiernos en el sen-
tido de abandonar la educacién humanista en las universidades y colegios.
Los riesgos en relacién con el desprecio de las artes y las humanidades son
enormes para los paises, pues se deja de cultivar el espiritu critico, el respeto
hacia si mismo y el préjimo.

También la filésofa norteamericana Martha Nussbaum (1997) sostiene
que ni el conocimiento féctico ni la légica son suficientes para la interac-
cién armoénica entre los ciudadanos. Reconoce la importancia del arte y las
humanidades en la educacién. En su obra Justicia poética (1997) defiende
la inclusién, en los planes de formacién de la educacién, de la ensefianza
de la novela de cardcter subversivo, confrontador, identitario, perturbador,
concreto, cotidiano; invocadora de un lector implicito, promotora de un
paradigma y de un estilo de razonamiento ético contextualizado y vivaz.
La novela, afirma, es la representante primera de la literatura y es capaz de
centrarse en lo posible y de invitar al perceptor a preguntarse sobre su exis-
tencia; de esta manera se convierte en un “incentivo para la comprensién
de las emociones humanas, las cuales cruzan el entramado de su construc-
cién discursiva, porque la novela construye un paradigma de un estilo de
razonamiento ético que es especifico al contexto sin ser relativista” (p. 33).

En consonancia con lo anterior, Morin (2015a) plantea unos princi-
pios de la educacién del sigloxx1, como son: ensefiar a vivir, vivir bien;
evidenciar las incertidumbres del vivir, vivir en libertad, con autonomia;
comprenderse a si mismo, al mundo y ala humanidad; conocer los manda-
mientos de la comprension, acceder al conocimiento pertinente y abrirse
ala posibilidad del error (p. 65). De aqui se desprenden unos desafios que
estan en relacién con los problemas vitales, como son: identificar el error,
la ilusién, la parcialidad, la comprension humana, pues toda decision que
se toma en la vida es una apuesta para concebir otras miradas sobre el tema
en cuestion; reformar el pensamiento, porque la era planetaria invita a la
intersolidaridad, que implica la ayuda entre los miembros de una misma
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comunidad y entre los de un planeta y otro; pues todo lo que se realice en
uno de ellos, tiene repercusiones en los demas.

Desafia a la humanidad al poner en practica e/ bucle de las ciencias, que
consiste en activar el funcionamiento de las ensefianzas transdisciplinarias
que proponen una relacién entre la cosmo-fisica-bio-antropologia, para que
haya un escape “a la jerarquia o pirdmide de las ciencias, donde en la base,
esté la fisica, encima, la biologia, y, encima, las ciencias humanas” (Morin,
2015a, p.94). Este bucle nos permitiria vivir y habitar en la espiral compleja
de las ciencias (Morin, 2015a, p. 99) ¥, en este, ninguna ciencia se superpone
o tiene primacia sobre las demas. Podria decirse que la apuesta por la com-
plejidad y la transdisciplinariedad desafia las formas de pensar de quienes
dirigen el sistema, de los maestros al verse impelidos por la necesidad de
desaprender lo aprendido y entrar en procesos de deconstrucciéon de su
ser, su saber y su hacer. Estos procesos deconstructivos implican aprender
aaprender, que significa aprovechar el desatio de la complejidad, sustento
de la filosofia moriniana (de corte antroposocioldgico con apertura al uni-
verso biofisico y, al mismo tiempo, al imaginario y al mitico); en sintesis,
propone ensenar la ecologfa, las ciencias de la Tierra y la cosmologfa, como
componentes esenciales de la educacion. Esta reflexion le lleva a pensar en
relacidn con una ensenanza antropoética, debido al cardcter ternario de la
condicién humana: individuo-sociedad-especie (p. 115).

En cuanto a la mediacion

La estrategia didactica Cienciatura de la razdn poética se vivencié en tres
unidades académicas de la Universidad de Antioquia: la Facultad de Me-
dicina (en los programas de Medicina e Instrumentacién Quirtrgica); la
Escuela de Nutricién y Dietética, en el programa del mismo nombre; y en
la Facultad de Ciencias agrarias, en el programa de Medicina Veterinaria.
En el primer programa, la experiencia hermenéutica se vivié en el curso
Sociohumanistica II, donde se abordé el texto Del amor y otros demonios
del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez (1984). En el segundo,
en el curso Socializaciéon del Conocimiento, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de leer diferentes obras literarias: E/ amor en los tiempos del

272




Cienciatura de la razén poética: estrategia didactica para la formacion
de profesionales en la universidad

cdlera de Gabriel Garcia Mérquez (1985) y Como agua para chocolate de la
mexicana Laura Esquivel (1993).Y en el tercero, en la Facultad de Ciencias
Agrarias, en el programa de Medicina Veterinaria, vivimos la experiencia con
Rayuela del escritor argentino Julio Cortdzar (1985) y un cuento del escritor
norteamericano Charles Bukowski (1990), “Animales hasta en la sopa”
Ahora bien, el concepto de mediacidn estética fue clave en relacion
con el desarrollo de la estrategia. Al respecto, Muioz (2016) senala que es
necesario integrar la mediacién a los estudios relacionados con tecnologia,
cultura, comunicacion y pedagogz’a. Para Pescador Vargasy Faj ardo (2001),
la mediacién pedagégica se ocupa de los contenidos y las formas de ex-
presion que se requieren para abordar los diferentes temas, con el fin de
hacer posible el acto educativo. Acufia (2016) sefiala que las mediaciones
semidticas son de vital importancia para los sujetos y la sociedad, de alli
su cardcter (signico y lingiiistico). Florez et al. (2016a) reconocen que les
permite a los sujetos establecer una relacién con los objetos del mundo.
Por su parte, Flérez etal. (2016b) expresan que la mediacién tecnoldgica
se daa través de los artefactos culturales, fisicos o semiéticos que el docente
pone adisposicién de los estudiantes. Para Bruner (2008), el sujeto establece
una relacién con el medio y ello le posibilita reconfigurar un proceso social,
el de las interacciones entre maestros y estudiantes, y de estos tltimos entre
si, y con sus padres, familiares y amigos, crean relaciones sociales y cultu-
rales, lo que en palabras de Molina (1997) promueve la instauracién de un
ethos identitario que incide en el aprendizaje individual y colectivo (p. 35).
Alzate y Castaficada (2020), ademas de reconocer las relaciones entre
tecnologia, cultura, comunicacién y aprendizaje, consideran que la media-
cion pedagdgica estd llamada al establecimiento de sus vinculos con la esté-
tica, pues la educacién es un proceso de formacién humana. La educacién
estética entendida como mediacién tiene entre sus desafios planetarios:

[...] inter-mediar entre la visién global y el hacer local de la educacién para
co-construir una visién educadora planetaria que soporte el proyecto de llegar

a ser una sociedad culturalmente mas evolucionada y sostenible. (p.413)

En otras palabras, la mediacién, llimese pedagégica o didéctica, pro-
pugna por “un pensamiento eminentemente poiético, es decir, productivo
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y creativo” (Alzate y Castaneda, 2020, p.413). Esta perspectiva reconoce
en las personas sus capacidades cognitivas, corporales y espirituales, de alli
que nos identifiquemos con el autor cuando dice que los contenidos, los
medios y las formas, propios de una estrategia didctica, como Cienciatura
de la razdn poética, deben “superar la reflexion-accion disciplinar y avanzar
hacia procesos educativos inter y transdisciplinarios” (Gutiérrez, 2004,
como se citd en Alzate y Castafieda, 2020, p.414).

Asi las cosas, cuando el profesor universitario disefia y desarrolla una
estrategia diddctica en una perspectiva inter y transdisciplinar, otorgandole
a las ciencias, las artes y las TIC el cardcter de mediacion estética, amplia
el campo de estudio del curriculo y las didécticas especiales, al brindarles
una vision ecoldgica y humanizante. Esta intencién coincide con la visién
de Morin (1994; 2001; 2015a; 2015b), cuando se refiere a una escuela
planetaria. Por eso, Alzate y Castaiieda, y Morin, les proponen a los maes-
tros de los diferentes sistemas educativos, hacer rupturas epistemoldgicas
poniendo en didlogo saberes, pricticas y visiones.

En sintesis, nuestra condicién de Sujetos cognitivos, corporales y es-
pirituales, sumada a las formas de relacionamiento que establecemos con
los diferentes sistemas y seres que constituyen el planeta, conserva una
esencia bio-psico-socio-cultural que requiere ser identificada y puesta en
didlogo cada vez que adelantemos proyectos. Estos tltimos incluyen pro-
cesos académicos, sociales, politicos y, de manera especial, el proyecto de
si, el autorreconocimiento, el cuidado, la proteccién personal, de los otros
y el medio ambiente. Comprender los ritmos de cada una de estas esencias
nos concita a un desplazamiento en espiral que hace posible la emergencia
de otras posibilidades estéticas de conocer y generar experiencias de apren-
dizaje vital; ademas “hace inevitable ‘mirar con ojos nuevos’ las relaciones
entre la ciencia, la literatura y la estética” (Najmanovich (2005, como se
cité en Alzate y Castanieda, 2020, p.420).

Con todo y lo anterior, la estrategia didéctica Cienciatura de la razén
poética incluye mediaciones estético-diddcticas de recepcién y produccién'®

12 Para una mayor comprensién del disefio y desarrollo de la estrategia didactica, véase en el
repositorio de la UdeA, la tesis doctoral Didlogos entre la literatura y las ciencias: construccion
de una estrategia diddctica para la formacidn estética de profesionales en la educacion superior,
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(ver tabla 1). Alinterior de estas mediaciones, es dable decir que el concepto
de medio se convirtié en un tema de indagacién. Para Alvarez (1994), el
medio incluye los objetos empiricos utilizados por los estudiantes, los cuales
se ponen en relacién con los contenidos, las habilidades y los valores. Estos
componentes también se articulan al método, de tal modo que los sujetos
alcancen el objetivo y solucionen el problema de una manera mas eficaz y
eficiente (Alvarez y Gonzélez, 2003). Asimismo, un medio constituye un
canal por medio del cual acontece un acto comunicativo. Los medios de
ensenanza son los recursos materiales facilitadores de la comunicacién entre
los profesores y los estudiantes. Afectan la comunicacién entre los agentes
educativos y adquieren sentido cuando son concebidos en diferentes con-
textos de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, los textos literarios —cuento y novela— son me-
diaciones de recepcién’® porque fungen como punto de encuentro en los
procesos de ensefanza y aprendizaje de los maestros y los estudiantes. Son
textos de produccion el ensayo y los talleres realizados en las tres unidades
académicas de la Universidad de Antioquia, porque se pudieron vivir de
distintas maneras los textos literarios y, a la vez, dar respuesta a una serie
de interrogantes sobre lo que estas obras literarias les permitian aprender.
A estas mediaciones correspondieron unos momentos, los cuales podemos
sintetizar en términos pedagdgicos y didécticos, asi: la vivencia con los
textos literarios tuvo en cuenta el horizonte de expectativas de los futuros
profesionales, de alli que se hayan seleccionado obras de diferentes escri-
tores como Gabriel Garcia Marquez (1984; 1985), Laura Esquivel (1993),
Charles Bukowski (1990), entre otros que fueron abordados a lo largo del

semestre académico.

elaborada por Norberto Caro (2020) y dirigida por la doctora Ménica Moreno Torres. http://
bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/16486

13 Hemos construido dos corpus. El primero, es el corpus de cuentos y novelas de ficcidn, ciencia
ficcion y ciencia en ficcion - literatura y ciencia (anexo 8, pp.265-279); y el segundo es el corpus
de otros autores que escriben estéticamente desde otras disciplinas (anexo 9, pp. 280-282). En
tesis doctoral Didlogos entre la literatura y las ciencias: construccidn de una estrategia diddctica
para la formacidn estética de profesionales en la educacion superior, elaborada por Norberto
Caro (2020) y dirigida por la doctora Mdnica Moreno Torres. http://bibliotecadigital.udea.edu.
co/handle/10495/16486
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Este criterio hizo posible el acercamiento de los estudiantes a una expe-
riencia estética, dado que los textos fueron recibidos en forma tal que cada
uno de los participantes tuvo la oportunidad de expresar sus emociones
y sentires frente a este, en términos de lo que le aportaba a su vida. En
consecuencia, sus procesos de lectura y escritura los hicieron conscientes
de la espiral del conocimiento moriniana, en tanto, encontraron los vasos
comunicantes entre los textos, su ser ysu futura profesién. Larazén poética
también estuvo presente, de modo que se amplié su horizonte de expecta-
tivas al visualizar los posibles vinculos entre las ciencias que estudian y la
literatura como expresion de la belleza del mundo. Asimismo, los proble-
mas, en relacién con la ciencia que aprenden y se les ensefia, se fortalecieron
al comprender que en la medida en que su horizonte se amplie tendrdn
mds posibilidades de entender la esencia poética de su campo tedrico. La
evaluacion dialégica fue un proceso constante que tuvo como mediacién
los ejercicios de correccién y autocorreccion de los textos.

Tabla 1. Medios, mediaciones y momentos de la estrategia
didactica Cienciatura de la razén poética

Medios y mediaciones
. . Momentos de indagacidn
Recepcidn y produccidn

Textos literarios: Talleres de recepcion | Vivencia de los participantes.

cuento y novela estética Contacto con los textos literarios.
Preguntarios Experiencia estética.
Ensayos EL paso de la razon metafisica a la razén poética implicarfa los
Talleres siguientes principios: bucle educativo no lineal de la educacidn,

infinitud, incertidumbre, relacionamiento, transcomplejidad,
identidad humana; proceso transinvestigativo, metacomplejidad
educativa, complejizacién y transformacion educativa.

Razon poética.

Problema y objetivos.
Evaluacidn dialdgica.
Bibliografia y anexos.

Nota. Elaboracion del autor.
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Conclusiones

Para finalizar, es importante decir que escribimos tres cartas a manera de es-
tasimos, con el propdsito de sintetizar Cienciatura de la razén poética como
una propuesta planetaria con la que se pretende la formacién y, a su vez, la
transformacion de los estudiantes de la educacion superior. La primera de
ellas se tituld: “Carta 1. Estasimo uno: Lo que le dijo un didacta a Djerassi
sobre la razén en la ciencia”. La segunda: “Carta 2. Estasimo dos. Lo quele
dijo un didacta a Cervantes sobre la razén de la sinrazén en la ciencia”. Y la
tercera: “Carta 3. Estdsimo tres. Lo que le dijo un didacta a Isaac Asimov del
advenimiento de una poética planetaria”,14 que se transcribe a continuacién:

Mi querido y respetado Asimoyv, esta es la tltima de las tres cartas que
escribimos con la intencién de compartir los hallazgos de mi tesis doctoral
en educacion superior. Td, bioquimico de profesién y escritor de obras lite-
rarias de ciencia ficcidn, eres un incentivo paraavanzar en mi investigacién.
Tus estudios doctorales fueron el punto de partida para lanzar novedosas
hipétesis relacionadas con la ciencia y sus efectos en la sociedad.

Hipotesis que diversificaste con la escritura de novelas, relatos, ensayos,
historia de la ciencia y la ficcidn, libros de texto, entre otros. Tal diversi-
dad estimulé tu imaginacién y tu capacidad de creacién, pues te resultaba
un proceso divertido y de ficil aprendizaje. Aquello que te era descono-
cido lo abordabas con mayor interés, pasién e imaginacién estudidndolo
como autodidacta.

Cuando leimos algunos pasajes de Breve historia de la quimica, publi-
cado en 1975, llamaron nuestra atencién los temas relacionados con el
descubrimiento de la pélvora, la dinamita y el plastico. Sefialabas que la
bomba de fusion podria tener aplicaciones ajenas a todo tipo de destruccion.
Infortunadamente, cuando ese saber estuvo en manos de gobernantes impe-
lidos por su deseo expansionista, alentado por la acumulacién de riquezas
y poder, las promesas de la ciencia de finales del sigloX1x comenzaron a
desvanecerse. Decias alli, que la Utopia sobre la Tierra vino a mostrarse para
muchos hombres como una mdscara de horrible destino.

14 Veéase la sustentacion de la tesis doctoral en https://www.youtube.com/watch?v=GB75rcSHfYM
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En relacién con el plastico, expresaste que la necesidad de fabricar nuevos
productos sintéticos que requerfan la extraccion de combustibles f6siles pro-
vocaria el agotamiento de los recursos no renovables en un tiempo 7o 7uy
lejano. Y que, por tanto, afectard al proximo siglo, sobre todo, por la rdpida
expansion de la especie humana y el consiguiente incremento de la demanda.

Tus advertencias en relacion con la ciencia me impulsaron a entablar
esta conversacion. En la tesis doctoral formulamos la siguiente hipdtesis
abductiva: spodria una estrategia diddctica fundamentada en la relacion
literatura y ciencia, contribuir al didlogo entre las diddcticas de la literatura,
las ciencias y la propia diddctica universitaria? Esta cosa creada (la estrategia
didéctica) no es precisamente un artefacto cientifico como los que creaste
en tu universo ficcional; se trata de una propuesta educativa que, esperamos,
aporte a las ciencias de la educacién. Confiamos en que los elementos que
la constituyen: sus premisas, el principio diddctico,os objetivos, el problema,
los contenidos (comprendidos como temas fronterizos de la humanidad); el
método, la forma, los medios y las mediaciones; y la evaluacién, sean conoci-
dos y utiles para profesores y estudiantes de distintos programas y niveles.

Los didactas de la ciencia podrian liderar una reflexién en relacién con
las posibilidades y amenazas de ella para la humanidad; y la escuela y la
universidad podrian encontrar alternativas. Esta unién de voluntades es
urgente, pues en este siglo X1 el desarrollo de la ciencia se focalizé en las
dreas técnicas y tecnoldgicas. Los gobiernos y las comunidades cientificas
poco inciden en este rumbo, pues las politicas de inversién, en su mayoria,
las orientan corporaciones, empresas privadas y lideres inventores desen-
tendidos de las necesidades y potencialidades de las comunidades. Ello ha
provocado una divisién social del conocimiento que profundizala pobreza,
la desigualdad, las inequidades y el desequilibrio de los ecosistemas. Cierta-
mente, las herramientas tecnoldgicas estdn ala mano de todo ciudadano. Y
en la educacidn virtual han tenido una aplicacion importante en la educa-
cién superior. No ocurre lo mismo en la educacién basica y media. Estas se
han convertido en la tabla de salvacién de los ministerios de educacién para
“garantizar cobertura” y para “retomar” el disefio de contenidos educativos
paralaradioyla television. Estas iniciativas nos invitan a que adelantemos

una transformacién curricular parala escuela y la universidad, basada en una
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perspectiva transdisciplinar como la que sustento en mi tesis Cienciatura
de la razon poética.

Tus preocupaciones por la humanidad confirman nuestro llamado para
que participemos de un amanecer dialégico entre la ciencia y la literatura. Es
abril de 2020 y, en cuatro meses, una enfermedad infecciosa que comenzé
en China invadié al planeta. El covid-19 nos confiné, nos paralizé. Solo
funcionan hospitales y supermercados. Son evidentes nuestra vulnerabili-
dad y nuestra finitud como especie.

Los ecosistemas del planeta respondieron de manera silenciosa y con-
tundente. Nuestro confinamiento signific6 su liberacion. Aves de diferen-
tes especies se pavonearon por las grandes ciudades europeas. Los péjaros
llegaron a nuestra ventana, en las torres donde vivimos el encierro, y nos
saludaron con su canto. Ballenas y delfines bordearon con su aleteo y sus
sonidos las playas sin turistas; celebran el nuevo amanecer de los océanos,
con el agua limpia de humanos que, prédiga, les entrega a borbotones el
oxigeno y el hidrégeno. Sin desechos plésticos, los ceticeos danzan en la
arena con ritmo y cadencia.

Desde las esquinas de nuestra pequena Medellin, asfixiada por la con-
taminacion ambiental, vimos la sabiduria de la naturaleza. La “ciudad in-
teligente” develé su inanicién. Despertamos con los pliegues de un sol que
reverbera en las montanas orientales; nuevos frutos, flores, estrellas y lunas
multicolores llenan este valle; el equinoccio de primavera se revela ante
nosotros; el paraiso renace; los ecosistemas inteligentes del planeta reviven
y, con ellos, la posibilidad de restaurar nuestra humanidad.

¢Qué pasara cuando termine el confinamiento, estimado Isaac?

Ademis del aprendizaje que recibimos de los ecosistemas inteligentes
del planeta, ¢los educadores nos daremos a la tarea de formar a las nuevas
generaciones de cientificos, artistas, gestores sociales y politicos, y maestros
en relacidon con una nueva ética, otras estéticas y otra vision politica?

iEstd abierto el espacio para que la razdn poética, la razdn creativay la
razén sensible reconfiguren una poética planetaria!

Bien djjiste, respetado Asimov:

iNo existen las naciones! Unicamente existe la humanidad. Y si no logramos
comprenderlo pronto, no habri mds naciones, pues no habrd mds humanidad.
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Escribiste més de 250 obras de ciencia ficcidn y, del conjunto de porta-
das, llamé mi atencién la relacionada con las Bdvedas de acero, te la adjunto
aesta carta, pues creo que resume lo que nos viene pasando en este siglo XX1.
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