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RESUMEN

El proyecto de investigacion indaga sobre las tipologias textuales que mas usan los docentes
de grado tercero, y la relacién que hay entre estos tipos de textos y los niveles de comprension
lectora, cuando se desarrollan en el contexto del aula de clases. Lo anterior, debido a la necesidad
de considerar la diversidad de formatos que toman los distintos textos, cuando en su intencion de
comunicar un mensaje combinan distintas formas de representacion, lo que cambia su estructuray,
por ende, la manera como el lector potencial los debe leer para entenderlos. Para ello, la
investigacion se orient6 bajo el enfoque cualitativo y el método de estudio de caso, el cual permitid
la utilizacion de técnicas como la entrevista, el grupo de discusion y el taller, lo que facilitd la
recoleccion y analisis de la informacion encontrada durante todo el proceso. La indagacion de los
datos dio paso a la elaboracién de una propuesta de intervencién que respondiera a la problematica
en la que se centro la investigacion. Es asi como la puesta en escena de los textos discontinuos se
hace a través de una secuencia didactica, la cual, debido a la estructura que ofrece, facilita el disefio
de actividades que guardan relacion en cuanto a un objetivo en comun, y permite al docente insertar
una préactica que dinamiza el proceso de la competencia lectora frente a nuevos contenidos que se
generan en el interior del aula y se reflejan en el contexto en el cual se desenvuelve el lector.
Ejercicio que determina, por la diversidad textual que se ponga a disposicion de los estudiantes,

los procesos de comprension lectora.

Palabras clave: Competencia lectora, Tipologias textuales, Textos multimodales, Secuencia

didactica.



ABSTRACT

The research project investigates the textual typologies most commonly used by third
grade teachers, and the relationship between these types of texts and reading comprehension
levels when they are developed in the classroom context. This is due to the need to consider the
diversity of formats that different texts take when they combine different forms of representation
in their intention to communicate a message, which changes their structure and, therefore, the
way in which the potential reader must read them to understand them. To this end, the research
was guided by the qualitative approach and the case study method, which allowed the use of
techniques such as the interview, the discussion group and the workshop, which facilitated the
collection and analysis of the information found throughout the process. The investigation of the
data led to the elaboration of an intervention proposal that responded to the problems on which
the research focused. Thus, the staging of the discontinuous texts is done through a didactic
sequence, which, due to the structure it offers, facilitates the design of activities that are related to
a common objective and allows the teacher to insert a practice that dynamizes the process of
reading competence in the face of new contents that are generated inside the classroom and are
reflected in the context in which the reader develops. This exercise determines, through the

textual diversity that is made available to students, the processes of reading comprehension.

Keywords: Reading competence, textual typologies, multimodal texts, didactic sequence.



INTRODUCCION

El siguiente proyecto de investigacion se refiere a las tipologias textuales mas utilizadas por
los docentes en sus aulas de clases, en el que prevalece el uso de textos continuos, el cual consiste
en una la lectura literal y secuencial, que deja de lado las inferencias del educando, asi como su
analisis e interpretacion, hecho por el cual se identifica como una lectura tradicional en el &mbito
educativo, que desconoce la participacion activa del estudiante y lo encasilla a repetir lo que el
texto expresa y no dejarlo ir mas alla de lo que este expone.

En aras de abordar esta problematica se hace necesario mencionar las causas por las cuales los
docentes de los establecimientos educativos, Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y Centro
Educativo Pitalito, contintan favoreciendo el tipo de texto continuo, en el que se destaca el poco
manejo de los textos discontinuos, restandole importancia o pertinencia en las actividades
académicas de lenguaje; asi mismo, se agregan las estrategias repetitivas que requieren
actualizaciones, el bajo manejo de las tecnologias, que en este caso favorecen la puesta en practica
del texto multimodal, el cual desconocen y por obvias razones omiten en sus practicas de aula.

En cuanto al origen de este proyecto, este surge como interés académico por la necesidad que
el grupo investigador detecto, a través de las observaciones e hipotesis sobre el bajo conocimiento
que los estudiantes reflejaban en la lectura de textos discontinuos, y que se evidenciaba ain mas
cuando se enfrentaban a otras tipologias textuales inversas al texto narrativo; dicha problematica
se acrecentaba cuando realizaban pruebas Saber donde prevalece el texto multimodal, trayendo
consigo bajos promedios en examenes externos. Ademas de lo anterior, los docentes investigadores
desean con esta propuesta generar estrategias que faciliten un mejor desarrollo en la comprensién
lectora y asi contribuir en las précticas de aula de los docentes que seran de gran relevancia en los
procesos de ensefianza que se imparten en las instituciones educativas.

Con base en la metodologia y teniendo en cuenta las teorias de la investigacion cualitativa, en
la propuesta se realizé una entrevista, un grupo de discusion y el disefio de una secuencia didactica
de textos multimodales. En lo que respecta a la entrevista esta se aplicé a los estudiantes del grado
tercero con una guia de diez preguntas referentes al tipo de texto que mas usaban en clases, asi
mismo, se efectud el grupo de discusion con docentes de Lengua Castellana de los establecimientos
educativos; esta se orienté con una guia de entrevista que contenia una serie de interrogantes que

Ilevaban como objetivo primordial obtener informacion sobre la relacion que se manejaba entre los
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textos que usaban en el aula y los niveles de comprension lectura que poseian los alumnos; por
ultimo, se disefid una secuencia did4ctica de textos multimodales compuesta por seis talleres con
diversos textos discontinuos, en el cual se aplicaron los dos primeros talleres y asi iniciar el proceso
hacia el mejoramiento de la competencia lectora; para dicha finalidad se tomd una muestra no
probabilistica de 31 estudiantes entre las dos instituciones.

Durante el proceso de investigacion, basado en el estudio de caso, se recolectd informacion
relevante de los estudiantes y docentes implicados; se puede precisar que se presentd pocos
inconvenientes en su desarrollo, puntualizando sélo en el temor de los estudiantes de ser grabados.

Coherente con todo lo anterior, la investigacion presenta unos objetivos fundamentales que
han direccionado todo el proceso, para ello se ha enfocado en un objetivo general que busca conocer
las tipologias textuales usadas por los docentes para desarrollar la competencia lectora, para lograr
este objetivo se hizo necesario conocer los tipos de textos que los profesores usan en el area de
lenguaje, asi como también describir esos tipo de textos en relacion con la competencia lectora que
presentan los nifios; por altimo, disefiar una secuencia didactica que permita mejorar la
competencia lectora, esta se orienta con una propuesta de intervencion llamada “Comprendo y
aprendo con el texto multimodal”, y se plantea como una estrategia que busca favorecer los
procesos de ensefianza de la lectura competente en los estudiantes y asi dinamizar las practicas de
aula.

Para finalizar se hace referencia a la estructuracién de la informacién en el proyecto, las cuales
fueron trabajadas en un orden secuencial, atendiendo a una problematica detectada en las
instituciones educativas, la cual dio origen a una pregunta problema intercedida por otras sub
preguntas; a partir de aqui se trazaron unos objetivos general y especificos que buscaban
direccionar la investigacion; seguidamente, se realiz6 una descripcién de la problematica detectada
y se describid la importancia del proyecto en el &mbito educativo; posterior a ello, se ofrecié una
vision amplia del contexto en el que se implementaba la investigacion, también se efectué una
barrida bibliogréfica, estado del arte que facilitdé la comprensién y apropiaciéon de la tematica
tratada; congruente a ello se destacaron autores con sus respectivas teorias, pertinentes al estudio
en mencién. Seguidamente se disefi6 una metodologia coherente al tipo de estudio que lograra
obtener la informacién requerida y la aplicacion de la propuesta, esto permitié obtener unos

hallazgos relevantes y detallados de forma objetiva y veraz.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.TITULO

Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

1.2.PREGUNTA PRINCIPAL DE INVESTIGACION

¢Cudles son las tipologias textuales méas utilizadas por los docentes en el desarrollo de la
competencia lectora de los estudiantes del grado tercero de la Escuela Normal

Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito?

1.3. SUBPREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢ Cuales son las tipologias textuales mas utilizadas por los profesores en las clases de lenguaje
del grado tercero de la Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito?

¢ Qué relacion existe entre las tipologias textuales utilizadas por los docentes de lengua y los
niveles de comprension lectora de los estudiantes del grado tercero de la Escuela Normal
Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito?

¢Como el disefio de una secuencia didactica basada en los textos multimodales logra
desarrollar la competencia lectora en los estudiantes del grado tercero de la Escuela Normal

Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito?
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2. IDENTIFICACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA A INVESTIGAR

2.1.DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Es notorio que la educacion nacional se ha convertido en una de las preocupaciones mas
grandes de nuestro Gobierno, tanto es asi, que se estan implementando maultiples estrategias, en
aras de disminuir estas problematicas, como es el caso de las metas que, desde el tratado de los
paises iberoamericanos, se han trazado para ofrecer una educacion de calidad y equidad.

Colombia, debido a este tratado, se ha propuesto el reto de fortalecer su educacion y asi llegar
a ser la mejor educada en 2025. Es por esto que, actualmente se estan implementando una serie de
programas educativos, con el fin de mejorar las competencias en las areas fundamentales de
Leguaje, Matematicas e Inglés, como lo son el Programa de Excelencia Educativa, Colombia
Bilingue, De Cero a Siempre, entre otras.

Estos programas, han sido de suma importancia para direccionar las practicas educativas en
las instituciones y centros educativos, e ir buscando alternativas de solucion a las deficiencias mas
notorias en los estudiantes.

Por ello, las exigencias del Ministerio de Educacion Nacional, a través de las pruebas externas
implementadas por el ICFES (Pruebas Saber 3° y 5° en Baésica Primaria) que se aplican a
estudiantes en las distintas instituciones educativas del pais, y que tienen como objetivo, en el caso
del area de Lenguaje, evaluar la competencia lectora.

En relacion con lo anterior, y analizando las pruebas Saber en los ultimos afios, se puede
evidenciar que el porcentaje de lecturas continuas es minimo, comparado con los textos
discontinuos en esta prueba, en la que prevalecen las imagenes, los articulos, comics, anuncios
publicitarios, infografias, entre otros.

En cuanto a la competencia lectora, es necesario mencionar los aspectos significativos de este
problema. En principio la lectura lenta, con omisién de los signos de puntuacion, la falta de
comprension e interpretacion de textos, lecturas literales, dificultades en el parafraseo, y analisis
de imagenes, entre otros.

Asi mismo, el desconocimiento del alfabeto y la gramatica, problemas que involucran
habilidades del lenguaje comprensivo, expresivo y abstracto, desarrollo del pensamiento

fonoldgico, uso inadecuado del vocabulario en sus intercambios comunicativos, poco habito de
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lectura, falta de actividades en el tiempo libre orientadas a fortalecer la lectura, desinterés o
desmotivacion del nifio, deficiencia en la decodificacion; acompafiamiento de los padres en los
procesos de ensefianza de sus hijos; problemas de memorizacion e implantacion de estrategias
innovadoras en el proceso lector, por parte del docente.

Por todo lo anterior, se hace necesario utilizar estrategias enfocadas hacia la implementacion
de una secuencia didactica de textos multimodales en los que se trabaje la semidtica visual, que
comprenden aspectos tales como imagenes fijas, en movimiento, avisos publicitarios, historietas,
comics, articulos de periddicos, libros ilustrados (picture books), graficos, cuadros, infografias,
entre otros. Es asi como el grupo investigador plantea el siguiente interrogante ¢Cuales son las
tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de la competencia lectora de
los estudiantes del grado tercer de la Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo

Pitalito?

2.2. JUSTIFICACION

El Ministerio de Educacion Nacional pretende, desde sus politicas, velar por la calidad de la
educacion en Colombia “Lograr una educacion de calidad que forme mejores seres humanos, con
valores éticos, competentes” (Ministerio de Educacion Nacional -MEN-, 2011a, parr. 1). Por ello
la importancia de la realizacion de proyectos de investigacion que se enfoquen a mejorar la
competencia lectora, factor principal de la evaluacidn en Lenguaje, realizada anualmente por parte
del MEN. Ademas, el trabajo que el docente realiza en el aula, es motivo de peso para fortalecer,
a través de estrategias innovadoras, activas y dinamicas, la comprensién en los nifios de Basica
Primaria, y hacer de ellos estudiantes competitivos, capaces de comprender textos con distintos
formatos y finalidades, trabajando, ademas de textos continuos, textos discontinuos, en los que
prevalece la imagen, el grafico, lo que implica una forma de leer diferente. Y esto se relaciona
directamente con las précticas de los docentes dentro del aula, las cuales se estan llevando a cabo
de forma tradicional, para ellos es dificil desprenderse de sus metodologias repetitivas y lo reflejan
en sus procesos de ensefianza, ya que se hacen lecturas literales, se omite el analisis y se hace poca
recreacion de los textos, olvidandose de los pre-saberes de los estudiantes, siendo esto parte

fundamental en sus procesos de aprendizaje.
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Otro aspecto indispensable es el componente de las pruebas externas que evallia la
competencia comunicativa — lectora que “explora la forma como el estudiante lee e interpreta
diferentes tipos de texto. Se espera que pueda comprender tanto la informacion explicita como la
implicita en los textos” (MEN, 2016, p. 21). Partiendo de la necesidad que se expone en los diversos
textos realizados por el Ministerio de Educacién, de la mano de las pruebas de evaluacion
realizadas por el ICFES saber 3, 5, y 9, se hace necesario para el grupo investigador emprender un
proyecto de investigacion que contribuya a mejorar las realidades en la instituciones educativas a
las que se pertenecen, puesto que se ha evidenciado que los nifios de la Escuela Normal Superior
Léacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito estan presentado deficiencias en la competencia
lectora, hecho que les impide avanzar de manera competente en sus procesos de aprendizajes,
afectando no solo el area de Lenguaje, sino de Matemaéticas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, entre otras. Esto porque un nifio que no comprende lo que lee, no podra interpretar la
intencion de ningun texto, sea cual sea al area. Ademas, es relevante trabajar esta tematica con
recursos pedagogicos, que alternen con la intencionalidad de los objetivos de la educacion actual,
los cuales le han dado un horizonte al docente sobre como orientar sus practicas de aula y
desarrollar habilidades y competencias en los estudiantes, teniendo en cuenta los Estandares
Basicos de Competencias, Lineamientos Curriculares y Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA),
los cuales deben ser abordados de forma simultanea.

Dadas las condiciones que anteceden, el grupo investigador se plantea fortalecer la
competencia lectora, a través del disefio e implementacion de una secuencia didactica de textos
multimodales como estrategia de cambio e innovacién hacia los procesos de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes de la Basica Primaria. Lo anterior, se ha asumido como reto, en la
medida que apuesta a la transformacion, no solo de las précticas de aula, sino también a las
ideologias sobre los procesos de ensefianza — aprendizajes, manejados por los docentes de estas
instituciones. Ademas de esto, la investigacion permitiria que las instituciones focalizadas lideren
procesos investigativos, hacia el cambio de métodos de aprendizaje en comprension lectora, lo cual
se reflejaria en los porcentajes del indice sintético de calidad y en el promedio de la prueba Saber

en el componente de lectura.
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3. CONTEXTO

En la investigacion educativa es imprescindible tener en cuenta el entorno, por lo que se hizo
imperioso el estudio de la educacién nacional, haciéndose lectura y andlisis de la documentacion
necesaria, lo que permitié realizar un viaje a través del tiempo y conocer como ha venido
evolucionando la educacion en nuestro pais, y qué factores han influido en ello. Es prudente
mencionar las dinamicas politicas educativas en Latinoamérica y todos los paises Iberoamericanos,
los cuales se han trazado unas metas a largo plazo, con el objetivo de ofrecer a sus habitantes un
acceso completo a todos los niveles de la educacion, buscando con esto el reconocimiento de la
diversidad y la autonomia de los paises para afrontar y resolver las dificultades sociales y culturales
que inciden en el &mbito educativo.

Esta iniciativa busca, en primer lugar, lograr a lo largo del proximo decenio una educacion
que dé respuesta satisfactoria a demandas sociales inaplazables: lograr que mas alumnos estudien,
durante mas tiempo, con una oferta de calidad reconocida, equitativa e inclusiva y en la que
participe la gran mayoria de las instituciones y sectores de la sociedad. “Existe, pues, el
convencimiento de que la educacién es la estrategia fundamental para avanzar en la cohesion y en
la inclusion social” (Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura -OEI- 2010, p. 16).

Ahora bien, en lo concierne a los cambios sociales, econdmicos culturales y politicos que
afectaron la educacioén en la década de los 90, hubo avances en cobertura en la educacion, pero a
la vez un retroceso en 1988 por el desempleo y deterioro de ingresos, aunque, se destaca que el
Gobierno de Cesar Gaviria se fundamento en la Constitucion de 1991, la cual buscaba mejorar la
competitividad y profundizar en la economia de libre mercado, y asi reducir la privatizacion para
mayor eficiencia y eficacia en la provision de bienes y servicios. Con las reformas hacia la
descentralizacion se les asignan funciones y recursos a los distintos &mbitos territoriales con la Ley
General de Educacion (Ley 115 de 1994).

Al analizar la linea de tiempo educativa, en materia de cambios e innovaciones, es
imprescindible mencionar que Colombia se ha propuesto ser la mas educada de Latinoamérica para
el 2021, por lo que esta haciendo grandes esfuerzos para lograrlo y ofrecer una educacion de calidad
a todos sus habitantes en todas las regiones del pais. Entre los aspectos mas relevantes de la

educacion colombiana encontramos el acceso a todos los niveles de educacion, en todas las
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regiones del pais, y se ha fortalecido la educacién en primera infancia. Con respecto a la
profesionalizacion docente existe un nuevo estatuto basado en el mérito y la evaluacion para el
acceso y los ascensos en la carrera (MEN, 2013, p. 20). El desempefio escolar se mide con
evaluaciones estandarizadas, Pruebas Saber que se realizan en tercero, quinto, noveno, once y las
Saber Pro que se realizan a los egresados de la educacion superior.

Después del recorrido histérico sobre la educacion en el pais, se centrara la atencion en la
region objeto de investigacion, enfatizando en las problematicas existentes en los establecimientos
educativos urbanos y rurales del municipio de Sahagun, entre las que tenemos el dificil acceso a
algunas escuelas, que por ende afecta la calidad en la prestacion del servicio; el hacinamiento en
las aulas; y los problemas que conllevan, en el desarrollo de las clases, la falta de espacios locativos
necesarios para desarrollar las actividades académicas y culturales; asi como el deterioro de la
planta fisica de la mayoria de los establecimientos. La Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y
el Centro Educativo Pitalito del municipio de Sahagun no son ajenos a estas problematicas, por lo
que hace necesario conocer las caracteristicas que rodean su contexto para el desarrollo del
proyecto.

La Escuela Normal Superior Léacides Iriarte fue fundada en el afio 1962, actualmente tiene
como rector al docente Daniel Bula Garcia; cuenta con 80 docentes en su planta de personal, de los
cuales cuatro son coordinadores. Cuenta con docentes licenciados, especialistas, magister y con
estudios de doctorado. En cuanto a los horarios que se manejan en la institucion, estan la jornada
de la mafiana y tarde. En lo que respecta a los servicios publicos cuenta con todos ellos, posee
patios amplios, al igual que un coliseo de eventos y goza de servicios médicos (médico general y
odontologia). En referencia a los estudiantes, se puede mencionar que los vehiculos mas utilizados
por ellos para llegar a la institucion son la moto, la bicicleta y algunos que viven mas cerca llegan
caminando; las edades promedio de los estudiantes oscilan entre los 4 a 18 afios; provienen de
familias de estrato econdmico 1y 2 del Sisbén. Sobre la composicion familiar, pertenecen a nlcleos
de hogares disfuncionales, y el mayor ingreso de sus padres se basa en el trabajo del moto-taxismo
u oficios varios. En cuanto a las madres estas son amas de casa y la mayoria no poseen los estudios
para orientar las actividades académicas asignadas por los docentes.

En lo que respecta a los métodos de ensefianza que orientan las practicas de aula en la
institucidn, éstas se orientan a través del modelo social constructivista, centrado en las preguntas y

situaciones problémicas (PEI Normal Superior, 2015).
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Siguiendo ahora con el Centro Educativo Pitalito, este fue fundado el dia 21 de septiembre del
2002. La rectora es Indira Guzméan Uparela, cuenta con 9 docentes nombrados en propiedad. Se
encuentra ubicada al sur oeste a 18km de la cabecera municipal de Sahagun; es una poblacion
pequefia, atiende los estudiantes de los grados de Preescolar y la Basica Primaria completa en la
jornada de la mafnana. Actualmente cuenta con sala de internet, patio de recreo, luz, agua potable;
de acuerdo con la infraestructura no la tiene completa ya que no cuenta con salon para biblioteca
ni para el restaurante escolar. La forma de llegar los estudiantes al colegio es a pie, en bicicleta y
algunos en moto. Las edades de los estudiantes que atiende el centro educativo oscilan entre 5y 12
anos.

De acuerdo con su composicion racial se puede afirmar que son indigena perteneciente a los
Zenues. El centro educativo cuenta con un total de 172 estudiantes, distribuidos en tres sedes. En
cuanto el rendimiento académico se puede afirmar que es basico segun el indice sintético; las
familias en su composicion son multifuncionales, de muy bajos recursos, trabajan como jornaleros,
muestran poco apoyo a sus hijos, solo asisten a la escuela cuando se les citan a reuniones. Los
decentes que trabajan en su mayoria son especialistas. EI Centro Educativo tiene muchas
necesidades ya que no cuenta con toda su infraestructura para que cada grado tenga su salon de
clase; tiene todos los servicios publicos. Los estudiantes son de bajos recursos. La metodologia de
ensefianza es social progresista.

Se puede destacar la importancia de reconocer el contexto educativo colombiano, ya que en la
medida en que se obtiene este conocimiento estamos en la disposicién de identificar y solucionar
problematicas desde nuestro quehacer pedagogico e ir contribuyendo a transformar la realidad de
la institucion a la que se pertenece e ir trascendiendo con el estudio riguroso de estas situaciones y
mejorar la calidad educativa en el pais.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1. ESTADO DEL ARTE

Con respecto a lo regional se hace mencién al proyecto del grupo investigador de Suarez y
Torres (2015), Implementacion de estrategias cognitivas para mejorar los niveles de comprension
lectora en las estudiantes del grado quinto de educacion Basica Primaria del colegio de nuestra
sefiora de la candelaria, Universidad de Cartagena. Cartagena, Colombia. En este estudio se
abordaron los niveles de comprension que desarrollan los estudiantes en la escuela, y las
dificultades que se presentan en las actividades que se plantean desde el aula. De enfoque
cualitativo, se utiliz6 la investigacion accion participativa a través de la cual se hizo un analisis
critico que involucra a todas las partes implicadas en la propuesta. Concluyéndose, ademas, que
estrategias como el resumen, mapas conceptuales y la elaboracion de inferencias para el
procesamiento de la informacion, ayudan al estudiante en la comprension lectora y fortalece las
competencias textuales, seménticas y gramaticales que se ponen en juego en el proceso de la
lectura.

Asi mismo, esta la investigacion de maestria en educacion de Garcia y Liduefia (2014),
Didactica de los fragmentos literarios: una forma de mejorar la comprension lectora en
estudiantes de segundo de Basica Primaria de la Institucion Educativa Distrital Santa Bernardita
de la ciudad de Barranquilla. Universidad de la Costa. Barranquilla, Colombia; en esta se sirvieron
de los fragmentos literarios como una estrategia didactica para mejorar la comprension lectora en
la poblacion objeto de estudio. De caracter cualitativo se baso en las pautas de la Investigacidn-
Accion participativa. Se concluyo6 (los talleres mejoraron en un 90% las condiciones iniciales de
comprension lectora) que las narraciones literarias presentadas en fragmentos son una herramienta
didactica interesante que mejora y fortalece el proceso de comprension lectora.

Por otra parte, se encuentra la tesis de investigacién de Cabrera, Rios y Montalvo (2015),
Implementacion de pictogramas como estrategia pedagogica para promover el aprendizaje de la
lectura y la escritura de los estudiantes del grado primero en el Instituto Mixto Freinet.
Universidad de Cartagena. Cartagena, Colombia. En este estudio se utilizaron los pictogramas para
el aprendizaje de la lectura y escritura, por su capacidad de condensar y trasmitir un mensaje a

través de un signo claro y esquematico. La investigacion es de corte cualitativo, para la que se
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utilizaron instrumentos de observacion, entrevistas a la muestra escogida y la observacion directa
de los participantes en la investigacion. Concluyéndose que la utilizacion de los pictogramas,
enriquece los procesos de lectura y escritura y los vuelve mas significativos.

Como referentes, en el ambito nacional, se menciona la investigacion de Betancur y Moreno
(2014). Habilidades cognitivas en la escritura de textos multimodales. Estudio exploratorio con
estudiantes en educacion Basica Primaria. Universidad de Antioquia, Medellin. Colombia, en la
cual se exploraron las habilidades cognitivas (en distintas &reas) que emplean los estudiantes de
Educacién Basica Primaria en la produccion de textos multimodales y su aporte a la didactica de
la escritura. El trabajo es de tipo cualitativo, pues la informacién fue recolectada utilizando
protocolos verbales, cuestionarios abiertos, grupos focales y diarios pedagdgicos. Como resultado
de la investigacion se establecié que los entornos de hoy en dia exigen de la escuela respuestas
pedagdgicas y metodologicas que utilicen nuevos formatos y tecnologias de la informacién que
pasen por el pensamiento y analisis critico.

Bajo la misma perspectiva, esta la investigacion de Melo (2013), Procesos de comprensién y
produccion de textos multimodales a través del libro album. Universidad Pedagdgica Nacional,
Bogota, Colombia. En esta se buscd determinar como se daban los procesos de comprension y
produccién de textos multimodales en los estudiantes de grado tercero. La metodologia fue el
enfoque de investigacidn-accion, puesto que se busco entender una realidad educativa, teniendo en
cuenta a los sujetos involucrados en ella, y luego transformar esa realidad a través de una
intervencion pedagogica. Para la recoleccion de datos se utilizd la observacion participante y no
participante, los diarios de campo, las encuestas y las pruebas diagnosticas. A partir de lo anterior
se concluye que en la actualidad los lectores necesitan de textos literarios que estimulen su
creatividad y respondan a sus gustos e intereses.

Otra de las investigaciones que hicieron parte de la revisién exploratoria fue la de Betancur
(2013), El libro album y la metacognicion en los nifios. Universidad de Antioquia, Medellin,
Colombia. El objetivo de dicho estudio era conocer los procesos metacognitivos que genera la
lectura en voz alta de libros alobum en estudiantes de segundo grado. La propuesta es de corte
cualitativo, pues el analisis estuvo enfocado en un estudio de caso, en el que se buscaba identificar
un fendmeno particular en una poblacion especifica; y en el que se concluy6 que la lectura en voz

alta de libros album en la educacion inicial, activa procesos metacognitivos como la identificacion,
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el desciframiento, la intertextualidad y la construccion conjunta de significado durante los
momentos de la lectura y el dialogo que se construye después de esta.

Asi mismo, se encontro la tesis de maestria de Munera (2013). Desarrollo de la comprension
lectora apoyada en soportes iconicos y audiovisuales. Universidad de Antioquia, Medellin,
Colombia, cuyo propésito fue determinar los niveles de comprension lectora utilizando diversos
formatos de textos, en los estudiantes de quinto grado en Basica Primaria. La investigacion se
definié con un enfoque mixto, debido a que se tabularon datos utilizando técnicas de caracter
cualitativo y cuantitativo. Concluyéndose que el comic ofrece una mayor comprension, debido a
que mezcla el texto escrito y la imagen; ademas, su formato es bien aceptado por los estudiantes,
y favorece tanto la imaginacion como el analisis y la produccion de conocimiento.

En lo que se refiere a investigaciones de indole internacional es significativa la propuesta de
Rojas (2013), La lectura de textos multimodales en el contexto de proyectos de aprendizaje en la
escuela primaria. Universidad Autonoma de Barcelona, México. Especificamente tratd de
caracterizar las précticas de lectura en educacién primaria (fortalezas y debilidades). Su intencién
fue mostrar la relevancia de la utilizacion de estos tipos de textos como alternativa esencial en la
comprension lectora, y su implementacién en los grados de Basica Primaria. Dicha investigacion
es de corte cualitativo, puesto que se caracterizdé por ser explicativa e interpretativa, y de
intervencion, ya que se busca comprender un problema desde la perspectiva de los propios
participantes. El estudio concluy6 que lo mas importante en la lectura es construir el significado
del texto, encontrarle relacion con el contexto y con los saberes que se poseen, todo esto a través
del trabajo por proyectos, el cual favorece que los participantes se enfoquen en un objetivo
compartido, planeado y enfocado en la construccién de significados.

Otra de las investigaciones que se traen a colacion es la de Rico (2015), La comprension
lectora en educacién primaria. Una investigacion sobre las inferencias como estrategia basica de
lectura, de la Universidad de Granada. Espafa; esta tenia la intencion de poner en practica las
habilidades necesarias para comprender el significado literal e inferencial de un texto continuo o
discontinuo. La investigacion fue de corte cualitativo, en tanto que analizé los datos no
estandarizados, recogidos con instrumentos abiertos, y se construyd una opinion a partir de estos,
es decir, genera las hipotesis de acuerdo con los datos obtenidos. Finalmente, la investigacion
concluyd que en la escuela es necesario desarrollar todos los niveles de lectura, y exponer al

estudiante a los procesos de comprension de forma integra y coherente.
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También, se encontrd la investigacion de Vasquez (2016), Comprension lectora:
comprobacion del conocimiento y uso de las estrategias lectoras metacognitivas y cognitivas en
alumnos de 5° de Bésica Primaria, cuya finalidad fue realizar un estudio para profundizar en el
conocimiento de la comprension lectora, el uso de estrategias lectoras y su relacion con los niveles
de comprension que presentan los estudiantes. La investigacion utilizo el estudio ex post-facto o
no experimental, de corte cuantitativo, debido a que resultaba imposible controlar las variables, los
sujetos, o las condiciones en la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos. Se concluyo
que los lectores con buena comprension poseen un elevado conocimiento de estrategias lectoras,
las cuales facilitan el proceso.

Si bien es cierto que estas investigaciones son de gran relevancia en el estudio de
problematicas en competencia lectora, y han aportado bases tedricas a este proyecto investigativo,
cabe anotar que la propuesta planteada aporta en la medida en que utiliza una secuencia didactica,
en aras de fortalecer la competencia lectora con textos multimodales en la poblacion objeto de
estudio.

4.2.MARCO CONCEPTUAL

La investigacion requiere consolidarse de forma cientifica con base en las teorias afines a la
propuesta, las cuales ofrecen rigurosidad, en la medida que son estudiadas por expertos en la

disciplina, es asi que este proyecto se apoya en estudiosos del tema a investigar.

4.2.1. Competencia comunicativa

Para realizar una aproximacion del concepto de competencia comunicativa es necesario
remitirse a los autores que definieron el concepto tal y como se entiende hoy dia; en un principio
se le definia como competencia linglistica (Chomsky, 1965, como se cit6 en Hymes, y Bernal,
1996).

Maés adelante, Hymes amplia el concepto y lo define como competencia comunicativa,
entendida esta como la habilidad de los sujetos para usar la lengua, trascendiendo al aspecto

linglistico y dandole cabida al componente social y psicolégico, lo que le da a esta competencia
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un aspecto mas dindmico y cambiante acorde con los fendmenos sociales con los que se la asocia.
(Hymes, y Bernal, 1996).

Es asi como el concepto ha seguido transforméandose desde otros ambitos del conocimiento.
Se considera que la competencia comunicativa “se ha convertido en el concepto clave de la
dialéctica de la lengua, entendido como el conjunto de conocimientos, saberes y recursos que
permiten al aprendiz de una lengua comunicarse con otros hablantes” (Cantero, 2008, p. 72).

Del mismo modo que “constituye una Unica unidad operativa, cuyos componentes estan
perfectamente integrados (diriamos que constituyen la parte de la mente encargada de gestionar la
relacién, la comunicacion humana) y cuya complejidad conviene comprender” (Cantero, 2008, p.
73).

4.2.2. Competencia lectora

La ensefianza de la lectura y escritura en estudiantes de las distintas instituciones del pais
siguen siendo una problematica latente, y no solo en el ambito nacional, sino en Latinoamérica, en
tanto se contindian buscando alternativas para solucionar las debilidades presentes, principalmente
en la comprension lectora, de ahi la importancia de mencionar a Pérez (2011) quien en sus
postulados hace mencidn a las précticas socioculturales, las cuales no pueden desligarse en estos
procesos del conocimiento, ya que se esta construyendo un ser politico y democratico al servicio
de la sociedad, es decir, las préacticas culturas estan vinculadas a la lectura y la escritura. Es por ello
que llega a afirmar que ““(...) resulta posible pensar que una sociedad con débiles niveles de lectura
y escritura, produce las condiciones para una débil democracia o tal vez construye la condicion de
un fracaso” (Pérez, 2011, p. 74).

En lo que respecta al MEN se trae a colacion el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE)
que busca crear sujetos lectores como exigencia de una sociedad dindmica, donde ser competentes
es una necesidad para enfrentarse a las distintas practicas de lectura y escritura, las cuales cambian
de acuerdo con la época. “Leer no ha tenido ni tendra la misma significacion en el siglo XII y en
el siglo XXI” (Ferreiro, 2001, como se citd en MEN, 2011b, p. 9). Estos tiempos exigen lectores
multimodales, que entiendan toda la diversidad de textos que circulan hoy dia.

En la lectura para construir una interpretacion se necesita constantemente de la elaboracion y

verificacion de predicciones, por lo que leer requiere de un lector activo que le de sentido al

23



contenido del texto. Dicho sentido depende exclusivamente del lector, que motivado por
necesidades propias o ajenas construye el significado del texto a partir de sus ideas previas. Ahora,
el lector, segun Solé (1998), necesita de habilidades de descodificacion y de comprension que le
permitan construir un significado del texto, hacerse con una idea propia y con sentido. Entonces,
para el lector leer implica identificar los indices que presenta el texto y con ellos predecir y verificar
sus predicciones durante la lectura, para entender los significados que ofrece el texto. Segun Solé
(1998) hay que ensefiar a leer con diferentes intenciones, para dar a entender que la lectura sirve

para diferentes fines.

4.2.3. Secuencia didactica

La secuencia didactica se define como un grupo de actividades educativas, concatenadas, y
que contribuyen al mejoramiento de los procesos de aprendizaje. Este concepto adquiere
significacion cuando se visualiza como factor determinante en la educacion y se empieza a dar
definiciones que buscan ampliar su finalidad; de alli que Zabala (1997, como se cit6 en Alvarez,
2007) lo haya descrito como una serie de actividades organizadas, bien estructuradas y articuladas,
las cuales llevan consigo objetivos educativos.

Asi mismo, la secuencia didactica es entendida como “(...) unidades estructurales y
funcionales (...) se constituye como un producto y, a la vez un punto de partida del proceso de
ensefianza” (Orrego, Tamayo y Ruiz, 2016, p. 19). Unidades que son necesarias en las practicas
educativas, pues permiten orientar los procesos de formacion de los estudiantes y hacerlo de forma
integrada, mas completa y con sentido para los educandos.

La estructura de la secuencia didactica responde a “unos objetivos de ensefianza/aprendizaje
delimitados que han de ser explicitos para los alumnos” (Camps, 2008, p. 25) que direccionan el
desarrollo del taller y las actividades que lo componen. Asi como también dictan los criterios que
el docente debe tener en cuenta para evaluar el desempefio de los estudiantes durante el proceso de
aprendizaje. Todo ello organiza a la secuencia didactica en tres momentos: fase inicial, fase de
desarrollo y fase de evaluacion. Para ello, se toma como punto de partida la caracteristica que se
define en el articulo Hacia un modelo de ensefianza de la composicidn escrita en la escuela: “el
esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacion, produccion,

evaluacion” (Camps, 2008, p. 26).
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4.2.4. Textos multimodales

En la actualidad se pueden encontrar diversos y hasta nuevos modos de representacion, es
decir, nuevas formas de comunicacion creadas en el contexto actual, que exigen también diferentes
formas de interpretacion; estos sistemas simbolicos son distintos modos de representar que,
aunados a traves de un medio, conforman un mensaje completo y complejo en su significado y
estructura. Esto se entiende, puesto que “la comunicacion ocurre a través de diferentes modos de
significacion como el texto, imagenes, graficos, sonido, musica, entre otros, de manera simultanea”
(Kress, 2005, como se cité en Gonzélez, 2013, p. 93).

Ahora lo que se entiende como modo, es un “recurso semiotico social y cultural” desde el cual
se construyen significados o se les da sentido a los actos de habla (Kress, 2005, como se cit6 en
Gonzaélez, 2013, p. 93). Entonces, para representar y comunicar, ademas de lo escrito, se encuentran
el gesto, el disefio, los sonidos, los colores, las imagenes, que son recursos semidticos para crear
significados. Hoy en dia los textos digitales se caracterizan por combinar estos multiples modos
para expresar una idea, configurando un texto enriquecido que aprovecha las ventajas que ofrece
cada sistema que utiliza.

Asi las cosas, un texto es multimodal cuando se combinan varios sistemas semidticos o
distintos modos y, también, de diversos medios para expresar en conjunto los significados.

Con esta nueva situacion en la que entran en juego los modos de representacion simbélica y
los medios de comunicacion, para configurar los textos actuales, es de esperarse que en el
aprendizaje se mire hacia nuevas formas de significacion y andlisis, para asi poder aprovechar el
potencial que posee la multimodalidad. Ademas, el entorno caracterizado por la inmediatez y la
multimodalidad plantea el reto de responder a las exigencias de la comunicacion hoy en dia. Los
estudiantes, inmersos en dicho entorno, utilizan los recursos a disposicion, y facilitados por las
tecnologias de la informacidn, para comprender y generar conocimiento constantemente.

De hecho, Jewitt (como se cité en Chaverra y Bolivar, 2016) explica que es fundamental en el
proceso de aprendizaje actual entender como se representa el conocimiento, y a través de qué
modos, y los medios de comunicacion empleados, para asi fortalecer los aprendizajes de los

estudiantes. Asi mismo, Stein (como se cit6 en Chaverra y Bolivar, 2016) sefiala la relacion que
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existe entre la multimodalidad, el aprendizaje y la ensefianza, los cuales son influenciados por las
distintas formas de representacion semidética que se utilizan actualmente.

Estos modos de expresion, mediados por los dispositivos digitales, modificaron lo que se
entendia por alfabetizacion, en el momento en que la imagen y el resto de recursos comunicativos
ganaron importancia por su versatilidad y profundidad para expresar significados (Kress, 2005,
como se citd en Chaverra y Bolivar, 2016). Y es por eso que si una persona estd constantemente
en contacto con las tecnologias de la informacién y la comunicacion tiene mayores posibilidades
de interactuar con recursos que utilizan maltiples formatos para expresar las ideas que quieren
comunicar.

Por otro lado, Cassany (2003), describe los factores a tener en cuenta para analizar el proceso
de migracién de la escritura impresa a la electrdnica, entre ellos destaca la competencia multimodal.
Explica que la comunicacion mediatizada por ordenador permite la integracion de diversos
lenguajes en un solo formato, en el que el discurso se convierte en multimedia y la competencia
para procesarlo en multimodal. Estos distintos sistemas semidticos, entre ellos la palabra escrita,
configuran nuevos textos multimodales, como las paginas web, el cine, los articulos periodisticos,
los libros ilustrados. En una web, por ejemplo, convergen escritura, imagen, sonido, infografia,
gréficos, entre otros, los cuales configuran el discurso o texto de forma que este se presenta de
manera enriquecida y, el lector debe poseer las destrezas necesarias para entender todos estos
sistemas de representacion. Una caracteristica particular de la escritura electronica es su estructura
discontinua, en la que el texto escrito comparte espacio con los demas sistemas semiéticos para

construir un mensaje coherente. La forma de leer este tipo de textos es diferente.

4.3.MARCO LEGAL

Con el animo de tener una mirada amplia de la situacién normativa en educacion, se esbozan
algunos articulos, leyes y declaraciones que se han establecido en el ambito mundial y nacional,
que buscan asegurar el acceso a la educacion de todas las personas.

En el contexto internacional la Unesco suscribe su compromiso con el derecho a la educacion
en tres documentos primordiales, entre estos tenemos la Declaracion Universal de Derechos

Humanos de 1948, que proclama en su Articulo 26 que: “Toda persona tiene derecho a la
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educacion” (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, -
UNESCO-, 2011, p. 7).

Asi mismo, la declaracion en la Conferencia General de la UNESCO de 1960, en la que se
comprometié a “no solo proscribir todas las discriminaciones en la esfera de la ensefianza, sino
también procurar la igualdad de posibilidades y de trato para todas las personas en esa esfera”.
(UNESCO, 2011, p. 7)

También en 1989, la Convencidn sobre los Derechos del Nifio estipul6 en sus Articulos 28 y
29, que la ensefianza primaria deberia ser “obligatoria y gratuita para todos”. (UNESCO, 2011, p.
7).

En el &mbito nacional la Constitucion Politica de Colombia, en su Articulo 67, dice que “La
educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social; con ella
se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la
cultura”.

De igual forma, en la Ley 115 de 1994 en su Articulo 20, establece los objetivos generales de
la educacion bésica:

e Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida
social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores
del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo;

e Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar
y expresarse correctamente;

e Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la interpretacion y
solucidn de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana;

e Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los
valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la tolerancia...

Del mismo modo, en el Articulo 21 constituye como objetivos especificos de la educacion
Basica en el ciclo de Primaria:

o El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y frente a la
realidad social, asi como del espiritu critico;

e EIl desarrollo de las habilidades comunicativas béasicas para leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua
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materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el

fomento de la aficidn por la lectura.
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5. OBJETIVOS

5.1.GENERAL

Analizar las tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las
competencias lectoras de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior Lacides

Iriarte y el Centro Educativo Pitalito.

5.2.ESPECIFICOS

Identificar las tipologias textuales més utilizadas por los profesores en las clases de Lenguaje
de grado tercero de la Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito.

Describir la relacion existente entre las tipologias textuales utilizadas por los profesores en las
clases de Lenguaje y los niveles de comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la
Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito.

Disefiar una secuencia didactica de textos multimodales que dinamice el proceso de la
competencia lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior Lacides

Iriarte y el Centro Educativo Pitalito.
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6. DISENO METODOLOGICO

6.1.ENFOQUE

El problema de investigacion llevado a cabo por el grupo de docentes es de corte cualitativo,
puesto que se esta interpretando una realidad, que en este caso, es el contexto educativo donde se
encuentran suscritos los estudiantes de tercer grado de los establecimientos educativos Escuela
Normal Superior y Centro Educativo Pitalito.

En este sentido, la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural. Asi
mismo, utiliza variedad de instrumentos para recoger informacion como las entrevistas,
observaciones, historias de vida, en los que se describen las rutinas y las situaciones problematicas,
asi como los significados en la vida de los participantes. Ademas, en la recoleccién de informacion
no utiliza datos numéricos en el proceso de interpretacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010)

Otro aspecto indispensable a destacar, es que los investigadores estan implicados en el
proceso, porque diariamente se relacionan con los participantes, que en este caso son los estudiantes
objetos de estudio; mostrando la realidad de estos sin manipularla en un contexto (el aula de clases),
y en la que los datos recolectados desde las experiencias de los investigadores (docentes) van a ser

subjetivos en cuanto implican los puntos de vista y apreciaciones de cada parte que participa.

6.2.POBLACION

La poblacién es el “conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones” (Hernandez et al., 2010, p. 174). Es decir, es aquel grupo de participantes que
comparten caracteristicas similares con referencia a la informacion de una investigacion. Por lo
que la poblacion investigada es de 124 estudiantes en la Béasica Primaria de la Escuela Normal

Superior Lacides Iriarte y 32 estudiantes del Centro Educativo Pitalito.

6.3.MUESTRA

Se entiende como “un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en

sus caracteristicas” (Hernandez et al., 2010, p. 175). Teniendo en cuenta las caracteristicas de la
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propuesta investigativa, se ha escogido la muestra no probabilistica, la cual permite dividir la
poblacion en subgrupos, atendiendo a las cualidades de los sujetos, en este caso los nifios de tercer
grado, los cuales comparten afinidades escolares, edades y son miembros de la misma institucion,
cumpliendo asi con los requerimientos del proyecto; para ello se ha seleccionado como muestra un
total de 12 estudiantes y 4 docentes de los dos establecimientos educativos, siendo lo mas pertinente
de acuerdo al método estudio de caso, en el que se destaca que“(...) aunque no existe un criterio
definido para determinar el nimero de casos que deben conformar el estudio, establece que este
estudio de casos requeriria un minimo de cuatro unidades de analisis” (Murillo et al., 2002, p.8)
Por lo que la muestra se repartié asi: 8 estudiantes de la Escuela Normal Superior, y 4

estudiantes del Centro Educativo Pitalito, pertenecientes a los grados terceros de cada institucion.

6.4.METODO

La propuesta se basa en el estudio de caso, el cual se define como “la recoleccion, el anélisis
y la presentacion detallada y estructurada de informacion sobre un individuo, un grupo o una
institucion” (Galeano, 2012, p. 68). En este caso, es el método mas oportuno a la propuesta
investigativa, puesto que permite al grupo investigador recoger informacion de diferentes sujetos
0 actores, de la misma manera, se logra mayor comprensién y claridad sobre el tema a investigar,
siendo en este caso las tipologias textuales més usadas por los docentes, lo que permite la
posibilidad también de comprender dicho fendmeno, basado en su experiencia y confirmar las

hipétesis ya expuestas por el grupo.

6.5.TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA
INFORMACION

6.5.1. La entrevista

Para la recoleccion de la informacidn, se ha determinado la técnica de la entrevista, que es
“una interaccion entre dos personas, planificada y que obedece a un objetivo” (Campoy y Gomes,
2009, p. 288). Desde este punto de vista, esta técnica es fundamental para conocer informacion

relevante sobre las tipologias textuales més utilizadas en el grado tercero de las instituciones objeto
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de estudio, puesto que permite obtener de primera mano, las apreciaciones de los estudiantes sobre
aquellos textos que trabajan en el aula y a la vez toda esta informacién contribuye a agilizar el
desarrollo de la investigacion de forma activa y veraz. En lo que respecta al instrumento, se elabor6
un formato de guia de encuesta a estudiantes, la cual esta organizada con una serie de preguntas
abiertas, concisas y claras, con respecto al tema investigado, y que al mismo tiempo responden a
la entrevista semiestructurada, que en este caso es la pertinente a la propuesta investigativa, ademas

de esto las respuestas seran grabadas para obtener mayor captacion de la informacion suministrada.

6.5.2. Grupo de discusion

En coherencia con el segundo objetivo especifico, se utilizara la técnica Grupo de discusion,
la cual se asemeja a un grupo de trabajo sin interferencias en el desarrollo del discurso. Como
objetivo fundamental busca obtener una informacion en el intercambio grupal, que es realmente la
finalidad del grupo investigativo al agrupar docentes de los grados terceros y obtener informacién
directa sobre las tipologias textuales mas usadas en sus clases, con ello se logrard un intercambio
de informacion, participacion y consenso en aras de darle solucion a la problematica latente en las
instituciones como es la competencia lectora (Campoy y Gomes, 2009). En relacion al instrumento,
se empled la guia de entrevista, conformada por diez interrogantes, los cuales permiten desarrollar

el intercambio de opiniones por los docentes en el grupo de discusion.

6.5.3. Taller

El grupo investigador ha seleccionado la técnica del taller investigativo como tercera técnica,
lo cual permitira organizar las guias por medio de una secuencia didactica, con el fin de combinar
los saberes practicos y tedricos que se vinculan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes.

Coherente a esta técnica se ha utilizado como instrumento la guia de taller, que dicta la
estructura en que se debe organizar el trabajo a planearse.

El taller “es un proceso grupal donde se construye conocimiento, planteamientos, propuestas
e inquietudes respecto a un tema (...) se promueve el habla, la escucha (...) y el analisis” (Garcia,

Gonzalez, Quiroz y Velasquez, 2002, p. 110). En este sentido, el taller lleva consigo unos objetivos
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claros hacia el conocimiento y, finalmente, conduce hacia una reflexion de los involucrados
quienes determinan, de forma grupal, los logros alcanzados en el proceso. Esta técnica se relaciona
con la secuencia didactica de textos multimodales, en la medida que esta también privilegia la
participacion conjunta de los estudiantes, el cual pone en manifiesto la importancia del aprendizaje,
a través de actividades innovadoras que promueven la participacion del grupo y ofrece aportes,
ideas, opiniones de cada uno para resolver una problemaética, en este caso, sobre competencia
lectora; en el cual se aprende de manera conjunta a partir de la reflexién de todos los involucrados

en el taller.

6.6.CRONOGRAMA

Para la realizacion del proyecto de investigacion se han organizado una serie de actividades
gue comprenden una secuencia de tiempo que abarca desde la concepcién misma de la propuesta
hasta la culminacion de la Gltima actividad que lo comprende. Es imprescindible la organizacion y
planeacion de las acciones para gestionar el tiempo y los recursos que se necesiten. “La creacion
del cronograma del proyecto requiere que el equipo defina las condiciones que conllevaran al
desarrollo del cronograma” (PM4DEV, 2009, p. 4). Es decir, identificar todas las actividades que
requiere el proyecto, para luego secuenciarlas y organizar los recursos y el tiempo que cada una de
estas necesite.

Es asi como el grupo de investigacion organizd una serie de actividades para la puesta en
marcha y realizacidn de la propuesta de investigacién en el que se detalla la secuencia a seguir para

cumplir con las acciones que la investigacion demanda para su éxito.
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Cronograma de actividades

| SEMESTRE Il SEMESTRE 111 SEMESTRE | IV SEMESTRE

Octubre/Noviembre| Dic | Ene | Feb | Mar JAbriMayJunpul| Ago | Sep | Oct | Nov | Dic [Ene| Feb| Mar | Abr | Jun

2228 |5|11|19|26|3|10§27|28]1024/24|31| 21| 19 | 2 |21]418|1|15]13|27|10]24|1]|2]19|2|16/2|16(30| 5 |13|2722|23
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Cuestion

IMarco conceptual
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7. HALLAZGOS

A partir de los descubrimientos hechos por el equipo docente, después de aplicar los
distintos instrumentos escogidos, han surgido elementos que son clave tanto para la verificacion
de la hipotesis como para el direccionamiento de la propuesta de intervencion, que fue
formulada con el fin de solucionar la problematica encontrada en los establecimientos
educativos focalizados. A continuacion, se mencionan dichas indagaciones a la luz de las
técnicas de investigacion cualitativa elaboradas para tal fin.

Para el proceso de andlisis de la informacién se llevd a cabo la confrontacion de las
distintas respuestas obtenidas por estudiantes y docentes con el fin de identificar las dificultades
y vacios que configuran el problema objeto de estudio. Con ello se verificaron las opiniones de
ambos actores del proceso para asi identificar apropiadamente todas las manifestaciones del
problema investigado y poder dar una solucion adecuada y que dé respuesta a las dificultades
encontradas.

Atendiendo a la finalidad de esta investigacion, es pertinente direccionarla a traves de un
objetivo que conlleve ala solucién de la problemética encontrada en los establecimientos objeto
de estudio, es por ello que los docentes investigadores han planteado como objetivo especifico
inicial, identificar las tipologias textuales mas utilizadas por los profesores en las clases de
Lenguaje del grado tercero, de la Escuela Normal Superior Léacides Iriarte y del Centro
Educativo Pitalito, el cual da respuesta a la subpregunta: ¢Cudles son las tipologias textuales
mas utilizadas por los profesores en las clases de Lenguaje de los grados terceros de la Escuela
Normal Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito? Con ello se busca encaminar la
investigacion hacia el objetivo general.

Del mismo modo, se hace necesario utilizar y aplicar una técnica que permita recolectar la
informacion necesaria y veraz que ofrezca datos relevantes sobre el proceso en mencion, para
ello se ha seleccionado la entrevista, la cual fue aplicada a un grupo de estudiantes de grado
tercero; esta estuvo compuesta por diez preguntas abiertas que ofrecian la posibilidad de que el
educando respondiera de forma espontanea y a la vez puntualizaran sobre la informacion que
se requeria obtener. Esta estuvo enfocada a detectar los tipos de textos mas usados por los
docentes en sus clases.

En lo que respecta a los datos obtenidos con el instrumento utilizado, se pudo evidenciar

que los estudiantes desconocian en su mayoria los textos discontinuos (mapas, planos, graficos
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0 imagenes, recetas, manuales, reglamentos, avisos publicitarios, historietas, libros ilustrados),
puesto que en sus clases predomina la utilizacion de los textos continuos.

Teniendo en cuenta las distintas preguntas que fueron implementadas en la entrevista a
estudiantes del grado tercero de los dos establecimientos educativos objeto de estudio, se pudo
destacar las caracteristicas similares en las respuestas dadas por los alumnos en algunos
interrogantes; con base en lo anterior, se hace mencion a la primera pregunta en la que de forma
general los nifios entrevistados argumentaron no usar dentro de sus clase la revista, ni el
periddico como ayuda para favorecer su comprension lectora; en cuanto a la lectura de imagenes
y los avisos publicitarios se logro evidenciar que la mayoria de estudiantes los conocen, aun asi
reiteran manejarlos muy poco durante las clases, asi mismo, algunos estudiantes manifestaron
desconocer el tipo de texto y por supuesto la funcionalidad del mismo.

En lo que concierne a la lectura de mapas, planos y graficos, de forma repetitiva los
educandos dijeron haberlos trabajado en otras areas como Matematicas y Ciencias Sociales, sin
embargo, en Lengua Castellana afirmaron no haberlo hecho, aun asi, cabe destacar que hubo
entrevistados que se les tuvo que explicar las caracteristicas que presenta este tipo de texto, y
de esta manera, lograr que respondieran puesto que desconocian la funcionalidad o
conceptualizacién del mismo.

Continuando con las etiquetas de productos e historietas, comics y su uso en el aula,
precisaron en su mayoria desconocerlos, motivo por el cual, en la misma entrevista, varios de
los nifios pidieron una explicacion y se procedi6 a una breve ilustracién que les ampliara el
conocimiento conceptualmente de lo que se les hablaba, y con ello, se reitero la carencia del
uso de este tipo de textos en sus clases de Lenguaje y demas areas.

Referente a los cuentos ilustrados, se evidencié un cambio de forma mas general, pues los
nifios en gran medida los identifican y expresan su uso en el aula, sin embargo, no se puede
ignorar que un porcentaje bajo de estudiantes desconocen qué funcion posee este tipo de
cuentos, y por ello, se volvio a definirles en qué consistia y que ellos ofrecieran una respuesta
veraz de lo que se le preguntaba, lo que arrojo falta de apropiacion de dicho texto.

En lo que tiene que ver con los textos instructivos, presentan gran dificultad, puesto que
algunos de los nifios explican no identificarlos y otros dicen haberlos usado muy poco, pero en
otras areas; ademas de esta informacién, se obtuvo un dato fundamental y es que enfatizan mas
en textos narrativos; todos los entrevistados sin excepcion alguna afirmaron tener dominio de
este tipo de textos, por el continuo ejercicio que se les otorga en sus clases.

Finalmente, se dio a entender que los afiches son trabajados someramente, siguiendo las

pautas que ya conocen y que hasta ahora les ha servido en sus clases de Lenguaje.
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Toda la informacion recolectada en la entrevista a estudiantes fue de gran relevancia, pues
es la muestra real que indica al grupo investigador los tipos de textos que mas se usan en el
aula, y de esta forma, es la prueba fehaciente de que los docentes se centran de forma general
en los textos narrativos, y aunque han dado hincapiés en el manejo de otros tipos de textos
discontinuos, sigue siendo una falencia notoria y que atafie especialmente a los docentes de
Lenguaje; ademas esto se convierte en un motivo de gran peso para llevar a cabo el proyecto
investigativo, pues es una necesidad el uso de los textos multimodales en las aulas y que
notoriamente podran ofrecer grandes beneficios a las practicas de aula de los docentes, como
también al proceso de la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado, quienes serian
los mas beneficiados con dicha investigacion.

En lo que respecta a las categorias que guian en esta propuesta de investigacion es prudente
mencionar la competencia lectora, entendida en el proyecto PISA como, “la capacidad que tiene
un individuo de comprender, utilizar y analizar textos escritos con objeto de alcanzar sus
propias metas, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participacion en la sociedad”
(OCDE, 2002, como se cit6 en Zabaleta, 2008). Otras de las categorias son: secuencia didactica,
textos multimodales y niveles de lectura, las cuales surgen de los propdsitos de la investigacion
y del marco referencial, en el cual se desglosan més detalladamente cada una de ellas.

Uno de los hallazgos mas importantes encontrados es que los educandos de tercer grado,
aunque saben decodificar un texto, muestran gran dificultad en la interpretacion del mismo, por
lo cual, cabe sefialar que el proceso de la decodificacidn debe ir acompariado de la comprensién
lectora, puesto que de forma individual es insuficiente para llegar a comprender un texto;
ademas de estos también son de gran relevancia los pre saberes que algunos nifios poseen de
los textos continuos, ya que ofrecen informacion sobre el bajo nivel lector que ellos manejan y
a la vez contribuye a afianzar en la tematica que se desea desarrollar con el proyecto. Es asi
como hay otros elementos que también influyen en la lectura como son el grado de dificultad
que implica leer ciertos tipos de textos, los saberes previos del lector y las intenciones que posea
el lector con respecto de la lectura (Solé, 1998).

Con base en la informacion recolectada, con la aplicacion del primer instrumento, se pudo
constatar que es de gran importancia llevar a cabo este proyecto, atendiendo al desconocimiento
gue manejan los estudiantes sobre diferentes tipos de textos; en este caso lo textos
multimodales. Asi mismo, es necesaria la intervencion de nuevas estrategias en el desarrollo de
la comprension lectora a la vanguardia de las exigencias de las pruebas externas manejadas por

el MEN, las cuales enfatizan en los textos discontinuos, dandole gran relevancia a este
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conocimiento o competencia que deberia manejar el educando en este grado, y en lo cual es
evidente que los establecimientos educativos objeto de estudio presentan gran deficiencia.

Es necesario sefialar que los docentes de Lengua Castellana siguen enfatizando en sus
practicas de aula con la aplicacion de textos continuos, haciendo procesos repetitivos de lectura,
que no permiten desarrollar la comprension lectora de forma apropiada, en la que el estudiante
se queda solo con una lectura literal, predominando asi el texto narrativo.

Otro punto a anotar sobre la pertinencia de este trabajo, es el de ofrecer la posibilidad de
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes, pues es notorio que el estudiante capaz
de leer de forma comprensiva tendra el dominio para desenvolverse competentemente en todas
las areas del conocimiento, aporte que resulta significativo para los procesos educativos de los
planteles educativos objeto de estudio.

Del mismo modo, se tendran en cuenta las categorias que emergen en este proceso,
destacandose por su pertinencia en el trabajo, la comprension lectora, secuencia didactica,
textos multimodales y niveles de lectura; todas ellas son congruentes e indispensables en la
tematica abordada para facilitar el desarrollo de la investigacion.

Se continda con la descripcion de los aspectos relevantes encontrados en la aplicacion del
segundo instrumento, el cual lleva como objetivo describir la relacion existente entre las
tipologias textuales utilizadas por los profesores en las clases de Lenguaje y los niveles de
comprensidn lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior Lacides
Iriarte y el Centro Educativo Pitalito, que responde a la subpregunta: ¢ Qué relacion existe entre
las tipologias textuales utilizadas por los docentes de lengua y los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de los grados terceros de la Escuela Normal Superior Lécides Iriarte
y el Centro Educativo Pitalito? Estos permiten direccionar la propuesta en aras de obtener
informacién fundamental que lleve al grupo de investigadores a constatar los textos que se usan
en el aula, y cdmo ellos han influido en el aprendizaje de los estudiantes en lo que concierne a
la comprension lectora; desde este punto de vista, se hizo necesario la aplicacion de una técnica
que reflejara datos reales sobre las practicas de aula de los docentes de Lengua Castellana de
los establecimientos vinculados, para ello se utilizo la técnica grupo de discusion, a través de la
cual se buscaba obtener informacidn en el intercambio grupal, que es realmente la finalidad del
grupo investigativo, reunir docentes de los grados terceros y asi obtener informacion directa
sobre las tipologias textuales méas usadas en sus clases.

Para la consecucion de este, se organizé una guia de diez preguntas que orientaran la

discusion, a partir de interrogantes con referencia a los datos que se requerian conocer, se tuvo
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en cuenta las condiciones que exige esta técnica para facilitar el proceso de intercambio entre
los docentes involucrados y llegar a feliz término la sesion de trabajo propuesto.

En lo que hace referencia a la primera y segunda pregunta, correspondientes al grupo de
discusion, que indagan por el nivel de comprension lectora de los alumnos, se escucha en las
voces de los docentes participantes recurrentemente que sus estudiantes tienen dificultades en
comprender los textos que leen, de los cuales logran hacer una lectura literal, sin ir mas all3;
ademaés, mencionan que estas dificultades son falencias que traen del grado inmediatamente
anterior, situacion con la que ya estan mas que familiarizados y, con la cual deben comenzar
generalmente todos los afios lectivos. Por lo que es importante mencionar la preocupacion que
se nota en los docentes involucrados, por el hecho que esto implica una serie de tareas
encaminadas a reforzar esas debilidades. Segun los docentes participantes, los estudiantes
apenas llegan a comprender un texto de forma literal, les cuesta hacer inferencia y pasar a un
nivel de mayor comprensién. En parte porque, segun las opiniones de los maestros, es
imprescindible que el docente enfrente al alumno a este tipo de preguntas de mayor complejidad
y también los criterios para seleccionar los textos con los que se va a trabajar en el aula.

Con base en lo anteriormente planteado, es imprescindible sefialar que, si el nivel de
comprension lectora no pasa del nivel literal, es un hecho que se relaciona necesariamente con
los textos que se estan leyendo en el aula, es més, con la frecuencia con que se hace una lectura
auténtica en la clase que llame la atencion y sea acorde a los propdsitos de construir un lector
activo como lo menciona (Solé, 1998).

La variedad de los tipos de textos que se utilizan en el aula ha de marcar una diferencia
considerable en el nivel de comprensidn en los estudiantes, sin embargo, para los docentes, méas
alla de usar una variedad de tipologias textuales, es mas importante sacar al estudiante de esa
lectura lineal y literal con la que llegan, en este caso, a grado tercero.

En la discusion, y en respuesta a la tercera pregunta que habla sobre ¢qué tipologias
textuales usan mas en el aula? es evidente que los docentes se centran en los textos narrativos,
que son los que primero se trabajan en el aula, los cuales van dando paso lentamente a los demas
tipos de textos. Es mas, uno de los integrantes del grupo de discusion llegd a afirmar que no
habia sino textos narrativos, para él solo esta el género narrativo. Cabe anotar que los demas
integrantes puntualmente llamaron la atencién sobre esto, y aclararon que hay mas de un tipo
de texto. Sin embargo, esta confusion llama la atencion del grupo de investigadores puesto que
estas dudas también malogran el desempefio de los estudiantes en su quehacer y limitan su

vision y entendimiento frente a lo que leen.
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Para ellos el texto continuo ofrece cierta facilidad para ser leido, lo que hace que los
docentes se inclinen por este para desarrollar actividades de comprension de lectura. Ademas,
su estructura lineal facilita que el docente corrobore los conocimientos linguisticos y las
habilidades lectoras que el estudiante posee.

A la pregunta de si usan secuencias didacticas para la comprensién de los textos
multimodales, varios integrantes dejaron ver las dudas que generaban el poco conocimiento
acerca de lo que es una secuencia didactica, la que comparan con una clase comun. A pesar de
sus intentos de explicar en qué consiste una secuencia didactica, después de cada intervencion
eran mas las dudas de los demas participantes que escuchaban. Y en cuanto a los textos
multimodales fueron pocos los ejemplos que lograron dar sobre estos tipos de textos.

Después de haber detallado aspectos relevantes que ha arrojado la aplicacion del segundo
instrumento, es notorio que la propuesta investigativa toma gran fundamentacion y prioridad
en los contextos de las instituciones educativas, asi como también dentro de las aulas de los
docentes de Lengua Castellana de tercer grado, manifestandose asi la necesidad que muestran
tanto estudiantes como docentes sobre el conocimiento de los textos discontinuos. Se pudo
apreciar que los alumnos requieren un mayor uso de ellos para mejorar la comprension lectora
y poder enfrentarse a pruebas externas con esta competencia, ya que es de conocimiento que el
Icfes en esta clase de pruebas enfatiza en dichos textos.

De acuerdo con el MEN (2016), la Prueba Saber evalta dos competencias: la comunicativa
- lectora y la comunicativa - escritora. La primera “explora la forma como los estudiantes leen
e interpretan diferentes tipos de texto” (p. 21); los cuales se escogen de acuerdo con las
“distintas formas de organizacion y estructuracion de informacion: (1) Textos continuos
organizados en oraciones y parrafos, esto es, escritos en prosa y también en verso; (2) Textos
discontinuos como listas, formularios, graficos o diagramas; (3) Textos mixtos como historieta
o comic” (MEN, 2016, p. 22). Es decir, la prueba tiene en cuenta estos tipos de textos para
evaluar a los estudiantes de grado tercero. Por lo que, esta configuracion de las preguntas en las
pruebas, se debe tener en cuenta para el trabajo en el aula y la forma como se evalla en las
clases.

De acuerdo con la prueba Saber de Lenguaje se hace énfasis en,

(...) la comprensién y la produccion. La primera se refiere a la busqueda y
reconstruccion del sentido y los significados presentes en diferentes tipos de
textos (literarios, informativos, descriptivos, avisos, tablas, graficos, entre otros)
y otras formas de comunicacion no verbal, como gestos, masica y expresiones
artisticas en general”. (MEN, 2016, p. 5).
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Ademas de ello, el estudiante deberia profundizar en los textos discontinuos, no solo en
Lenguaje sino también en las demas areas, razén mas fuerte para que se elabore una propuesta
interdisciplinar que permita con otras asignaturas la consecucion de mejores resultados tanto en
el aula como en las pruebas externas. Hecho por el cual “los proyectos interdisciplinares
implican trabajar mas alla de las fronteras de una sola area o materia (...) intenta buscar
respuestas sobre un centro de interés comdn” (Peixoto, 2014, p. 140). Desde este punto de vista,
abordar los textos discontinuos como una necesidad educativa compartida por todos los
docentes dinamiza y garantiza un mejor proceso hacia el fortalecimiento de la competencia
lectora, que finalmente beneficiara a todas las areas en forma general.

En cuanto a los profesores, estos dejaron ver su poco dominio en lo que se refiere a textos
multimodales y secuencias didacticas en el proceso de aprendizaje, asi como también en el poco
ejercicio de actividades que fortalezcan la comprension lectora con el uso permanente de otros
textos diferentes al narrativo, denotando en este mas afinidad al momento de explicarlos y
hablar con propiedad de su funcionalidad en sus practicas de aula, y evidenciando con mayor
precision la debilidad que poseen en la ejecucion de textos multimodales. Todo lo anteriormente
expuesto ofrece bases para determinar que las practicas de aula de los docentes y el uso de los
textos que utilizan han influido notoriamente en la baja comprension lectora que manejan los
educandos.

En concordancia al tercer instrumento este se direcciona hacia un plan de accién que lleva
como objetivo disefiar una secuencia didactica de textos multimodales que dinamice el proceso
de la competencia lectora en los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior
Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito, y que busca dar solucion a la subpregunta: ; Como
el disefio de una secuencia didactica basada en los textos multimodales logra desarrollar la
competencia lectora en los grados terceros de la Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y el
Centro Educativo Pitalito? Para ello se utilizé la técnica del taller investigativo, en el cual se
adoptan diversas estrategias para combinar los saberes tedricos y practicos involucrados en el
desarrollo de una temética. Del mismo modo, con esta técnica se busca generar nuevos
conocimientos en los educandos y favorecer la participacion de ellos en las actividades
planeadas, que finalmente contribuyen en la creacion de espacios de reflexion.

En cuanto al instrumento de la técnica le corresponde la guia de taller, compuesta por una
secuencia didactica de textos multimodales, la cual se compone de seis talleres con distintas
tipologias textuales, destacandose asi: lectura de imagenes, mapas, textos instructivos, etiquetas
de productos y avisos publicitarios. Es prudente sefialar que las actividades estan organizadas

con unos momentos como son: inicio, desarrollo y cierre.
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Con referencia a la aplicacion de este instrumento cabe anotar que se realizé un pilotaje
con una muestra correspondiente a veinte estudiantes de tercer grado de los dos
establecimientos educativos objeto de estudio, arrojando informacidn relevante con respecto a
la competencia lectora que los alumnos manejan y dando la posibilidad de implementar
proyectos investigativos que favorezcan sus aprendizajes dentro del aula, especificamente en el
area de Lengua Castellana. Por lo que el grupo de docentes investigadores se ha dado a la tarea
de aplicar la propuesta de intervencion “Comprendo y aprendo con el texto multimodal”.
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8. PROPUESTA DE INTERVENCION

Titulo

Comprendo y aprendo con el texto multimodal

Objetivo

Fortalecer la competencia lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal
Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito, a traves de la implementacion de una
secuencia didactica basada en textos multimodales.

Estrategia

La estrategia que fundamenta la propuesta de intervencion, es una secuencia didactica de
textos multimodales, la cual esta conformada por seis talleres, que estan organizados por
actividades que se dividen en tres momentos: un inicio, un desarrollo y un cierre. Entendiendo
el primer momento como el de exploracion de saberes previos y aprestamiento de los nuevos
conocimientos, que permitirian realizar la tarea u objetivo del taller; el segundo implica el
desarrollo de las actividades principales de comprension, las cuales se pueden desarrollar de
forma individual o grupal; y el ultimo momento, esta dedicado a la evaluacidn, esto es, al final
de cada sesion se socializan los logros obtenidos en el taller, teniendo en cuenta que la intencion
de la evaluacién en todo momento es formativa. El tiempo aproximado de duracion de cada
sesion es de dos horas aproximadamente, a excepcién del cuarto taller que se divide en dos
sesiones de trabajo.

En esta secuencia emergen diversos textos que permiten ampliar las tipologias textuales y
al mismo tiempo mejorar la competencia lectora de los estudiantes objeto de estudio. Dicha
estrategia es coherente al objetivo, ya que tiene como propdsito fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes de tercer grado.

En lo que respecta a las fases que determinan este proyecto se pueden identificar las
siguientes:

Fase de sensibilizacion: en esta se da a conocer la propuesta de investigacion a los

directivos docentes, docentes y estudiantes del grado tercero, en aras de ampliar el
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conocimiento sobre el trabajo a realizarse; crear espacios para la aplicacion de instrumentos y
buscar motivarles a la participacion activa.

Fase de intervencion: esta fase estard determinada por la aplicacion de la secuencia
didactica de textos multimodales que consta de diversos talleres orientados a desarrollar la
competencia lectora a través de los textos discontinuos, los cuales estaran distribuidos a lo largo
de dos afios para su aplicacion.

Fase de evaluacion: Para evaluar la propuesta de intervencion se elabord una encuesta a
docentes para indagar por la opinion de cada uno de ellos después de conocer las
particularidades tanto del proyecto como del plan de actividades de la propuesta. La encuesta
consta de seis preguntas abiertas que giran en torno a los puntos clave de la secuencia didactica

y del plan de actividades socializado con los docentes.
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Descripcion de las actividades:

Nombre de
FASES la Proposito Metodologia Responsables Fecha Recursos
actividad
Dar a conocer la e . .
La socializacion de la propuesta de intervencion se
propuesta  de . . - .
) . llevara a cabo a través de la presentacion del titulo,
intervencion a L e
S objetivos y cronograma de actividades con base en .
c ... directivos y 7, R Video beam
2 Socializaci la aplicacion de la secuencia didactica de textos
S ) docentes, con el . o Computador
T ona . multimodales al grado tercero. Se realizard con un
N L fin de .. . Grupo de 02/04/201 Plegables
= directivos y . tiempo aproximado de una hora, en el cual se puedan . T
IS motivarles  a : : investigacion 8 Sala de
‘D docentes. . tomar 20 minutos para preguntas o dudas que surjan ; .
c participar, y al . L . informatica
o} . . después de la exposicion. Se les entregara un
n mismo tiempo . .
faciliten los plegable sobre la informacion fundamental de la
) propuesta, siendo este material de apoyo para
espacios para su . )
N sustentar la investigacion.
aplicacion.
Socializaci  Dar a conocer la
ona propuesta  de
estudiantes intervencion a .
: e . . Video beam
- del grado  estudiantes del La socializaciéon se llevara a cabo a través de la
S . . " . . Computador
S tercero. grado tercero y presentacion del titulo y el objetivo, a partir de ahi se
S -y ) . Grupo de 02/04/201 Plegables
S de esta manera cambiard hacia un dialogo entre los docentes . T
= : . . . . . investigacion 8 Sala de
o incentivarles a investigadores y los estudiantes en aras de hacer mas ) -
< informatica

participar  de

forma  activa,
responsable vy
disciplinada.

dindmico y ameno la sesion.
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Taller N° 1
Tal y como
ocurrio

Taller N° 2
Etiquetas
de
productos

Aplicar la
lectura de
imagenes  que
contienen

descripciones
de
acontecimiento
s secuenciales
que  permitan
desarrollar la
comprension
lectora con
otros tipos de
textos.

Utilizar las
etiquetas de
productos con
el fin de que el
estudiante

interprete la
informacion y
la finalidad
expuesta en

En esta sesion se muestran una serie de iméagenes que
cuentan un hecho o suceso, solo que la secuencia de
estas imégenes estd en desorden. Los estudiantes
ordenados en grupo, han de organizar la secuencia
de hechos de tal forma que se cuente un hecho o
suceso de forma coherente y con sentido.

En equipos los estudiantes tratan de armar la
secuencia para posteriormente compartir su trabajo
al resto de equipos.

Cada grupo de a conocer las secuencias e historias
que construyeron, y se discute cual es la secuencia
con mas sentido y que logra contar una historia
completa. Para luego hacer un ejercicio de lectura en
voz alta de la secuencia de imagenes ordenadas.
Luego, en la siguiente secuencia de imagenes los
estudiantes deben resolver el percance que les
sucedi6 a los personajes que se muestran a
continuacion. Organizar los hechos que se muestran
y aclarar lo sucedido. Y explicar tal y como
ocurrieron los hechos a los compafieros de grupo.

Para iniciar con la actividad se muestra una etiqueta
de un producto con la cual van a comentar con un
compariero toda la informacion que se muestra en
esta. El docente ha de llamar la atencion sobre los
datos de importancia que aparecen en la etiqueta,
sobre los colores y las formas llamativas que utiliza.
De forma grupal los estudiantes escribirdn o
sefialaran las partes mas llamativas de la etiqueta a
las que le prestaron mas atencion.

Grupo de
investigacion

Grupo de
investigacion

03/04/201
8

05/04/201
8

Taller de
lectura de
iméagenes
Video beam
Computador
Fotocopias
Material para
recortar

Sala de
informatica

Taller de
etiquetas de
productos
Video beam
Computador
Fotocopias
Sala de
informatica
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Taller N° 3
Leamos un
plano

estos tipos de
textos.

Emplear los
planos para la
comprension de
iconos y
simbolos
buscando que el
estudiante logre
una
interpretacion
texto iconico.

Luego, para el desarrollo de la actividad y con la
informacion vista en la etiqueta se haran varias
precisiones sobre los datos comentados inicialmente,
como el tipo de bebida, la cantidad de jugo que
contiene, las vitaminas, entre otras.

Para el cierre de la actividad se organizan a los
estudiantes en grupos de tres integrantes para
elaborar el disefio de la etiqueta de su refresco
favorito, en la que utilizaran los colores y los datos
necesarios que usualmente se encuentra en las
etiquetas comerciales.

Cada grupo expondra su etiqueta en un lugar visible
del salén para que los demas la puedan conocer.
Todo el grupo revisara si las etiquetas cuentan con
todos los datos necesarios que se deben brindar al
consumidor del producto.

Para iniciar la actividad se muestra un mapa de un
barrio, en el que se pueden ver lugares como el
supermercado, el parque, la escuela, la plaza, la
iglesia, entre otros.

A los estudiantes se les pregunta, inicialmente, a qué
lugares se puede ir estando en el barrio. De acuerdo
a la iconografia del mapa y los detalles que hay en
él, los estudiantes distinguiran los sitios que hay en
el mapa. Luego de esto, se les pedird responder de
qué tipo es la ilustracién que han empezado a leer: si
es un plano, un mapa, una maqueta, un recorrido.
Luego, para seguir con la actividad se utilizan varias
sefiales de transito para ubicarlas en el plano de
acuerdo al requerimiento o la necesidad del lugar

Grupo de
investigacion

12/09/201
8

Taller de
lectura de
planos
Video beam
Computador
Fotocopias
Carteleras
Sala de
informatica
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Taller N° 4
Sigue las
instruccion
es

Desarrollar
textos
instructivos  a
partir de una
serie de
indicaciones

que conlleven al
estudiante a
interpretar y
aprender a
sequir

instrucciones 'y
de esta manera
lograr una
lectura mas
competente con
esta  tipologia
textual.

que se sefiale para ello. Para ello se muestran a
estudiantes las sefiales informativas de museo,
restaurante, plaza y hotel para ubicar en el plano.
Para finalizar se les pide a los estudiantes que
dibujen el recorrido que deben seguir si se ubican al
frente de la oficina de correos para llegar al museo,
cuédntas cuadras hay que caminar. Ellos deben
redactar la ruta a seguir y dibujar el recorrido en la
ilustracion. Después se compara con el grupo los
recorridos que han escogido y quiénes han explicado
de la mejor forma la senda que se debe hacer.

Se le entrega a cada estudiante dos hojas, una con
instrucciones para la creacion de un paisaje, y la otra
en blanco para la realizacion del dibujo; a partir de
ahi el nifio ira orientando su creacion atendiendo a
las indicaciones dadas. Al terminar la actividad el
docente explicara, teniendo en cuenta lo realizado, el
tipo de texto que han trabajado y ejemplificara con
ayuda de un video “cémo hacer un cohete espacial”
(alojado en
https://www.youtube.com/watch?v=CtpjI5IhRTY)
y con situaciones cotidianas, las diversas maneras de
hacer uso de ellos. (Recetas, instrucciones de juegos,
entre otras).

Después se le presenta a los estudiantes una guia de
un texto instructivo “Cémo sembrar un arbol”; aqui
ellos deberan hacer la lectura e interpretacion con
ayuda de las imagenes mostradas y llevar a cabo la
actividad de siembra, con la orientacion que se haga

Grupo de
investigacion

02/10/201
8

Taller textos
instructivos
Video beam
Computador
Fotocopias
Hojas
Carteleras
Videos
Plantas
Vestuarios
Utensilios de
jardineria.
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Taller N°5
Lectura de
libro
ilustrado

Leer libros
ilustrados que
permitan

mejorar el
proceso lector

por medio de la
reconstruccion
de la historia
narrada en el
texto.

paso a paso cada indicacion dada, para ello se
trasladaran a los alumnos al patio del colegio.

Por Gltimo, los nifios en compafiia del docente,
crearan una obra teatral, simulando ser chefs
profesionales, y mostrando la ejecucion de una
receta culinaria, la cual debe estar organizada con las
caracteristicas de un texto instructivo. Se tendra en
cuenta la creatividad, la atencion la organizacion de
ideas para llevar la secuencia del paso a paso en el
desarrollo de las distintas actividades, ademas de
esto, el trabajo cooperativo, y la imaginacién en la
creacion del guio teatral del texto instructivo.

Se le presenta a los estudiantes una historia descrita
con imagenes de un animal Ilamado el chigtiro, la
cual esta intervenida por diversos acontecimientos
que ellos tendran que ir analizando e infiriendo
segun los datos mostrados en la secuencia de
imagenes hasta llegar al final y asi describir, de
forma general, la travesia que este personaje
transcurri6 a lo largo de la narracién, lo cual
permitird conocer sus conocimientos previos e
interpretaciones del texto.

Coherente a la actividad anteriormente realizada,
ahora los nifios tendran el reto de armar un
rompecabezas (grupos de tres), que se hara con la
organizacion de los diversos acontecimientos por los
cuales el personaje tuvo que transcurrir en la historia,
para ello se debe tener en cuenta el orden de los
sucesos, memoria y trabajo cooperativo.

Grupo de
investigacion

27/02/201
9

Taller de
lectura
Video beam
Computador
Fotocopias
Libro
ilustrado
Rompecabeza
S

Colores,
lapices

Sala de
informatica
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Taller N° 6

¢ Qué dicen

estos textos

publicitario
s?

Analizar la
finalidad de la
informacion
que poseen
algunos avisos
publicitarios.

Finalmente, con orientacion de la docente los
estudiantes resolveran un taller individual, referente
al texto con imagenes, donde se resolveran
interrogantes de forma dindmica y divertida,
poniendo de manifiesto la interpretacion y analisis
obtenido.

La evaluacion se enfocara, teniendo en cuenta la
interpretacion individual y grupal que los estudiantes
realicen respeto a la historia expuesta, del mismo
modo, se tendra en cuenta la participacion y el
trabajo cooperativo y las expresiones creativas
demostradas en el proceso.

En aras de identificar los conocimientos previos de
los estudiantes, se les presentara un video alusivo a
avisos publicitarios (alojado en
https://www.youtube.com/watch?v=_zotpAZhsqM)
, lo cual ird acompafiado de interrogantes como los
siguientes. ;Qué observaste en el video? ;De los
mensajes vistos cuél recuerdas? ;Cuando vas a la
calle has logrado leer en algunos lugares?
¢Recuerdas en qué lugar has vistos avisos o
informacion importante? ;Describe un aviso que
haya llamado tu atencion? ;Cudl crees que es la
intencion de poner avisos en las calles?

Luego habra una acomodacion de conocimientos a
partir de la explicacion del docente, seguidamente se
les presenta la posibilidad de ver dos avisos
publicitarios, uno con publicidad comercial y otro
con publicidad Institucional, donde el estudiante
tendra la tarea de leerlas e interpretar lo que hay se

Grupo de
investigacion

28/08/201
9

Taller de
avisos
publicitarios
Videos

Video beam
Computador
Fotocopias
Hojas
Colores,
lapices

Sala de
informatica
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Evaluacion

Encuesta a
docentes
sobre  los
avances de
la propuesta
de
intervencio
n.

Evaluar la
propuesta  de
intervencion,
teniendo en
cuenta la
pertinencia,
coherencia,
viabilidad,
creatividad,
impacto en las
instituciones
educativas vy
aceptacion por
parte de la
comunidad
educativa.

expone, al mismo tiempo reconocer las intenciones
comunicativas a las que se hace referencia.
Finalmente se llevara a los nifios a las afuera de la
Institucidn, donde puedan observar diversos tipos de
avisos, hacer lectura de ellos y asi descubrir las
intenciones que cada uno refleja, para luego en el
aula socializar.

Del mismo como actividad final, se creara un
anuncio publicitario con un tema libre, lo cual deben
hacer en grupo de dos estudiantes con la posibilidad
que exploren su creatividad y trasmitan el
conocimiento adquirido. La evaluacion es continua,
teniendo en cuenta la participacion, la creatividad,
imaginacion.

Para evaluar la propuesta de intervencién se elaboré
una encuesta a docentes para indagar por la opinién
de cada uno de ellos después de conocer las
particularidades tanto del proyecto como del plan de
actividades de la propuesta.

La encuesta consta de seis preguntas abiertas que
giran en torno a los puntos clave de la secuencia
didactica y del plan de actividades socializado con
los docentes.

Grupo de
investigacion

Guia de

10/04/201 encuesta

8

Fotocopias
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Evaluacion de la propuesta

CRITERIOS DE
EVALUACION

VALORACION DEL DESARROLLO DE SU
PROPUESTA A LA LUZ DEL CRITERIO
CORRESPONDIENTE

Pertinencia

Coherencia

Viabilidad

Creatividad

La propuesta fue pertinente en la medida que busco mejorar una
problematica latente en los establecimientos educativos objetos
de estudio, logrando asi intervenir a estudiantes, los cuales estan
presentando unas deficiencias en competencias lectoras, con
base en los textos discontinuos y ofreciendo la posibilidad de
mejorar las falencias existentes y convertirlas en fortalezas, por
ello se inicid un proceso de transformacion de las préacticas de
aula en Lenguaje, en cuanto al manejo de otros tipos de textos
distintos a los textos narrativos y que notoriamente los
estudiantes empiezan a manejar en distintas areas, obteniendo
con ellos una comprension eficiente de los textos multimodales
trabajados.

El desarrollo de la propuesta responde en todo momento al
enunciado de los objetivos de la investigacion, los cuales
marcan la ruta para que los investigadores busquen los
referentes tedricos que van a dar sustento a la investigacion. Lo
que a su vez da luces sobre la forma en que se ha de desarrollar
la investigacion para conseguir los resultados esperados. Es asi
como, la propuesta de intervencion responde a la necesidad de
fortalecer en grado tercero los niveles de comprension lectora,
razon por la cual recurre a los textos multimodales, por las
caracteristicas que estos poseen, para lograr dicho fin. Al final,
se logra percibir el avance de los estudiantes cuando se les
enfrenta a nuevos textos, diferentes, diversos y mas atractivos.
En la socializacion a docentes directivos y docentes de la
institucion, asi como en la aplicacion de los dos primeros
talleres de la secuencia se ha notado una gran receptividad y
aceptacion por parte de todos ellos. En los estudiantes se ha
notado un interés desbordado acerca de los talleres y
actividades que se han trabajado con ellos. Hecho que se pone
de manifiesto en los comentarios positivos de todos ellos hacia
la propuesta. Ademas, en la ejecucion de las actividades
iniciales la escuela ha asegurado los espacios y tiempos para
que se desarrollen todas las actividades planteadas en el
cronograma, Yy respondiendo adecuadamente a los
requerimientos de los investigadores.

La propuesta implementada da muestra de gran creatividad, ya
que ella esta disefiada como una estrategia dinamica, activa en
el cual el estudiante aprende de forma préactica, usando los
medios tecnoldgicos que se basan en imagenes y videos, y con
ellos se logra un proceso de ensefianza mas espontaneo y
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Impacto en la institucion

Avances en la
implementacion

Aceptacion por parte de la
comunidad

eficiente que cambia la lectura tradicional y se convierte en un
punto de atencion a la vista del estudiante obteniendo nuevos
conocimientos que se pueden poner en practica dentro y fuera
del aula dejandolo con la competencia para enfrentarse a
cualquier prueba lectora.

Teniendo en cuenta las deficiencias en lo que respecta a los
textos discontinuos, se puede decir que ello ha mejorado
notoriamente con el inicio de la aplicacion de la propuesta,
puesto ya los estudiantes poseen conocimientos de los diversos
tipos de textos y que son diferentes al texto narrativos que era
el que anteriormente manejaban, existe la motivacion de los
alumnos por trabajar con el texto multimodal, el dinamismo por
realizar los talleres de la secuencia didactica. En lo que respecta
a los docentes empiezan a trabajar en sus deficientes en cuanto
al texto multimodal, y actualizarse buscando nuevas
alternativas de lectura con textos discontinuos. En lo que se
refiere a los establecimientos educativos desde la coordinacion
académica las instituciones comienzan un proceso de
reestructuracion de los planes de area y planes de clase de
Lenguaje basados en esta estrategia creativa que busca mejorar
la competencia lectora de los educandos.

En lo que va del primer semestre académico se han aplicado dos
talleres de la secuencia didactica, los cuales desarrollaban la
temaética de la lectura de imagenes y las etiquetas de productos.
En estos dos talleres a los estudiantes se les ha explicado como
se leen este tipo de imagenes y cudl es la intencién comunicativa
que buscan generar en el lector. Ademas, en el desarrollo de las
actividades se not6 al principio, por parte de los estudiantes, la
falta de familiaridad con los textos propuestos, lo que a medida
que transcurrian las actividades iba mejorando, se evidenciaba
en los participantes la destreza que iban adquiriendo para leer
estos textos para ellos nuevos y diferentes.

La propuesta investigativa fue de gran aceptacion en las
comunidades educativas. Los directivos se mostraron muy
complacientes, agradecidos y colaborativos con la
implementacién de una propuesta nueva y creativa que
ofreciera a los estudiantes mejorar su competencia lectora,
siendo esta una de las grandes problematicas en las instituciones
educativas objeto de estudio. En cuanto a los docentes
recibieron con gran agrado la propuesta pues esta favorece sus
practicas de aula en Lenguaje y reconocieron sus debilidades en
cuanto a la temética en la que se enfocd el estudio, motivo por
el cual ha sido de gran relevancia en el ambito profesional, pues
permitid que ellos trabajaran en su actualizacion para fortalecer
la lectura competente en sus alumnos. Finalmente en los
estudiantes cred motivacion por leer y se mostraron alegres y
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activos de continuar con un proceso de lectura mas dindmico
apoyado de los medios tecnologicos actuales.
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9. CONCLUSIONES

Después de haberse disefiado el proyecto investigativo y aplicado dos talleres de la propuesta
de intervencidn, el grupo investigador ha podido concluir que los dos establecimientos educativos
objeto de estudio presentan gran necesidad de la implementacidn de proyectos que se orienten hacia
la competencia lectora, ya que los estudiantes reflejan mucha deficiencias en lectura comprensiva,
Ademas de esto, es notorio que los estudiantes de tercer grado logran decodificar un texto, sin
embargo, no logran la comprension requerida para conocer las intenciones comunicativas que les
transmite dicho texto. Otra particularidad para anotar en los alumnos, es la de desconocer en su
gran mayoria las distintas tipologias textuales, en parte porque sus docentes enfatizan en las clases,
sobretodo, en el texto narrativo, del cual logran hablar con mas propiedad.

En lo que concierne al manejo de las secuencias didacticas por parte de los docentes de Lengua
Castellana y otras areas, estos expresan confusion y desconocimiento en algunos casos. También,
se les dificulta explicar qué es un texto multimodal, qué diferencia hay entre uno continuo y uno
discontinuo, razén por lo cual se usan muy poco en las clases. Asi las cosas, se hizo necesario una
explicaciéon sobre la teméatica y aun asi admitieron no aplicarlas en sus aulas. A partir de lo
identificado surge la necesidad de capacitaciones y actualizaciones por parte de los profesores con
respecto a la temaética.

En lo que se refiere a la secuencia didactica de textos multimodales, esta ofrece al estudiante
una forma distinta de leer, mas activa y participativa, no solo en el aula si no fuera de ella. Ademas,
propicia tanto el trabajo individual como cooperativo, razon por la cual potencia los aprendizajes
en contexto y de forma espontanea. Las secuencias didacticas si ofrecen cierta dificultad para
comprenderlas, también son un reto para los docentes si se les propone la elaboracion de una. Los
profesores no elaboran este tipo de herramientas, puesto que suponen mucho esfuerzo y tiempo
para su organizacion, sobre todo si la tarea la asumen de forma individual.

Por su parte, los alumnos participantes mostraron alegria y entusiasmo cuando trabajaban el
texto propuesto, actitud con la cual se obtiene un mejor desarrollo de la competencia lectora que
ayuda a enriquecer el conocimiento del estudiante y lo hace habil en el estudio de las distintas
areas.

Otro aspecto necesario sefialar es que el proyecto incentiva a compafieros docentes a la
reflexion sobre su labor y, a su vez los orienta a seguir trabajando con esta clase de propuestas

investigativas que tienen como finalidad fortalecer los procesos de lectura. Por otro lado, los
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estudiantes se muestran dispuestos e incentivados cuando trabajan los textos discontinuos pues se
sienten identificados con la herramienta tecnoldgica que ofrece la multimodalidad y que a su vez
contribuye con esta actitud dinamica para lograr un mayor conocimiento.

En relacién con los tipos de textos que usan los docentes y los niveles de lectura que poseen
los estudiantes, se pudo determinar que el texto mas trabajado es el de tipo narrativo, de los cuales
los que més se trabajan son el cuento, fabula, el mito, la leyenda, entre otros. Es asi como la
comprension lectora que tienen los educandos esta en un promedio bajo, lo cual se logra evidenciar
en las lecturas que hacen en las diversas areas y la poca habilidad que muestran al enfrentarse a los
textos discontinuos.

Los textos multimodales exigen cierta habilidad para su comprensién y utilizacién, no es que
sea dificil, pero esa dificultad se incrementa cuando en el aula no hay diversidad en los textos que
se leen. A medida que el estudiante se familiariza con un texto en particular, sus destrezas mejoran
para comprender y utilizar la informacidn que ofrece dicho texto. Cuando se le ensefia a un alumno
coémo se lee un texto en particular, se ponen en marcha las habilidades necesarias que activan la
comprension y el andlisis para que se logre construir un argumento u opinion al respecto.

Ademas, los textos discontinuos muestran mas informacion de la que estan acostumbrados los
estudiantes a leer, lo que complica la lectura y posterior comprensién. Les cuesta identificar la
informacion relevante de la superficial, y, sobre todo, construir los significados necesarios que pide
la tarea o pregunta que se les propone. Sin duda los textos son mas atractivos para ellos, pero
asimismo son retadores y marcan una forma diferente para leerlos y entenderlos. Hecho por el cual,
en los talleres uno y dos de la secuencia la mayoria de los estudiantes requerian de la orientacion
de los docentes para ubicar la informacion que se le pedia en las guias de trabajo. Se notaba que
para ellos era necesario hacer relectura las imagenes o las etiquetas propuestas para encontrar la
informacién requerida.

En unas de las actividades desarrolladas se indagaba por informacion faltante en las imagenes
de la guia, en las que se requeria hacer prediccion, inferencia o creacion de contenido nuevo que
se les pedia escribir. En ese tipo de acciones los estudiantes se quedan cortos para responder
totalmente el requerimiento de la pregunta. Se les dificulta completar informacion faltante en una
serie de iméagenes, que ordenadas cronoldgicamente, narran un hecho o historia, es decir, se

confunden para reorganizar y recontar los hechos o la historia que muestran las imagenes.
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10. RECOMENDACIONES

Es necesario que se realice una revision y transformacion del curriculo de las instituciones, en
aras de vincular estrategias que favorezcan la comprension lectora de los educandos en el uso de
diversas estrategias y herramientas que generen motivacion hacia la lectura.

Ademas de ello, se requiere continuar con el disefio de proyectos que aborden los textos
multimodales y que a su vez permitan fortalecer la comprension lectora en los nifios.

Se debe promover por parte de los directivos crear espacios de reflexion acerca de la
importancia de la secuencia didactica en el fortalecimiento de la comprension lectora en los
estudiantes de la Basica Primaria.

Es prudente combinar el uso de textos continuos y discontinuos a favor de obtener un mejor
proceso de aprendizaje en la lectura comprensiva, que finalmente ayudara en el desarrollo
educativo en todas las areas y en el resultado de las pruebas externas.

Implementar proyectos de aula interdisciplinarios que permitan un trabajo cooperativo de los
docentes hacia un mismo objetivo, en este caso, secuencia de textos multimodales.

Coherente a la informacién obtenida es necesario que los docentes se actualicen sobre los
diversos tipos de textos que se requieren trabajar en el grado tercero, puesto que se evidencio las
confusiones que hay sobre textos discontinuos, asi como también sobre el uso y
conceptualizaciones de la secuencia didactica.

Es de gran importancia que los docentes tengan criterios claros para la escogencia de los textos
que se han de trabajar en las aulas con el fin de construir propuestas coherentes alrededor de la
comprension lectora.

Es pertinente implementar gradualmente la propuesta en los demas grados de formacion, con
el objeto de dinamizar las practicas de aula y fomentarse nuevas estrategias que impulsen el proceso
lector.

Se sugiere replicar la propuesta de intervencion en otras instituciones educativas con el
proposito de crear comunidad de aprendizaje entre todas ellas, ya que esta no solo se realizo para
resolver una problematica especial, sino también para contribuir a mejorar las practicas de aula de

los docentes de Lenguaje en la Basica Primaria.
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Motivar a los docentes para que desde primer grado se empiece el abordaje de textos
multimodales, y asi dar la continuidad para que cuando el estudiante este en tercer grado tenga un
mayor conocimiento y habilidad en este tipo de textos.
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ANEXQOS

Anexo 1: Formato entrevista a estudiantes

FH# Universidad Pontificia Bolivariana
univg?shid_ad ENTREVISTA AESTUDIANTES DE GRADO TERCERO
pogntificia Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias
lectoras.

Objetivo: Identificar las tipologias textuales mas utilizadas por los docentes del grado 3° en la

Escuela Normal Superior Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito.

Establecimiento Educativo:

Jornada Grado y Curso Fecha

Area

Apreciado estudiante se estd adelantando una investigacion con respecto a competencia lectora y
la informacion que puedas suministrar a través de estas preguntas seran de gran importancia en el

proceso.

Cuestionario

. ¢ El profesor recurre a revistas o periddicos para trabajar en clases?

. ¢ El profesor te muestra lecturas que contienen imagenes?

. ¢ El profesor de lenguaje utiliza avisos publicitarios para hacer actividades en clases?
. ¢En clases de lenguaje hacen lectura de mapas, planos, graficos o imagenes?

. ¢En clases utilizan las etiquetas de productos para leerlas?

. ¢En las clases el docente emplea historietas o comic para leer?

. ¢En clases lees cuentos ilustrados (con imagenes).?

. ¢ Trabajas en clase textos instructivos (recetas, manuales, reglamentos)?

© 00 N o O A W N P

. ¢ Cual de estos tipos de textos conoces o que recuerdes que hayas trabajado en clases?
_Narrativos _____ Descriptivos _____ Argumentativos

____ Expositivos ____ Informativos

10. De los siguientes tipos de textos cuales lees con mas frecuencia en clases:

Afiches graficos avisos publicitarios
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Anexo 2: Transcripcion de entrevista a estudiante

Docente: La siguiente tiene como objetivo identificar las tipologias textuales mas utilizadas por
los docentes de grado tercero en la Escuela Normal. Si, las preguntas van a girar en torno al
quehacer del docente, docente de lengua castellana, en las clases de tercero. Listo, entonces como
primera pregunta tenemos... Estés en toda la libertad de responder con franqueza, oistes. No
solamente es decir si y no puedes explicar también tu respuesta.

Entonces por ejemplo la primera pregunta es: ¢El profesor recurre a revistas, periodicos para
trabajar en clases?

Estudiante entrevistado: No

Docente: No, ¢qué profesor utiliza periddicos o revostas para trabajar en clases? ¢De qué area?
Estudiante entrevistado: eh...

Docente: ¢Ninguno en particular?

Estudiante entrevistado: No

Docente: Bueno, segunda ¢EIl profesor te muestra lecturas que contienen imagenes?
Estudiante entrevistado: Si

Docente: Eh, ademas del profesor de lenguaje, ¢quién mas utiliza textos con imagenes?
Estudiante entrevistado: La sefio Dancy

Docente: Esa es la sefio ¢de qué area?

Estudiante entrevistado: De Ciencias Sociales

Docente: Ciencias Sociales. El profesor de Lenguaje utiliza avisos publicitarios para hacer
actividades en clases. Sabes ¢cuales son los avisos publicitarios?

Estudiante entrevistado: No

Docente: Es la propaganda que tu ves por alli pegada en las paredes o la que sale en television.
Estudiante entrevistado: Ah no.

Docente: No utiliza. En clases de Lenguaje hacen lectura mapas, planos, graficos o imagenes.
¢En alguna ocasion el profesor ha utilizado un mapa, ha utilizado plano o un grafico o un imagen
para hacer la clase?

Estudiante entrevistado: ;Qué es un grafico?

Docente: Un gréfico puede ser eso que esta ahi ve. En matematicas se utilizan los diagramas de

barras, son unas figuritas para ordenar la informacion.

66



Estudiante entrevistado: En castellano no.

Docente: Y en qué area lo utilizan

Estudiante entrevistado: Matematicas

Docente: Matematicas, y en Naturales, ¢no lo utilizan?

Estudiante entrevistado: No

Docente: ¢Nunca lo han utilizado en Naturales? Y en Sociales, en Sociales los mapas, ¢no han
utilizado mapas en Sociales?

Estudiante entrevistado: Si, en Sociales si hemos utilizado los mapas.

Docente: Planos me imagino.

Estudiante entrevistado: Si

Docente: En clases se utilizan las etiquetas de productos para leerlas. Las etiquetas de las papas,
las bolsas de papas, las etiquetas que vienen pegadas en las botellas.

Estudiante entrevistado: Si ¢En qué area?

Docente: ¢En qué areas las han utilizado?

Estudiante entrevistado: En...

Docente: Que algun dia el profe las haya utilizado para leerlas para ver la informacion de alli.
¢No0? ¢En ninguna area?

Estudiante entrevistado: No

Docente: ¢En clases el docente emplea historietas o comics para leer?

Estudiante entrevistado: Si

Docente: Si. ¢En qué area?

Estudiante entrevistado: En... El profesor Guillermo

Docente: En el rea de...

Estudiante entrevistado: De Castellano

Docente: Castellano. Muy bien. ¢En clases trabajas textos instructivos? Como recetas, manuales
0 reglamentos.

Estudiante entrevistado: Si.

Docente: Has leido recetas, manuales o reglamentos, ¢cuéal de ellos?

Estudiante entrevistado: manuales
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Docente: Cudl de estos tipos de textos conoces por o que recuerdas que hayan trabajado en
clases: Textos narrativos, textos descriptivos, textos argumentativos, textos expositivos o textos
informativos. ¢Reconoces a alguno de ellos?

Estudiante entrevistado: Si

Docente: ¢ Cual? Te repito: narrativo...

Estudiante entrevistado: jNarrativo!

Docente: Narrativo, muy bien. Ese es el que mas trabajan.

Estudiante entrevistado: Si

Docente: Ok. Y la ultima, de los siguientes textos cuales lees con mas frecuencia en clases:
afiches, graficos o avisos publicitarios.

Estudiante entrevistado: Afiches...

Docente: Graficos o avisos publicitarios. O ninguno de los dos, de los tres.

Estudiante entrevistado: ninguno

Docente: Listo Kevin, eso era todo. Gracias.
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Anexo 3: Formato Grupo de discusion

-
FE" Universidad Pontificia Bolivariana

Universidad
Pontiticia
Bolivariana

GRUPO DE DISCUSION A DOCENTES DE GRADO TERCERO
Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias
lectoras.

Guia de Grupo de discusion

Describir la relacion existente entre las tipologias textuales utilizadas por
los profesores en las clases de lenguaje y los niveles de comprension
lectora de los estudiantes del grado tercero de la Escuela Normal Superior
Lacides Iriarte y el Centro Educativo Pitalito.

Segun los diagnosticos realizados en el aula, ¢como describes el nivel de
lectura de los estudiantes?

¢ Qué entienden por comprension lectora y nivel de comprension lectora?
¢ Qué tipologias textuales usan mas en el aula?

¢En qué medida trabajan textos continuos y discontinuos en el aula?

¢ Qué ventajas o desventajas creen que existen al utilizar textos
multimodales frente a los textos continuos en la comprension lectora?
Teniendo en cuenta la modalidad de textos usados en pruebas externas,
¢Con qué tipos de textos preparan a los estudiantes de tercer grado, para
Cuestiones a enfrentarse a las Pruebas Saber?

debatir Después de haberse realizado las Pruebas Saber, ¢ usas los cuadernillos
para reforzar la competencia lectora en los estudiantes atendiendo a los
textos alli trabajados?

¢Han trabajado secuencia didacticas en el aula que utilicen textos
multimodales? Si la respuesta es si, mencione algunas de ellas

¢ Qué opinas del uso de la lectura de imagenes, lectura de etiquetas, textos
publicitarios, textos instructivos y libros ilustrados en el desarrollo de la
competencia lectora?

¢Crees que influye el tipo de texto que usas en el aula en el desarrollo de
la competencia lectora de tus estudiantes?

Propdsito
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Anexo 4: Transcripcion del audio de la sesion del Grupo de discusion

Grupo de discusion
(Grabacién de audio realizada el 12 de febrero de 2018)

Moderador: Buenas tardes, agradecerles la puntualidad y asistencia en este encuentro que
mediante sus aportes serd de gran utilidad en nuestros establecimientos educativos. El motivo por
el cual han sido citados es para hacer una discusion de los textos multimodales o tipologias
textuales méas usadas en el grado tercero.

Este grupo esta conformado por ustedes que son los docentes de grado tercero. Y va a existir un
moderador, en este caso soy Yo, y pues todos los miembros del grupo van a participar y se le ird
dando la palabra a cada uno de acuerdo a las preguntas que se vayan realizando. el propdsito es
describir la relacion que existe entre las tipologias textuales utilizadas por los profesores en las
clases de lenguaje y los niveles de comprension lectora, entonces pues la primera pregunta que
les haria seria: ¢Segun el diagndstico realizado en el aula como describe el nivel de la lectura en
los estudiantes? como es el nivel de nuestros estudiantes cuando llegan al aula pues por primera
vez que hacemos el diagnostico.

Merle: Los nifios cuando tu le entregas un texto ellos leen lo que les mandas a leer
exclusivamente... de pronto no tienen una fluidez asi como que... la entonacién no es la mas
adecuada... pero lo hacen... lo hacen bien...

Fradit: Bueno el nivel de comprension lectora en caso que compete a nosotros que es grado
tercero, grado tercero es el Ultimo grado del ciclo, verdad, de primero, segundo, tercero, ahi llega
mucho nifio con deficiencia en cuanto a comprension, incluso en lectura y escritura, entonces, si
el nifio no lee bien y no escribe bien, dificilmente va a comprender, y si lo llevamos al ejercicio
nos damos cuenta que el nifio basicamente se queda en lo literal, entonces, podemos decir que
diagnosticamente el nifio en grado tercero no comprende otros niveles de comprensién, no
podemos hablar de nivel critico, nivel inferencial sino basicamente el nifio se queda en el nivel
literal, no siendo el grado tercero barrera para llevar a que comprenda, pero que
diagnosticamente, yo creo que el diagnostico general en el nifio de grado tercero se queda en lo
literal.

Moderador: segun usted estan en el nivel literal, segun usted sefio ¢qué aporta usted?

Diana: si eso es lo que uno encuentra cuando hace diagndstico en los estudiantes apenas entran,
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uno mira las deficiencias que tienen en lectura oral, las deficiencias que tienen en lectura
comprensiva, pues si el nifio tiene lectura oral limitada obviamente que la comprension lectora va
también a estar en el mismo nivel, muy limitado, se limitan solamente a lo que leen y algunos con
mucha dificultad, todavia el nivel de comprension, como dice el profe, no pasa del nivel literal.
Moderador: Bueno qué entendemos por comprension lectora y niveles de comprension lectora,
osea, qué es comprension lectora y niveles de comprension lectora, que son, pues, dos
pregunticas ahi parecidas pero tienen una diferencia.

Merle: Bueno la comprension lectora es el entender lo que se lee y donde lo podriamos aplicar o
como podriamos transferir eso a nuestra vida, podria ser un tipo de qué es comprension lectora.
Moderador: Digame profe qué seria para usted qué la comprension lectora y el nivel de
comprension lectora.

Fradit: Bueno, yo basicamente entiendo por comprension lectora es la capacidad que tiene en
este caso el estudiante de identificar el mensaje que esta ahi dentro de la lectura, ya sea fabula ya
sea cuento. Toda lectura tiene un proposito, entonces, cuando el estudiante comprende, logra
captar el propdsito, porque fue hecho ese escrito y cudl fue la intencion del autor. Ahora el
nivel... pues tenemos estandarizados tres niveles, cierto, el inferencial, el literal, perddn, que es
primero, el literal, el inferencial y el critico, eso serian los pues los niveles cierto

Moderador: Digame sefio, usted qué entiende por comprension lectora

Diana: Comprensidn lectora que el nifio entienda, que el nifio pueda explicar con sus palabras lo
que entiende de lo que lee, es comprender una lectura, y el nivel quiere decir hasta donde llega el
nifio a comprender o con que profundidad hace el la comprension lectora, por ejemplo, en
tercero, los nifios se quedan literalmente en lo que esté en el texto, inferir les cuesta, les cuesta
inferir y mucho menos hacer una pregunta de nivel critico, quiere decir que el trabajo nuestro en
tercero es llevar a los nifios que Ileguen a un nivel critico de acuerdo al grado porque tampoco se
les va a exigir un nivel critico, pero alla en un alto nivel, porque el nivel critico ademas de ser de
acuerdo al grado, es de acuerdo al grado en el que el estudiante esté, por ejemplo en quinto, hay
un nivel critico, pero con una profundidad diferente a la de un cuarto y un tercero.

Fradit: Claro que si sefio, porque se tiene en cuenta la escolaridad y la edad, cognitivamente el
nifio en tercero no se puede comparar con un nifio de quinto o de sexto o de noveno.

Diana: De acuerdo al nivel cognitivo de ellos

Moderador: De acuerdo a la escolaridad a la edad, también de acuerdo a lo que ta le hayas
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ensefiado a ese nifio, porque si tu nunca lo llevaste a que comprendiera ese tipo de preguntas el no
lo va puede llegar a once no no sabe el nivel critico, de pronto literal...

Fradit: Por eso sefio lo que usted dice tiene razon, lo que yo decia que no es barrera de que el
nifio en tercero...

Diana: Que maneje los tres niveles

Fradit: Si se puede manejar el nivel critico y el inferencial de acuerdo a la escolaridad y alli esta
la tarea de nosotros como docentes sefio si nosotros hemos ejercitado el nifio en eso seguro que
nos va a dar resultados y de hecho lo hacemos porque por regla tenemos que hacerlo...

Diana: Los tres niveles hay que trabajarlos...

Fradit: Esas pruebas nos exigen a nosotros los que estamos en estos grados a que trabajemos eso
Moderador: Bueno gracias profe, ¢qué tipologias textuales usa mas en el aula?

Merle: textos informativos narrativos instructivos para ese nivel pues yo manejo ese tipo de
textos

Moderador: Y usted profe

Fradit: Basicamente basicamente siendo realista me he centrado en los textos narrativos
narrativos y lectura de imagenes basicamente en esos tipos de textos

Moderador: Y usted sefio

Diana: bueno en tercero en este grado tengo la experiencia en tercero pero generalmente trato de
que se manejen todos los tipos de textos Uno centra el narrativo pero uno puede combinar el
narrativo con algun instructivo lo puede hacer en el aula o lo puede combinar con una imagen con
una noticia un texto periodistico o con un afiche

Moderador: Profe ¢qué tipo de texto usa mas en el aula?

Ramiro: El narrativo poniendo en practica siempre me gusta colocar en practica no sé a poner a
trabajar a los muchachos con el material que nos llega si ese plan semilla era narrativo y el
proyecto que se lleva alla a cabo he llevado siempre “jugando el camino a la lectura y la escritura”
casi siempre es el narrativo si del que se encuentra y el que ellos crean

Fradit: 09:01 Lo que dice aca la sefio me parece que de resaltarlo cuando dice de que se trabaja
en lo narrativo pero se combina me hizo acordar de Michell Adams que dice eso que los textos no
se pueden clasificar, eh eh como es qué...

Moderador: Encasillar

Fradit: 09:23 Encasillar, si si Este € dice que los textos son heterogéneos que nunca son
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homogéneos, que no se puede hablar de narrativo solamente que cuando se trabaja la narrativa
ahi implicito va los otros tipos de textos entonces por ser el narrativo el méas general a mi modo
de ver es el que mas utilizamos pero ahi va otros tipos de textos

Moderador: Para ustedes ¢cuél prevalece mas?

Merle: El narrativo

Ramiro: Tofio, este el narrativo porque aja las distintas cositas que hay, pero yo siempre he
tenido he sido inquieto en las cosas digo para mi hay esa clasificacion descriptivo, de todo eso
dijo la sefio antes, pero para mi desde que uno esta asi sea describiendo algo para mi todo eso es
narrativo si, narrativo no es solamente el que narra historias mitos leyendas lo que sea no si no
que para mi los textos son narrativos todos

Merle: 10:31 Lo que pasa es que los textos debe tener unas caracteristicas como el inicio, el
nudo, el desenlace a diferencia del texto informativo que te va a hablar de un tema en forma mas
general o instructivo que te va dando el paso a paso

Ramiro: 10:54 Yendo més alla para mi yo siempre he manejado eso asi all&, osea, no es que no
es lo correcto, pero para mi siempre tiene sus personajes implicito aunque no estén ahi si porque
si no fuera por los narrativo ninguno se desarrollara

Diana: Pero es la estructura, la forma en que se presenta el texto, la forma en que se presenta y
hay que ensefiarlos a ellos a distinguirlos, desde segundo, que este es un texto narrativo, que este
es un texto expositivo, que este es un informativo, que este es un texto instructivo porque hay que
establecer las diferencias porque en las pruebas saber se los cogen por ahi

Fradit: Si, si

Moderador: Bueno pasamos a la otra preguntica que estd muy buena la discusion ¢En qué
medida trabajan los textos continuos y discontinuos en el aula? en qué medida se van trabajando
tanto continuos como discontinuos

Merle: No eso es siempre, eh todos los temas los relaciona uno con, yo diria tanto el continuo
porque como estdbamos hablando ahora de la narrativa y el discontinuo porque tu llevas tus
laminas, eh los dibujos, si y ta le vas a mostrar a ellos para que ellos se ubiquen en lo que tu le
estas explicando. Entonces se puede manejar los dos

Moderador: Usted que me dice profe

Fradit: Indiscutiblemente los dos siempre manejamos los dos eh no solo en grado tercero, en

todos los grados se trabaja el texto el texto continuo porque quiza con eso estrenamos al nifio,
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voy a llamarlo asi, entrenarlo, porque lleva todo la historia lineal, y el nifio la comprende, pero
cuando esta més alla, cuando le trabajamos los textos discontinuos le damos la capacidad al nifio
de contarle el texto y que €l lo siga y vean las cantidades de historias que se forman, en mi caso
yo lo he trabajado y los dejo hasta ahi y empiezo a que ellos, los motivo a que ellos continten, de
ahi se forman una cantidad de historias toditicos, entonces ahi vemos la capacidad del nifio y
ratificarnos de que cada estudiante es un ser individual

Diana: 13:12 Y los textos discontinuos, este se utilizan y se, ayudan mucho pa cuando los nifios
vayan a pasar a un nivel o cuando les toque leer unas noveles de un nivel literario més elevado
porque el autor a veces juega con uno, y mete dos historias, se devuelve

Fradit: trastoca el tiempo

Diana: En el tiempo entonces ellos ahi, para que no se acostumbren siempre a lo lineal, porque el
texto continuo es lineal y no hay una interrupcion, en cambio que el texto discontinuo es para eso
maneja mucho esa parte

Ramiro: Todos dos se trabajan

Diana: Si se trabajan todos

Moderador: Bueno muy bien ¢qué ventajas i desventajas creen que existe al utilizar textos
multimodales frente a los textos continuos en la comprension lectora? Ya ¢ Qué ventaja o
desventaja hay entre, para utilizar el texto discontinuo en la comprension lectora?

Merle: Ventaja bueno eh ayuda a ubicar mas al nifio verdad hablando de que los, bueno
dependiendo el multimodal, si son imagenes como habiamos hablado antes si son imagenes pues
de pronto una etiqueta o algo te ayuda a que el nifio se ubique mas en lo que el esta leyendo, estas
utilizandolo los dos comprension lectora y de pronto un texto narrativo y le colocas imagenes el
nifio se va a ubicar yo digo que seria ventaja, pero desventaja de pronto no lo ayuda a sofiar
porque Yya le estas dando algo ya plasmado, de pronto no lo va ayudar a que él se imagine porque
ya tu se lo diste no, entonces quiza

Moderador: ¢Qué me diria profe?

Fradit: Estoy muy de acuerdo con la sefio y ratifico lo que yo habia dicho en la pregunta pasada,
este el texto eh eh continuo tienen la ventaja la ventaja de que en el momento de comprender el
nifio como es lineal de pronto se leen mas facil comprender verdad, pero cuando ya utilizas un
texto multimodal que también podriamos llamarlo otro tipo de texto, le damos libertad al

estudiante si le cortamos la historia, lo que decia la sefio, le damos la oportunidad de sofiar, de
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imaginar, decia por ahi un sefior que el nifio en el momento de interpretar utiliza mucho su
vivencia real lo que nosotros llamamos saberes previos y entonces, ese es Cassani, entonces los
saberes previos son indispensables para que los nifios comprendan y si le damos esa oportunidad
de él construir de hecho le va a ir bien con los textos

Moderador: Sefio

Diana: Ventajas del multimodal motiva al estudiante a la lectura, es una ventaja, que tiene otra
limitaciones en cuanto a la imaginacion de pronto si, pero es una estrategia que de pronto si
ayuda a que el estudiante se motive, porgue es lo que esta ahora en el boom de ellos, la tecnologia
de pronto un texto lleno de imagenes que le atraigan de colores, que ver la lectura lineal, apenas
ven la lectura lineal eso es

Fradit: Les da suefio

Diana: Les da suefio se cansan y de pronto si ayuda un poco

Moderador: Esa seria una desventaja

Ramiro: Lo que la sefio dijo, tiene algo que ver con lo que yo le voy a decir, aunque llegue tarde
no sé, cuando hay graficas, cuando hay dibujos a mi me parece que la mente del estudiante se las
ingenia mas se imagina mas cosas connota mas cosas si lo ayuda a connotar mucho de lo que lee,
si para mi es una ventaja cuando ven un multimodal

Merle: Bueno, pasamos a la otra pregunta, teniendo en cuenta la modalidad del texto en las
pruebas externas con qué tipo de texto prepara a los estudiantes de tercer grado para enfrentar la
prueba saber, osea, con qué tipo de texto estamos preparando a los estudiantes enfrentar esa

prueba que la estamos haciendo anual

Merle: Bueno, lectura de imagenes, eh textos narrativos, textos descrip... eh perddn, narrativos,
informativos...

Diana: Los textos poéticos

Ramiro: ¢Cual?

Merle: A la poesia

Diana: Que salen los textos poéticos

Fradit: Indiscutiblemente yo creo que estamos de acuerdo, ya nosotros conocemos la prueba
saber verdad entonces la prueba saber maneja mucha lectura de imagenes, entonces basicamente

con eso trabajamos lectura de imagenes y los textos narrativos
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Merle: Aungue los nifios son muy quedados en la lectura de imagenes

Fradit: Muy quedados

Merle: 18:24 Ese es una de las problematicas que hay ahi

Fradit: Es una desventaja que el nifio tiene

Diana: Porque de pronto no lo hemos ensefiado...

Fradit: Eso...

Diana:...a hacer la relacién, porque los textos de imagenes es para hacer relacion, relacion,
entonces no hemos de pronto ensefiado a no 1o hemos ensefiado a trabajar bastante a que ellos
relacionen, hagan relaciones sobre las imagenes... o crearles a ellos dejarlos asi en... ponerlos a
jugar con la imaginacion y que ellos mismos vayan creando su historia de pronto asi ayuda
Ramiro: Pero donde si en esa prueba saber donde si hay que preparar mejor a los estudiantes es
en la informativa, el muchacho esos textos informativos a mi parecer los toman como cansones y
casi no los leen lo que son noticia asi como que no las leen, en cambio si ve un texto de de
cuentos, narrativos, ombe se entusiasma si tiene el dibujito las imagenes...

Diana: Porque de pronto es el que mas trabaja desde preescolar...

Fradit: Es el que mas trabaja en ese grado

Merle: 19:25 Y desde preescolar, iba a decir eso, la lectura de imagenes desde preescolar como
el nifio no sabe leer le manejan esa los cuentos a través de imagenes

Diana: A través de iméagenes...

Ramiro: Incluso si para uno es para mi ha sido asi ... eh las pruebas esas del gobierno cuanto
viene del magisterio cuando vienen esos textos informativos para uno es y no siente entusiasmo
por leer

Moderador: Bueno, después de haber realizado la prueba saber han usado los cuadernillos para
reforzar esta prueba, osea los han utilizado para utilizar como, preparar a los estudiantes para la
prueba

Merle: Si, nosotros tanto antes como después se utilizan hasta pa los que vienen, nos pasamos el
material para uno estar mas ubicado con la prueba no queremos quedarnos nunca atras entonces
nos ubicamos nos basamos con eso los cuadernillos o descargamos de internet, tipos de prueba
saber

Fradit: 20:25 Indiscutiblemente ese es el material que tenemos en uso y vea y Si nosotros nos

damos cuenta la educacion gira alrededor de las pruebas saber nuestras instituciones tienen miedo
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de quedar mal clasificadas quién los clasifica la prueba saber, entonces nosotros tenemos ese
material ahi, yo como experiencia propia eh llegué este afio a grado tercero enseguida rebusqué
en todo el colegio la prueba saber del afio pasado y de hecho la tengo aqui al lado mio, y ya lo
poquito que llevamos ya le he hecho tres simulacros, y basicamente he empezado con lenguaje en
la comprension tratar de que el nifio, lo que pasa es que de pronto hacemos un mal ejercicio,
dejamos que el nifio trabaje, pero no lo ayudamos a retroalimentar eh la retroalimentacion no se
la hacemos entonces utilizar ese material, pero con retroalimentacion

Diana: Esa es la herramienta basica que debe utilizar ahora porque uno puede escoger las
preguntas que estan ahi la forma de hacer las preguntas y trabajarlas en clases que ellos no es que
me respondan no, sino como llegd, como llega el nifio a esa respuesta, como llega, como la
busca, de qué manera lo hace y es la forma de trabajar, no entregarle el cuadernillo y resuelva, no
no, trabajarlo como un taller, para mi, yo llegué a tercero también este afio y a veces me quedo en
una sola actividad en la clase de lenguaje, me quedo en una sola, porque porque los nifios, unos
Ilegan facilito a la respuesta, otros no, otros se confunden, otros dicen aqui no esta la respuesta,
aqui no esté sefio, me discuten, que aqui no esta, que aqui no esta, entonces porque simplemente
no tienen el entrenamiento todavia.

Ramiro: Indiscutiblemente eso se utiliza porque mira a veces hasta nos damos cuenta cémo
vienen las, osea, cdmo vamos a preparar a los estudiantes ese afio, eh incluso all4 hemos
practicado con lo de matematicas, recuerda que, en lo de matematicas lo que son las figuras esas
que salen, en nuestro plan de area lo ddbamos de ultimo, qué nos ha obligado la prueba saber, a
darle a esos temas porque vienen, porque se llega la fecha y no se han dado, entonces esas
pruebas son importantes, uno se da cuenta qué es lo que da y se adelantan los temas esos.
Moderador: Bueno muy bien. ¢Han trabajado secuencia didactica que utilice textos
multimodales? Nos podrian decir cuales, como...

Merle: Bueno asi como literalmente no sabria decirte qué es secuencia didactica, eh nosotros
manejamos, eh preparamos las clases, eh utilizamos textos utilizamos actividades
correspondientes al tema, pero no sabria decirte qué es una secuencia, de pronto videos, de
pronto, por aja, en el video se hace lectura de imagenes y todo, pero no sabria decirte

Fradit: Si si, yo basicamente si si he trabajado bastante secuencia didactica, me recuerdo una
cuando trabajé la rima, la rima la hice basicamente con puras imagenes, entonces yo por ejemplo

les coloqué, eh una imagen de un balon y un botdn, entonces yo les decia: qué es esto, sin no
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habia letra, balon, boton, entonces ellos fueron haciendo la relacion de la rima, eh les puse una
campana, qué es esto? Campana, Y esto, una ventana, entonces diganmela campana, ventana,
entonces con esa secuencia didactica trabajé la rima.

Moderador: Usted sefio

Diana: Bueno, ustedes se refieren aqui a secuencias didacticas, de pronto a los textos que
utilizamos en clases, o las diferentes estrategias que uno realiza....

Fradit: Secuencia didactica basicamente es una clase preparada, si no que a veces la secuencia
didactica, es més extensa, usted la puede, de hecho nosotros hacemos, cuando preparamos una
clase, la preparamos no a una hora, dos horas, al bloque de clase, eso sigue verdad porque la
Ilevamos a la otra clase, incluso en una semana trabajamos... vamos a llamarlo proceso de
aprendizaje porque ya no podemos hablar de contenido...

Diana: Exactamente.

Merle: Osea...

Ramiro: Si es asi como tu dices

Diana: Si, si

Ramiro: porque si das la fabula, personificacion, eso no es para una sola clase

Merle: No es para una clase

Diana: Uno uno organiza aqui, organiza la clase...

Merle: Y tiene que tener la secuencia de eso...

Fradit: Si...

Merle: Y empezar desde lo, de lo poco y para ir ampliando mas, ir aumentando la la...

Diana: Uno prepara la clase desde el nivel mas... bajo para los estudiantes y va aumentando de
acuerdo a lo que ellos van dando y lo que ellos van preparando, de lo que ellos van diciendo en la
clase, y uno va metiendo incluyendo las actividades que sirven para reforzar eso.

Moderador: Debemos tener en cuenta que son textos multimodales... bueno pasamos a la
siguiente pregunta: ¢qué opina del uso de la lectura de imagenes, lectura de etiquetas, textos
publicitarios, textos instructivos, libros ilustrados en el desarrollo de la competencia lectora?

¢ Qué opinamos de cada uno de estos tipos de textos?

Merle: bueno yo digo que son vitales, bueno porque... y los nifios con eso es que se enfrentan eh
en su diario vivir, uno que se enfrentan en su diario vivir y dos que es uno de los puntos que salen

en las pruebas saber, entonces es necesario que nosotros estemos dandole ese ese, transmitiéndole
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el conocimiento a través de ese tipo de de lectura porgue ellos se van a enfrentar a ello y para que
puedan comprenderla porque si nosotros nunca le hemos mostrado eso ellos no van a saber no lo
van a poder relacionar con lo que se les quiere transmitir, el mensaje que que conlleva esa imagen
Fradit: Indiscutiblemente son todos esos tipos de texto son indispensables para la comprension y
lo llevamos, vea este... nosotros le damos por ejemplo un texto instructivo una receta, cierto, si
hacemos la prueba préactica, aja dele la receta al nifio, le damos la receta al nifio y por decir algo
vamos a preparar un pan, entonces si el nifio no comprende, no va a saber hacer el pan, si sabe
que tiene gque echarle por decir algo media cucharadita de esto, si no lleva el orden quiza no lo
sabe preparar, pero vea ese texto, ese tipo de texto, es muy muy llevado a que el nifio comprenda,
entonces indiscutiblemente esos textos son indispensables

Diana: Son basicos, para la comprension, porque ayudan a que el estudiante se le abra aqui un
cumulo de conocimiento y le amplie mas lo que ellos estan leyendo literalmente, si, la imagen
habla por si sola y les ayuda a encaminarse de pronto a lo que queremos llegar

Ramiro: Ayudan a desarrollar la imaginacién, pues que nos pueden decir una imagen y van a
hacer distintos conceptos, el nifio va a decir algo el otro va a decir algo totalmente distinto ayuda
a...

Merle: Mira y hablando del texto instructivo, es muy importante de manejar este tipo de textos y
decirles al nifio y decirles al nifio que tu debes de seguir lo que te va indicando porque si no no te
va a dar, cuando tu le pones una actividad al nifio, por lo general los mios son asi, no leen, no
saben qué van a hacer, entonces si ellos siguieran el paso a paso uno no les tuviera que explicar lo
que uno lleva, osea a pesar de que es no es un texto instructivo, de pronto en una actividad ahi le
estas dando una instruccion, que tiene que, digamos, tienes que observar la imagen, luego debes
escribir un titulo a esa imagen o ordenar las secuencias de esa imagen, entonces ellos, sefio qué
vamos a hacer aqui, porque no leen, aungque uno lo maneje no lo debe manejar aislado, esto uno
esto es otro no, manejarlo...

Ramiro: Hace tiempo cuando se manejaba escuela nueva, segui la distribucion, el afio pasado
nos dieron unos textos que iban a dar varios verdad, yo me alegré porque esos muchachos cuando
un docente lleva el curso ese, y me alegré porque ahi deben recibir instrucciones para llegar al
conocimiento, al concepto...

Fradit: Mire, mire, y si ven la, eh los textos informativos, de pronto el texto informativo no

necesita ser muy largo, pero entonces por ejemplo, el nifio va por la calle y ve un pasa calle y le
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esta diciendo que 21, 22 eh en el barrio tal hay una fiesta tal en honor al... el nifio se esta
informando de algo, entonces en este caso que hablamos de la escolaridad y la edad, asi de facil
podemos trabajar nosotros los textos informativos, jornada de salud el dia tal en tal parte, vea
nosotros vamos a las veredas y encontramos esa cantidad de textos informativo en los puntos
claves, en las tiendas, y vean el nifio lo ve se informa y de pronto el lleva la noticia primero a la
casa, la informacién llega a la casa primero de que los padres se enteren, si ven son féacil de
utilizarlos por eso, los debemos de traer y yo creo que todos los utilizamos siempre

Diana: Todos todos

Merle: Todos

Moderador: ;Creen ustedes que los textos que usan en el aula influyen en la comprension
lectora?

Merle: Claro, vital

Ramiro: Si uno los escoge

Merle: Lleva un objetivo, y el objetivo principal es que el nifio comprenda, que entienda que lo
asimile, para que diga el por qué de las cosas o el por qué de lo que esta ahi escrito.

Fradit: si claro, y de hecho cuando nosotros preparamos la clase, que decimos preparamos la
clase o hacemos la secuencia, ya nosotros nos trazamos un objetivo, verdad, entonces cuando nos
trazamos ese objetivo, enseguida tenemos que buscar el material que vamos a llevar entonces...
Merle: De qué manera lo conducimos al logro de ese objetivo

Fradit: Exactamente yo necesito este texto porque este texto, y vea y investigamos, es que
nosotros como docentes trabajamos las 24 horas...

Ramiro: Escoge el texto, no va a escoger un texto sin haberlo leido...

Fradit: Exactamente

Diana: Uno lo escoge porgue de acuerdo a lo que ven los estudiantes, qué es lo que mas le
agrada para llegar a ellos, para llegar mas facil a ellos, para que ellos también ayuden, lleguen al
texto y puedan comprender hacer la comprension. Uno selecciona siempre selecciona el texto.
Moderador: Bueno hasta aqui llega esta serie de preguntas y quiero que me digan como les
parecio pues este encuentro este debate que hicimos pues yo quiero escuchar a cada uno de
ustedes como les parece... vamos a concluir qué tan bueno fue y qué tan seguido podemos seguir
haciendo estos encuentros, con qué frecuencia?

Merle: Me parecio muy bueno porque intercambiamos ideas eh aclaré algunas dudas que de
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pronto tenia, a veces hago las cosas y no sé como se Ilaman entonces lo estamos haciendo y
también implementar mas, implementar mas el tipo de lectura de imagenes, de etiquetas,
entonces con qué frecuencia lo debe seguir haciendo, hombre ojala que nos reunamos, esto se
debe hacer siquiera una vez al mes para que, para nosotros traer nuestras experiencias que
tenemos y compartirla

Diana: Compartirla

Fradit: Compartirla, en realidad el debate la discusion enriquece, enriquece, yo siempre lo he
dicho que cuando uno esta en el descanso, y empieza y se reine como docente, vea la
importancia del descanso, que de pronto por ahi gente mal intencionada, no lo cogen es para
echar cuento, pero mentira nosotros mientras estamos en la institucion nos comentamos, mira que
el nifio tal me hizo esto y esto y el otro me comenta y el otro, y nos vamos enriqueciendo todo de
las experiencias de cada uno de las aulas de clase, y vamos conociendo esos nifios, y entonces, lo
que dice la sefio, estos momentos pedagogicos nos buenisimos y enriquecen pedagogicamente y
personalmente y vamos obteniendo conocimiento

Diana: El docente cada vez que se retine con otro docente no habla mas sino de su quehacer
pedagdgico, no hablamos més nada, es méas cuando estamos en una reunion distinta que no sea,
dice uno por alla nada de colegio, porque todo se refiere al quehacer diario nuestro, porque uno el
compartir o el escuchar al otro de pronto le da una idea para que lo aplique en el aula, en alguna
situacion que se le presente o de pronto aprendo un poco mas de lo que los profesores me dicen, o
de pronto mira yo estaba haciendo eso como dice Merle, pero es lo que, no sabia que eso se
Ilamaba asi o0 que era asi y lo estoy haciendo, entonces aprende uno mucho, siempre aprendemos
en estos...

Ramiro: Hombe si este estos encuentros como dice Merle, pedag6gicos son excelentes, a veces
uno no quiere preguntarle al otro docente, pero cuando estamos asi todo el mundo en todas partes
habla de educacion, me gusté la aclaracion no la tenia muy bien la de continuos y discontinuos,
si, uno si los maneja pero no sabe que eso, muchas veces hay que reconocerlo, pero si se maneja,
me gustd eso, en si toda clase de texto yo los veo todos indispensable, lo que hay es que saberlo
combinar en la escuela, en el quehacer, no cogerlos toditos informativos siempre irlos...

Merle: Una secuencia didactica...

Ramiro: Una secuencia didactica...

Moderador: Qué podriamos concluir en lo que tiene que ver con texto continuos y discontinuos,
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qué conclusién podriamos hacer de este tipo de texto. Cémo podriamos concluir estos tipos de
textos, los continuos y discontinuos, qué conclusion podriamos sacar de alli.

Fradit: A qué conclusion podemos llegar

Moderador: Si

Fradit: No no no, fijate fijate, la conclusion que podemos sacar en este caso aqui en este debate,
esos textos son indispensables para comprensién, lo trabajamos todos los trabajamos, miren este
eh aqui que nos trae a reunirnos la comprension lectora con la tipologia de textos, aqui nos
centramos en los textos continuos y discontinuos, bueno vean una conclusion, que el texto
discontinuo podria ser una ventaja, o es una ventaja, el texto discontinuo combina lo que yo dije,
lo que dice Cassani, que para que el nifio pueda interpretar necesita de su quehacer diario, de su
experiencia social, habla Cassani, la experiencia social, bueno el nifio se enfrenta al texto y se
enfrenta a su realidad, a su saber previo y le es mas facil comprender, si nosotros hacemos esa
lectura y por alla terminala tu, lo que yo dije, si tengo 25, son veinticinco historias diferentes que
voy a tener en el aula de clases, y de pronto el nifio no la plasme como la siente cuando la escribe,
pero si tu le preguntas, él te la cuenta, entonces si estamos llevando a que el nifio interprete textos
discontinuos, yo pienso que es esencial para llegar a la comprension del nifio, igual que el texto
continuo, si no que fijate si los combinamos ambos, ambos nos van a enriquecer ese quehacer
pedagdgico, esa preocupacion que tenemos, que es lo que nos trae acd, saber como llevar al nifio
a que comprenda, teniendo en cuenta a que el nifio se enfrenta a una cantidad de procesos
comprensivos desde la escuela hasta lo que nos hace, lo que dije yo, que cada uno los clasifica
teniendo en cuenta la comprensién, porque basicamente eso se maneja en la prueba externa, la
comprension.

Moderador: Bueno, darle las gracias por estar aqui, pues fue muy nutrido este debate, pues,
esperemos que otro dia nos podamos encontrar, darles las gracias.

Diana: Gracias

Merle: Bueno gracias a ustedes por habernos invitado

Diana: Por habernos invitado.

Fin del audio.
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Anexo 5: Formatos de Talleres de secuencia didactica

Universidad Pontificia Bolivariana
ug})vggsgg%d Secuencia didactica
Bolivariana ] ) B . »
Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:

Tipologias textuales més utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

Actividad: Tal y como ocurrid
Sesion: 1 Duracion: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje:

Ordenar un texto basado en imagenes de acuerdo a la secuencia de hechos que se
presentan en las mismas.

Derechos Basicos de Aprendizaje:

Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar
compuestos por texto, sonido e imagenes.

Desempefios esperados:

Organiza una secuencia de imagenes de acuerdo a la informacion que interpreta de
estas.

Estrategias didacticas
Inicio
Observa detenidamente la serie de imagenes que se muestran

e ;Cuantas escenas muestran las imagenes? ¢ Qué cuentan las escenas?

Desarrollo
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e Recorta las escenas y ordena la secuencia de tal forma que adquiera sentido para todos y

se pueda entender como transcurren los hechos.

e Cuenta lo que sucedio en las escenas anteriores. Hazlo de forma detallada con cada escena

e De acuerdo a lo que se puede ver en las imagenes, quién de los dos personajes fue el

primero que ensucio la alfombra.
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Qué te imaginas que hara la nifia, despues de darse cuenta que la alfombra esta

completamente sucia. Dibuja la escena en el espacio de abajo.

Cierre

Ahora ayuda a resolver el percance gue le sucedio a los personajes que se muestran a
continuacidén. Organiza los hechos que se muestran y aclara lo sucedido. Explica tal y

como ocurrieron los hechos.
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Organiza:

e Recorta las imagenes y organizalas en el espacio que sigue a continuacion.
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Explica:
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B Universidad Pontificia Bolivariana

ugiversidad Secuencia didactica
Bolivariana

Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

Actividad: Etiquetas de productos
Sesion: 2 Duracion: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje: Reconocer la informacion que se encuentra en las etiquetas de
productos comerciales.

Derechos Basicos de Aprendizaje: Identifica la funcion que cumplen las sefiales y
simbolos que aparecen en su entorno.

Desempefios esperados: Identifica la funcidn de las imagenes en textos como: manuales
de instruccion, carteles y etiquetas de productos.

Estrategias didacticas

Inicio
1. Observa la etiqueta del producto. Comenta con tus compafieros la informacion de la
imagen.

8

UNE . TOEN
NVASE DE 330ml CONTIENE: AL VT AM'NA

CALORIAS GRASA SATURADA AZUCARES SAL

5o @ w0

de l3ingesta de referencia de un adulto medio |
H40//2000kcal)* Energla por lOOml: 80kdl19keal 330?“

AHAMINA
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Desarrollo

2. En conjunto con el docente y los comparieros de tu clase, responde cada uno de los incisos

que siguen.

e Con base en la informacion que se muestra del envase del producto se puede decir que es

de:

Una bebida gaseosa

Un jugo de fruta natural

Una bebida lactea

e Dibuja la fruta con la que se hizo el jugo del envase que se muestra arriba. Menciona si es

una fruta que se puede cultivar en tu region.

e El envase de la bebida exactamente, ;cuantos mililitros contiene? Y de esos cuanto es el

porcentaje de azucares que aporta. Colorea la fila que contenga la informacion correcta.

Cantidad en ml Porcentaje de azUcares
220 ml 3%

330 ml 10%

120 ml 14%

330 ml 15%
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e Segun la informacion de la etiqueta, ¢un envase de 330 ml qué contiene? Enumera los

componentes y el porcentaje correspondiente.

Componente Porcentaje

3. Observa esta otra etiqueta

v \FORMACION NUTR

WLORENERGENCO. 180k, 42 kcal GRASAS
3 3 " ﬂ
PROTENAS Dg  DELAS CUALES ACIDOS GRASDS STURAYS:

MRS DECARBOM. 105 FIBRA ALIMENTARIA
DE LOS CUALES zfcREs, wﬁag S0010

e De acuerdo a la etiqueta anterior, de qué bebida se trata:

e Enumera los ingredientes con los que esta hecho el producto.

o g > w DN E
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e ;Cuantos litros tiene el producto? ;Y cuantos gramos de azucar contiene un vaso de 250

ml?

Contenido del producto (litros)

Gramos de azucar en un vaso de 250 ml.

4. Observa estos empaques de productos que se comercializan en la tienda del colegio.

a gar

Natural

e ;Qué producto identificas en las etiquetas de los productos anteriores?

e ;Qué sabores son los de cada paquete? ;Y qué color le corresponde a cada sabor?

e De los tres paquetes, ¢cudl crees que ofrece mas cantidad? ¢Por qué?
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e De acuerdo a la informacion de los paquetes, ¢de qué marca es el producto?

e Sino alcanzas a tomarte todo el contenido del producto, en qué lugar es mas recomendable

guardarlo. Explica tu respuesta.

e Deduce de qué material estan hechos los paquetes de los productos anteriores. Explica si es

un material que se puede reciclar.

Cierre

5. Elabora el disefio de un refresco tomando como base el envase del jugo que se presento al
principio de la actividad. Ten en cuenta los colores y la informacion que requiere ponerse en las
etiquetas de este tipo de productos. (Toma como ejemplo los envases de refrescos que el docente

trajo a la clase)
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"E“ Universidad Pontificia Bolivariana

ugiversidad Secuencia didéctica
Bolivariana

Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:

Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

Actividad: Leamos un plano
Sesion: 3 Duracion: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje:

Comprender los iconos y simbolos que se encuentran en un texto icénico.
Derechos Basicos de Aprendizaje:

Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar
compuestos por texto, sonido e imagenes.

Desempefios esperados:

Interpreta la informacion que se encuentra en un mapa.

Utiliza conocimientos previos para la comprension e interpretacion de un texto
iconico.

Estrategias didacticas
Inicio

Observa cuidadosamente el plano y responde las preguntas

la oficina
de correos

2|
Supermercado |

/2 cane
=g P
* 7 /A0

g =

| la plaza

> 74 3
@ mercade
&= Tibre

~

v

a

7':‘\

tienda

el ‘
vrantel elcentro I
resiotront l comerciadl |
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Desarrollo

Comenta con tus compafieros las siguientes preguntas

O o O O

De acuerdo a la imagen qué tipo de texto es el que acabas de leer:
un plano

un mapa

una maqueta

un recorrido

Ubica en qué lugar del plano se puede colocar las siguientes sefiales:

Museo Restaurante Plaza Hotel

Cierre

Si te ubicas al frente de la oficina de correos, cuantas cuadras hay que caminar para llegar

al museo. Redacta la ruta a seguir y dibuja el recorrido en la ilustracion. Luego compara

con tus comparieros los recorridos que han escogido y quiénes han explicado de la mejor

forma la senda que se debe hacer.
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"E* Universidad Pontificia Bolivariana

Uuniversidad
Pontificia
Bolivariana o
Secuencia didactica
Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

Actividad: Textos Instructivos
Sesion: 4 Duracion: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje:

Desarrollar la competencia lectora a través de guias de textos instructivos
Derechos Basicos de Aprendizaje:

Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Desempefios esperados:

Lee diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, textos instructivos, entre
otros.

Estrategias didacticas
Inicio

Observa EIl Siguiente Video

Como hacer Cohete Espacial - Artesanias, manuales para ninos

Alojado en https://www.youtube.com/watch?v=CtpjI5IhRTY

e Con base al video, socializa con tus compafieros las respuestas a los siguientes

interrogantes

a) Nombra los personajes principales que participaron en el video.

b) ¢Cuales son los materiales que se requieren para hacer el cohete espacial?

95


https://www.youtube.com/watch?v=CtpjI5IhRTY
https://www.youtube.com/watch?v=CtpjI5IhRTY

¢) Recuerdas porque es importante segln los personajes seguir las instrucciones
correctamente para hacer el cohete.

d) ¢Qué pasos recuerdas de los usados para crear el cohete? Trata de mencionarlos de forma
organizada del inicio al final.

Desarrollo

Estrategia 2

Analiza la siguiente guia y con ayuda de tu docente trasladate al patio de la escuela, donde

llevaras a la préactica los pasos que en ella se indican.

Afloja la tierra en
una superficie de
40 por 40
centimetros de
profundidad.

Cubre la raiz de tu
planta con la tierra.

En el centro abre

un hueco o cepa Compacta la
tan ancho y tierra con
profundo como la las manos; no
raiz de tu planta debe quedar

muy apretada
Toma la planta de - ni muy floja.
la parte més baja 3

del tallo con dos » Haz un borde o
dedos. Nola - S cajete alrededor
3 5 para favorecer

maltrates'ni la captacion de agua

toques la raiz.

Ponla en la cepa al
ras del suelo.

Cierre
Estrategia 3
e Comenta con tu docente y compafieros la importancia que tiene seguir la secuencia
de los pasos.
¢ Qué paso fue el mas complicado en realizar?
¢ Qué tipo de texto acabas de leer y llevar a la practica?
Los textos instructivos son aquellos que se refieren a la secuencia de indicaciones sobre como
Ilevar a cabo una determinada accion.

Comenta las acciones que haces desde el momento en que te levantas hasta que llegas al colegio.
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H.H Universidad Pontificia Bolivariana
U Secuencia didactica
Bolivariana ] ) B . »
Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

Actividad: Lectura de libro album: Chiguiro viaja en chiva
Sesion: 5 Duracion: 2 horas Area: Lenguaje
Objetivo de aprendizaje:
Desarrollar la competencia lectora a través de texto con imagenes
Derechos Basicos de Aprendizaje:
Comprende la informacidn que circula a traves de algunos sistemas de comunicacion
no verbal.

Desempefios esperados:
Entiende el lenguaje empleado en diversos tipos de textos con imagenes fijas.

Estrategias didacticas*
Inicio
Observa las imagenes presentadas en el televisor e interpreta lo que esta sucediendo

en cada escena, hasta llegar al final de la historia.

lvar Da Coll
Chiguiro

viaja en chiva

Desarrollo
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Reunete con tres comparieros més, y con las fichas entregadas por tu docente, armen
el rompecabezas teniendo en cuenta la secuencia de la historia desde el inicio hasta el
final.

Cierre

Responde los siguientes interrogantes a partir de las interpretaciones obtenidas
después de leer el texto de imégenes.

1-Retifie la escena que representa el inicio del texto “Chigiiiro™:
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*Actividades tomadas del taller de lectura de imagenes del programa PTA
4-Encierra en un circulo sélo los personajes que intervienen en la historia de

“Chigiiiro”:
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)’!" Universidad Pontificia Bolivariana
Ui Secuencia didéctica
Bolivariana ] ) » . »
Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:

Tipologias textuales mas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las competencias

lectoras.

Actividad: ¢Qué dicen estos textos publicitarios?
Sesion: 6 Duracion: 2 horas Area: Lenguaje
Objetivo de aprendizaje:
Desarrollar la competencia lectora a través de la informacion transmitida en avisos
publicitarios.
Derechos Basicos de Aprendizaje:
Comprende la informacién que circula a traves de algunos sistemas de comunicacion
no verbal.
Desempefios esperados:
Entiende el lenguaje empleado en diversos tipos de textos ilustrados.

Estrategias didacticas
Inicio
Estrategias didacticas 1

Observa el siguiente video.

Anuncios publicitarios, satuwalm la ciudad

Alojado en https://www.youtube.com/watch?v=_zotpAZhsgM

e Teniendo en cuenta el video visto, socializa con tus comparieros y docente los
siguientes interrogantes.
a. ¢Qué observaste en el video?

b. ¢De los mensajes vistos cual recuerdas?
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d.

~h

¢Cuando vas a la calle has logrado leer en algunos lugares?
¢Recuerdas en qué lugar has vistos avisos o informacion importante?
Describe un aviso que haya llamado tu atencion.

¢Cual crees que es la intencién de poner avisos en las calles?

Desarrollo

Estrategias didacticas 2

Analiza los siguientes anuncios publicitarios, luego expone cual crees que es la

intencion que se busca con cada uno de ellos.

iSOLO DEL 28 AL 31 DE OCTUBRE!

>—y

Vacunad a tus hijos

para que estén
protegidos '!

Cierre

Para todos los ninos y ninas
menores de 5 anos

—

ENJUGUETES'
Y BICICLETAS

Por compras superiores a S50€

Estrategias didacticas 3

Teniendo en cuenta las caracteristicas que presentan los anuncios publicitarios, elabora

uno con la ayuda de un compariero de clase.

Socializa tu trabajo y explica la intencionalidad del anuncio.
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Anexo 6: Taller 1 de secuencia didactica

’5 Universidad Pontificia Bolivariana
“m'“ s
. Secuencia diddctica

Proyecto de investigacién de Maestria en educacion:
Fortalecimiento de la competencia lectora mediante la implementacién de una
secuencia diddctica de textos multimodales.

Actividad: Tal y como ocurrié
Sesion: | Duraci6n: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje:

Ordenar un texto basado en imagenes de acuerdo a la secuencia de hechos que se
presentan en las mismas.

Derechos Basicos de Aprendizaje:

Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar
compuestos por texto, sonido e imagenes.

Desempeiios esperados:

Organiza una secuencia de imagenes de acuerdo a la informacién que interpreta de
estas.

Estrategias didacticas
Inicio
Observa detenidamente la serie de imdgenes que se muestran

e ,Cuantas escenas muestran las imagenes? ;Qué cuentan las escenas?
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Desarrollo

~® Ordena la secuencia de tal forma que adquiera sentido para todos y se pueda
entender como transcurren los hechos.

JN

3 L] 5

¢ De acuerdo a lo que se puede ver en las imagenes, quién de los dos personajes fue ¢l
primero que ensucio la alfombra.

\ \
GX Ave E'\n&m(’\.\b C)\\QO\(‘Y\\Q\(O Cue &\ CQ\'\QHC\ condT

* Qué te imaginas que hara la nifia, después de darse cuenta que la alfombra esta
completamente sucia. Dibuja la escena.

\u Dok \0 Q\x\nm \nc—o\x o S ST AT A A, SQC—.\&

Cierre : o
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* Ahora ayuda a resolver el percance que le sucedio a los personajes que se muestran
a continuacion. Organiza los hechos que se muestran y aclara lo sucedido. Explica
tal y como ocurrieron los hechos.

Organiza:

104



C\"AO cOANM O

\os

% oy U CoMmiVe Cuoulns

“ \
AN

105



Anexo 7: Taller 2 de secuencia didactica

MaYlin Liseth vatron Y9z

. <%
*!" Universidad Pontificia Bolivariana
universidad
Pontificia
Bolivariana

Secuencia didactica

Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Fortalecimiento de la competencia lectora mediante la implementacién de una
secuencia didactica de textos multimodales.

Actividad: Etiquetas de productos
Sesion: 2 Duracién: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje: Reconocer la informacion que se encuentra en las etiquetas de
productos comerciales.

Derechos Basicos de Aprendizaje: [dentifica la funcién que cumplen las sefales y
simbolos que aparecen en su entorno.

Desempeifios esperados: Identifica la funcion de las imagenes en textos como: manuales
de instruccion, carteles y etiquetas de productos.

Estrategias didacticas
Inicio

1. Observa la etiqueta del producto. Comenta con tus companeros la informacion
de la imagen.

UN ENVASE DE 330ml CONTIENE:

““NAS GRASA SATURADA AZUCARES SAL

3@ d é {15%

; fe13ingesta de referencia de un adulto medlo 3’) O o
“H/2000kcal)* Energfa por 100ml: 80kJ/19kcal-
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Desarrollo

2. Ea conjunto con el docente y los compaineros de tu clase, responde cada uno de
los incisos que siguen.

« Con base en la informacion que se muestra del envase del producto se puede
decir que es de:

rUna bebida gaseo&a/‘

o Dibuja la fruta con la que se hizo el jugo del envase que se muestra arriba.
Menciona si es una fruta que se puede cultivar en tu region.

o de fruta naﬁt’ra&] rUna bebida lécteaJ

lqg Ndranid Si
LAYy en ~\4 Y_Q%io'h.

o Elenvase de la bebida exactamente, jcuantos mililitros contiene? Y de esos
cuanto es el porcentaje de azticares que aporta. Colorea la fila que contenga la
informacion correcta.

Cantidad en ml Porcentaje de azucares

220 ml 3%

330 mli 10%

120 ml 14%

330 ml = e s 2
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e Segln la informaci6n de la etiqueta, jun envase de 330 ml qué contiene?

Enumera los componentes y el porcentaje correspondiente.

Componente [ Porcentaje

de\oY:'Olﬁ 3%

6rqdsd oY/

Gyad sdt uy,
e A%

AZUCdres 154

5d| ©%

3. Observa esta otra etiqueta

INFORMACION NUTRIC/ONAL POR 100 mi
BGEETEL 180K Qkcal GRISAS
FES T mmwmmmﬂ“'@

Hns e
U i nm‘matm

* De acuerdo a la etiqueta anterior, de qué bebida se trata:

Cocd (old

¢ Enumera los ingredientes con los que esta hecho el producto.

LEnevagid

» Azdcdyes
.6YdsdS
&rdasdS Sdturddds

Sadio

J

=~

W
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o ;Cuantos litros tiene el producto? ;Y cudntos gramos de aziicar contiene un vaso
de 250 ml?

‘ Contenido del producto (litros) 2 I (—,—)’O 5

Gramos de azicar en un vaso de 250 ml. Z q 1) ' "./.YOS

4. Observa estos empaques de productos que se comercializan en la tienda del
colegio.

» ;Qué producto identificas en las etiquetas de los productos anteriores?

Pdpds Fyitds

e ;Qué sabores son los de cada paquete? ;Y qué color le corresponde a cada
sabor?

Nd+uya \7, L.’mo/n/ pallo yc\ Zu\/ve\ré £,dNd YdrUdJQ,

» De los tres paquetes, ;cual crees que ofrece mas cantidad? ;Por qué?

v
poyque ld de Pollo +iene mds
confenida
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e De acuerdo a la informacién de los paquetes, jde qué marca es el producto?

Md\"gd\"-f""‘f

¢ Sino alcanzas a tomarte todo el contenido del producto, en qué lugar es més
recomendable guardarlo. Explica tu respuesta.

e Deduce de qué material estdn hechos los paquetes de los productos anteriores.
Explica si es un material que se puede reciclar.

no Se puede recCi/cldr

Cierre

3. Elabora el disefio de un refresco tomando como base el envase del jugo que se
presentd al principio de la actividad. Ten en cuenta los colores y la informacién que
requiere ponerse en las etiquetas de este tipo de productos. (Toma como ejemplo los
envases de refrescos que el docente trajo a la clase)
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Anexo 8: Taller 2 secuencia didactica

}’!4 Universidad Pontificia Bolivariana
universidad
Pontificia
Bolivariana

Secuencia didactica

Proyecto de investigacion de Maestria en educacion:
Fortalecimiento de la competencia lectora mediante la implementacion de una
secuencia diddctica de textos multimodales.

Actividad: Etiquetas de productos
Sesion: 2 Duraci6n: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje: Reconocer la informacién que se encuentra en las etiquetas de
productos comerciales.

Derechos Basicos de Aprendizaje: Identifica la funcién que cumplen las sefiales y
simbolos que aparecen en su entorno.

Desempefios esperados: Identifica la funcion de las imagenes en textos como: manuales
de instruccion, carteles y etiquetas de productos.

|
|

Estrategias didacticas
Inicio

1. Observa la etiqueta del producto. Comenta con tus companeros la informacion
de la imagen.

UN ENVASE DE 330ml CONTIENE:
ORAS  GRASA SATURADA AZUCARES SAL
2 0

% é % @

. ety mgesta de referencia de un adulto medio 3’) OW
“0/2000kcal)* Energfa por 100ml: 80kJ/19kcal.
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Desarrollo

2. Ea conjunto con el docente y los compaiieros de tu clase, responde cada uno de
los incisos que siguen.

¢ Con base en la informacién que se muestra del envase del producto se puede
decir que es de:

‘ Una bebida gaseosa ! I\UWI ; ‘ Una bebida lactea

e Dibuja la fruta con la que se hizo el jugo del envase que se muestra arriba.
Menciona si es una fruta que se puede cultivar en tu region.

e Elenvase de la bebida exactamente, ;cuantos mililitros contiene? Y de esos
cudnto es el porcentaje de aztcares que aporta. Colorea la fila que contenga la
informacién correcta.

Cantidad en ml | Porcentaje de aziicares
220 ml | 3%
330 ml | 10%

120 ml 14% ‘
330 ml '
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e Segin la informacién de la etiqueta, jun envase de 330 ml qué contiene?
Enumera los componentes y el porcentaje correspondiente.

Componente | Porcentaje
[
Grasd ? 0
N
Sa( } J

A zdcares ‘ 4 1

Luéqr{dj l) 2

e INFORMACION NUTRICIONAL POR 100 ml
ENEREETD.
o WL Zkcal GRASAS:

s
L Uy  DELASTUAESACDOSGRISISSTURMS .
ORMSIECBONG. 104 FBRAAUNGTARIK .
LSBT, Ti6q. SOBi

Grasas
Satyradas
g

0%

e De acuerdo a la etiqueta anterior, de qué bebida se trata:

-Le Cacd co'a

¢ Enumera los ingredientes con los que esta hecho el producto.

1-0300 carbonalada
2.dovegl ¢ o
3. Q.Qislquul':e

4d.dromds  n 'ﬁtumll o

3. G:t';‘ ing
1

6. colordrits
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o ;Cudntos litros tiene el producto? ;Y cuantos gramos de azicar contiene un vaso

de 250 ml?
Contenido del producto (litros) Z:f' rm'/im 11_
eT/os
|
‘ Gramos de azicar en un vaso de 230 ml. Zﬂ ,/
‘ mi frne-hoj

4. Observa estos empaques de productos que se comercializan en la tienda del
colegio.

» ;Qué producto identificas en las etiquetas de los productos anteriores?

M drad n"l'ol
J

e ;Qué sabores son los de cada paquete? ;Y qué color le corresponde a cada
sabor?

Na‘l’urd’, ]f’rno'n y )oo”a el de Nd’,‘ord’ o7 _qzel e‘ de

limdn e verde ¥ de Po”o es  naropjo

» De los tres paquetes, ;cudl crees que ofrece mas cantidad? ¢ Por qué?

Es »l de oo“o pargiC J‘;’eh.’ 7500
7 ] k2 vy
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¢ De acuerdo a la informacién de los paquetes, jde qué marca es el producto?
DMargarita

¢ Sino alcanzas a tomarte todo el contenido del producto, en qué lugar es mas
recomendable guardarlr Explica tu respuesta.

g(nr aFlo  er a oh cherd

¢ Deduce de qué material estdn hechos los paquetes de los productos anteriores.
Explica si es un material que se puede reciclar.

;le P/as'lfca

Cierre

3. Elabora el disefio de un refresco tomando como base el envase del jugo que se
presento al principio de la actividad. Ten en cuenta los colores y la informacidn que
requiere ponerse en las etiquetas de este tipo de productos. (Toma como ejemplo los
envases de refrescos que el docente trajo a la clase)

CIG {d'l'aadc‘ol
Zg II"I‘['OC’

dzuCar

2 [f‘llrob‘

.

» 3

o LR T R
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Anexo 9: Taller 2 secuencia didactica

)’E* Universidad Pontificia Bolivariana
universidad
Pontificia
Bolivariana

Secuencia didactica

Proyecto de investigacion de Maestria en educaciéon:
Fortalecimiento de la competencia lectora mediante la implementacién de una
secuencia diddctica de textos multimodales.

Actividad: Etiquetas de productos
Sesién: 2 Duracién: 2 horas Area: Lenguaje

Objetivo de aprendizaje: Reconocer la informacién que se encuentra en las etiquetas de
productos comerciales.

Derechos Basicos de Aprendizaje: Identifica la funcion que cumplen las sefiales y
simbolos que aparecen en su entorno.

Desempeiios esperados: Identifica la funcidn de las imagenes en textos como: manuales
de instruccion, carteles y etiquetas de productos.

Estrategias diddcticas
Inicio

1. Observa la etiqueta del producto. Comenta con tus compaifieros la informacion
de la imagen.

T

UN ENVASE DE 330ml CONTIENE:
o GRASA ,
u‘»é"R:AS GRASA  SATURADA AZUCARES. — SAL
2 0g Qg 1l4g O
% @ 15% 6

,?5‘;’3 ingesta de referencia de un adulto medio 3"' OW
“4J/2000kcal)* -Energfa por 100ml: 80kJ/19kcal- o
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Desarrollo

2. En conjunto con el docente y los compaiieros de tu clase, responde cada uno de
los incisos que siguen.

¢ Con base en la informacidn que se muestra del envase del producto se puede
decir que es de:

[ Una bebida gaseosa 1 g6 de trutd al | l Una bebida lécteil

e Dibuja la fruta con la que se hizo el jugo del envase que se muestra arriba.
Menciona si es una fruta que se puede cultivar en tu region.

o Elenvase de la bebida exactamente, ;cuantos mililitros contiene? Y de esos
cuanto es el porcentaje de azticares que aporta. Colorea la fila que contenga la
informacidn correcta.

Cantidad en ml | Porcentaje de azucares |
220 ml | 3%

330 ml | 10%

120 ml | 14% |

ST
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e Segin la informacién de la etiqueta, jun envase de 330 ml qué contiene?

Enumera los componentes y el porcentaje correspondiente.

| Componente Porcentaje

kf 6 &0n 3 i O

Sl |

| -)I’
A2u cof 0 ‘4

, = N
(o '\ K7 02

3. Observa esta otra etiqueta

! ONAL POR 100 mi i

WIRBGEED 180k kel GRASAS:
e O DELISCULESACDOSGUSIS SAUes 1

WRSTECRBING. 106 FERAALMENTAR "

RUSCNESATIONES. 1E6g SONC

s De acuerdo a la etiqueta anterior, de qué bebida se trata:

O ¢l piola

¢ Enumera los ingredientes con los que esta hecho el producto.

Lo Sues (ol o nods

e < B - | A el O
4o@mMasS nofe(oles

SA&M:(L\

6. colo(aqte
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s ;Cuantos litros tiene el producto? ;Y cudntos gramos de aziicar contiene un vaso
de 250 ml?

Contenido del producto (litros) 2:(_ B -
() ) eneoS

Gramos de azucar en un vaso de 250 ml.

9 ol ® .
AN ’ H o

4. Observa estos empaques de productos que se comercializan en la tienda del
colegio.

Natural

o :Qué producto identificas en las etiquetas de los productos anteriores?

2003 () To

o ;Qué sabores son los de cada paquete? /Y qué color le corrdsponde a cada
sabor?

lo. frasufores atuil)a & Vimer es pesde | fOllo pamniala

» Delo

j6 te limor

tres paquetes, ;cudl crees que ofrece mas cantidad? ¢ Por qué?
<
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o De acuerdo a la informacion de los paquetes, ;de qué marca es el producto?

Mala(Hes

e Sino alcanzas a tomarte todo el contenido del producto, en qué lugar es més
recomendable guardarlo. Explica tu respuesta.

N | kb6

o Deduce de qué material estdn hechos los paquetes de los productos anteriores.
Explica si es un material que se puede reciclar.

5] sefeede  Reciclo Y

Cierre

3. Elabora el disefio de un refresco tomando como base el envase del jugo que se
presento al principio de la actividad. Ten en cuenta los colores y la informacién que
requiere ponerse en las etiquetas de este tipo de productos. (Toma como ejemplo los
envases de refrescos que el docente trajo a la clase)
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Anexo 9.

Estudiantes grado tercero en la socializacién de la propuesta de intervencion. Fuente: autoria

propia.
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Anexo 10

Estudiantes grado tercero en el taller de secuencia didactica. Fuente: autoria propia.
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Estudiantes grado tercero en el taller de secuencia didactica. Fuente: autoria propia.
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Anexo 12

Estudiantes grado tercero en el taller de secuencia didactica. Fuente: autoria propia.

124



Anexo 13

. . _
e\ S

Socializacién a directivos docentes y docentes del Centro Educativo Pitalito. Fuente: autoria

propia.
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Anexo 14

e .

Plan de actividades Propuesta de
intervencio

Socializacion a directivos docentes y docentes de la Escuela Normal Superior. Fuente: autoria

propia.
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Anexo 15

Docentes de la Basica Primaria participando en el Grupo de discusién. Fuente: autoria propia.
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