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RESUMEN
RESUMEN GENERAL DE TRABAJO DE GRADO

TITULO: Fortalecimiento de competencias de lectura de los estudiantes de 8° del
Instituto José Antonio Galan de Floridablanca con base en la metodologia
del Programa de Enriquecimiento Instrumental P.E.I.

AUTOR(ES): Lorena Altahona Moya
Juan Carlos Angeles Leal

PROGRAMA: Maestria Gestion de la Educacion

DIRECTOR(A): Diana Libeth Flérez Tapias

RESUMEN

El presente trabajo tiene como fin demostrar el fortalecimiento de las competencias
lectoras, en los estudiantes de octavo grado del Instituto José Antonio Galan de Floridablanca.
El plan estratégico utilizado para llegar al objetivo es la Teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva (MEC), del Dr. Reuven Feuerstein, cuyo modelo fue desarrollado en los
afios ochenta y en el cual expone que todos los seres humanos son modificables
cognitivamente, sin importar los factores internos y externos. Para tal efecto Feuerstein
también desarrollé una serie de instrumentos (catorce en total), para ser aplicados como parte
del programa por él desarrollado, el cual titula Programa de Enriquecimiento
Instrumental (PEI).

Los resultados que se obtienen después de comparar la evaluacion o prueba
diagndstico, que se realiza al principio del proceso con los estudiantes, posteriormente se
aplican los instrumentos seleccionados y el desarrollo metodoldgico expuesto por el mismo
autor, relevando —para ello- los procesos de mediacion entre el alumno y el maestro, con el
fin de monitorear los avances y debilidades que se presentan.

Por ultimo, se aplica una nueva prueba que nos permite evaluar la eficacia y el
cumplimiento de las metas pactadas.

PALABRAS CLAVES: Modificabilidad estructural cognitiva, programa de
enriquecimiento instrumental, modelo pedag6gico, mediacion.

V° B° DIRECTOR DE TRABAJO DE GRADO
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ABSTRACT
GENERAL SUMMARY OF WORK OF GRADE

TITLE: Strengthening the reading skills of 8th grade students at the José
Antonio Galan de Floridablanca Institute based on the methodology of
the Instrumental Enrichment Program I.E.P.

AUTHOR(S): Lorena Altahona Moya
Juan Carlos Angeles Leal

FACULTY: Maestria Gestion de la Educacion
DIRECTOR: Diana Libeth Florez Tapias
ABSTRACT

The present work aims to demonstrate the effectiveness of the Feuerstein model in
strengthening reading skills in eighth grade students at the José Antonio Galan Institute in
Floridablanca. The strategic plan used to reach the goal was the Cognitive Structural
Modifiability Theory (MEC), by Dr. Reuven Feuerstein, a model that he developed in the
eighties and which states that all human beings are cognitively modifiable, regardless of
internal factors. and external. To this end, Feuerstein also developed a series of instruments,
fourteen in total, to be applied as part of the program he developed. He called these instruments
the Instrumental Enrichment Program (PELI).

The thesis contains the results that are obtained after comparing the evaluation or
diagnostic test that is carried out at the beginning of the process with the students, later the
application of the selected instruments and the methodological development presented by the
same author, which emphasizes on the mediation process between the student and teacher, in
order to monitor the progress and weaknesses that arise in the process as such, finally a new
test is applied that allows us to evaluate the effectiveness and fulfillment of the agreed goals.

KEYWORDS: Cognitive structural modifiability, instrumental enrichment program,
pedagogical model, mediation.

V° B° DIRECTOR OF GRADUATE WORK
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INTRODUCCION

La concepcion de un proyecto requiere una logistica investigativa que permita
construir una propuesta coherente con los objetivos trazados y sobre todo llegar a los
resultados que se esperan. Para tal efecto los investigadores pretenden fortalecer competencias
de lectura de los estudiantes de 8° del Instituto Jose Antonio Galan de Floridablanca con base

en la metodologia del Programa de Enriquecimiento Instrumental P.E.I.

Las teorias del desarrollo cognitivo elaboradas en el siglo veinte por Piaget, Vygotsky
y Feuerstein, ente otros, evidenciaron que el aprendizaje es un organismo vivo, no un ente fijo
e inamovible y que el cerebro humano posee una plasticidad que logra que los seres humanos
seamos modificables cognitivamente. Esta ultima propuesta evidenciada En el Programa de
Enriquecimiento Instrumental de Feuerstein y que nos sirve de orientacion para desarrollar
habilidades de pensamiento en los estudiantes de 8-2 elegidos, en este caso, por ser un curso
intermedio entre la basica y la media, también por su proximidad a las pruebas saber de 9° en

donde se podrian ver resultados del trabajo realizado por los investigadores.

Feuerstein elabora una serie de instrumentos académicos con los cuales pudo ayudar a
una poblacion de jovenes devastados por la guerra, una situacion compleja por el nivel de
desescolaridad, abandono, una gran mayoria en estado de orfandad, asi como situaciones de
desnutricion que acarrearon problemas de desarrollo motriz y algunos casos de atrasos
cognitivos en diferentes etapas. El autor emprende una terea compleja, pero con la voluntad y

la fortaleza de su espiritu como ser humano, empieza a ver avances; primero en la ubicacion

12
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de estos chicos, después en darles un refugio seguro con los elementos béasico para iniciar una
vida digna,

después el manejo social y académico necesario que, poco a poco pudiesen ser parte
nuevamente de la sociedad con las condiciones suficientes para desempefiarse de manera

auténoma.

Estos instrumentos elaborados para fines especificos, empiezan a evolucionar
lentamente y su uso de vuelve muy comun, ya no en caso de la posguerra, también en
ambientes dificiles como los presentados en Latino América, en donde son bien recibidos, ya
gue se encuentran situaciones de eminente abandono estatal, pobreza extrema y condiciones
de abandono similares a las trabajadas por el autor en afios posteriores a la segunda guerra

mundial.

En este aspecto, cabe destacar que muchos paises asimilaron y aplicaron la
Modificabilidad como una estrategia valida para las necesidades educativas de la region, sin
embargo, encontramos el poco apoyo de los estados, ya que una implementacién oficial del
sistema equivale a una capacitacién colectiva de los docentes acarreando costos que no estan
contemplados en los presupuestos de los estados mismos, es asi como se adoptan caminos

pedagdgicos, validos de por si, con presupuestos acordes a los destinados por una nacion.

Sin embargo, existen docentes que entendieron la importancia de modificar conductas

de aprendizaje y las aplicaciones validas de las mismas en mejoramientos de los procesos de

13
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ensefianza aprendizaje y se capacitan por su cuenta, entendiendo la técnica, no solo en la
aplicacion de la misma, sino también construyendo nuevos recursos o herramientas que estén
acordes con las necesidades y nuevos horizontes tecnoldgicos en los cuales nos vemos
inmersos los ciudadanos de este siglo y que aportamos el conocimiento para demostrar la
vigencia y utilidad de Modificabilidad Estructural Cognitiva y su vigencia para cualquier area

del conocimiento.

14
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

El Instituto Jose Antonio Galadn est4d ubicado en la ciudad de Floridablanca,
departamento de Santander, Colombia. En el afio 2020 tuvo una poblacién de 1.688
estudiantes distribuidos en dos sedes en el Barrio EI Reposo. El sector donde se ubica la
institucién presenta vulnerabilidad social por causas como: desempleo, drogadiccion y
formacién de grupos delincuenciales que no dudan en reclutar jovenes en sus filas. Por otro
lado, se encuentra una fuerte tendencia a hogares disfuncionales, que posiblemente motive un
bajo grado de escolaridad e interés por el estudio como proyecto de vida; por ultimo, el empleo

informal es otro factor que agudiza las tendencias de desequilibrio social.

La institucién tiene como principios misionales la gestién de una sociedad del
conocimiento a partir de la formacién de personas con dignidad, autonomas y con libertad de
pensamiento; capaces de expresarse y de enfrentarse a una realidad de manera asertiva. En
este mismo escenario se ha comprobado - basado en las pruebas internas del colegio- una
disminucion en los estudiantes de su capacidad de creacion, de argumentacion y de
construccién colaborativa; aspectos que son necesarios para un buen desempefio académico,

como también la base de la mision institucional.

En cuanto al contexto académico, exclusivamente, se evidencia que las competencias

lectoescritoras no alcanzan a un nivel superior en los estudiantes, debido posiblemente a

15
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falencias en aspectos como: la atencién, uso efectivo de la memoria, percepcion, anélisis,
sintesis, entre otros (procesos cognitivos); por lo tanto, es dificil que se logre un resultado mas
eficiente en cuanto a los indicadores exigidos por las pruebas externas, como el caso de las

pruebas saber 11.

Segun datos suministrados por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior (ICFES, 2017), se evidencia que la problematica, con respecto a los resultados de
las Pruebas Saber 11 -en la institucion-, referente a lectura critica no estan en un nivel
superior frente a la media nacional, como se puede observar en la siguiente gréafica. (Ver

Tabla 1)

Tabla 1

Porcentaje de estudiantes por desempefio en lectura critica
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Con base en estos resultados es claro notar que los estudiantes de la institucion estan
ubicados en su mayoria en el nivel medio, sosteniendo un 51% de promedio en los tres afios
mencionados (2017-2019); a continuacion se encuentra el nivel bajo, que a su vez, presenta
irregularidades en su promedio teniendo el 2019 como el afio con menores estudiantes en esa
linea y en el 2018 el mayor porcentaje en el mismo aspecto; por otro lado se ven estudiantes
en el nivel alto con la misma irregularidad, teniendo su maximo porcentaje en el afio 2019,
pero cayendo a su minima marca tan solo un afio antes. Es este el principal motivo que genera
la investigacion a realizar, ya que las consecuencias inmediatas del rendimiento irregular se
evidencian, por ejemplo, en reprobacion y en el peor de los casos en desercion escolar. Por
ello, se hace necesario potencializar las competencias lectoras, donde el estudiante empiece
un proceso de modificabilidad de sus funciones cognitivas y de esta manera pueda fortalecer
sus capacidades en la aprehension de nuevos conocimientos de forma idonea y eficaz, en pro
de enfrentar retos académicos asertivamente y como una extension a la misma, los problemas

de su propio entorno.

La estrategia investigativa se enfoca en validar varios instrumentos desarrollados por
Reuven Feuerstein en el afo 1980, en donde indica que “un instrumento es todo aquello que
realiza el sujeto para aprender en la escuela: mapas conceptuales, resimenes, lecturas,
ejercicios, proyectos, productos varios que puedan ser usados en la mejora continua de las
competencias de lectura” (Lebeer, 2014) aspecto al que se le denomina Teoria de la
Modificabilidad Cognitiva, que desarrolla una metodologia titulada Programa de

Enriquecimiento Instrumental (PEI).

17



FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

A partir de la metodologia PEI, se quiere dar otra mirada al desarrollo cognitivo del sujeto,
dado a traves de las potencialidades que seran transferidas a las competencias lectoras que son
la base de la transformacién del proyecto de vida de los educandos, permitiendo —con ello-

mayores oportunidades, en bien de su proyeccion académica.

El profesor German Pilonieta, expone la relacion entre la vision de la Modificabilidad

Estructural Cognitiva (MEC) de Reuven Feuerstein y los procesos formativos, expresando
que:

“en memoria de un joven docente que desde su misma historia vital dio cuenta de
los planteamientos esenciales del texto: todos y todas podemos aprender, no
importan las condiciones sociales, econémicas, de salud; todos y todas, siempre

y cuando existan actos mediadores humanos que permitan el florecimiento de esas
capacidades que coexisten en todos nosotros”. (Martinez, 1999)

El trabajo del profesor German Pilonieta se enfoca en la modificabilidad del
conocimiento de los seres humanos, en donde la mediacion y el estimulo, dan como respuesta
un estado de mejora en los procesos mentales, los cuales son determinantes en las

competencias de lectura.

Con base en lo anterior, se ha pensado en la aplicacion de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva (MEC) en estudiantes de octavo grado, por ser un curso de transicién
entre la educacion basica y la media; ademas, la edad de los estudiantes coincide con el estadio
de las operaciones formales, segun la teoria constructivista (Piaget,1968), lo cual contribuye
a fortalecer sus competencias de lectura que se vienen trabajando desde la primaria, asi como

de cualificar los procesos académicos de los estudiantes.

18
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La investigacion pretende construir un derrotero en el que los docentes se puedan
apoyar en la basqueda de soluciones a las diferentes dificultades de aprendizaje que se
presenten desde los entornos de clase. Por tal motivo sera necesario un planteamiento desde
la introspeccidn de las practicas pedagogicas, entendiendo que el docente, a través de la
cualificacion de su labor, se modifica asi mismo y por ende, puede mediar a sus propios

estudiantes para el cumplimiento de las metas planteadas.

1.2. Formulacién del problema

¢ Como mejorar las competencias de lectura de los estudiantes de octavo grado del Instituto

José Antonio Galan de Floridablanca?

19
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2. JUSTIFICACION

Para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), el rendimiento académico es la

cantidad de logros y metas alcanzados por los estudiantes de cualquier centro educativo.

Con base en este aspecto, se busca que los educandos superen los estdndares minimos
de calidad, los cuales serdn los que inciden en los procesos de su proyecto de vida. Sin
embargo, dicho rendimiento académico para el estudiantado colombiano tiende a ser
catalogado como bajo respecto al de otros paises e incluso contrastado con las pruebas
aplicadas a traves de los afios en Colombia.

Por otro lado, es relevante exaltar en este documento los diferentes planteamientos que
sirven de base para el desarrollo tedrico del Programa de Enriquecimiento  Instrumental,
derivado de la epistemologia y psicologia piagetiana en la que explica como el nifio interpreta
el mundo a edades diversas Y los estadios del desarrollo intelectual del nifio y del adolescente
(Piaget, 1968), En este caso Piaget es clave para los inicios de la MEC de Feuerstein al decir
que: “El desarrollo intelectual, es un proceso de reestructuracion del conocimiento, que inicia
con un cambio externo, creando un conflicto o desequilibrio en la persona, el cual modifica la
estructura que existe, elaborando nuevas ideas o esquemas, a medida que el humano se
desarrolla”. Vygotsky también aporta a la MEC cuando explica los procesos sociales que
influyen en la en la adquisicién de las habilidades intelectuales, en ese aspecto, precisamente
se entiende que la perspectiva evolutiva de Vygotsky es el método principal de su trabajo,
sefialando que un comportamiento s6lo puede ser entendido si se estudian sus fases, su cambio,

es decir; su historia (Vygotsky, 1979).
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Ambos modelos teoéricos se convierten en referencias obligadas y de las cuales
Feuerstein va a concebir estrategias enfocadas en fomentar en los estudiantes, el desarrollo de
sus potencialidades creadoras. De este modo, la teoria de la modificabilidad estructural
cognitiva, se constituye en la caracteristica del hombre como un ser y una experiencia
cambiante. En este sentido, hace eco a las palabras del autor cuando dice que “el hombre tiene
estable su capacidad de cambio, de estar siempre abierto a la modificacion” (Reuven, 1991),
el pedagogo colombiano Martinez Beltran reafirma la cita afiadiendo que podemos quedar
fosilizados desde la juventud, dando a entender que la edad no es determinante para empezar
o finalizar un proceso de cambio, ya que el desarrollo mental es un fendmeno que tiene lugar

a lo largo de la vida.

Pensar en modificacion cognitiva es tener claro el concepto de una técnica instrumental
que viene dada a manera de Instrumentos, pero que son solo el soporte concreto de los
procesos que se deben realizar conjuntamente entre el educador y el educando. Su naturaleza
es por lo tanto instrumental y se aplica de acuerdo a las exigencias de las distintas operaciones
mentales que se quieren mejorar; las cuales estdn emparentadas con las dimensiones del ser,
permitiendo — de esta forma- una eficiencia mayor, ya que podemos hacer una intervencion

mas activa en el sujeto.

En Colombia, en estos momentos uno de los puntajes mas bajos en competencias
lectoras, segun el informe de la Direccion de Educacion y Competencias de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (Organizacion para la Cooperacién y el

Desarrollo Econémico (OCDE), 2019) arroja datos sobre esta competencia, las cuales se han
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recolectado entre abril y mayo del afio 2018, entre 8.500 estudiantes, ubicados en 250 planteles
educativos.

Estos analisis dicen que en Colombia los estudiantes evaluados obtuvieron puntajes inferiores
a los del afio 2015, es decir 13 puntos menos, ya que pasaron de 425 unidades en lectura; 75
puntos por debajo del puntaje promedio de los paises de la OCDE Yy bastante lejanos, de los

550 puntos de Singapur, el pais mejor ubicado en estas pruebas de lectura.

Esta misma tendencia se encuentra en las pruebas internas Saber 11 que aplica el
ICFES a los estudiantes de Gltimo afio de secundaria. Estos resultados estan promediados entre
50 y 55 puntos en los ultimos afios, como se evidencia en el Informe Nacional Resultados
Examen Saber,

2019. (Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), 2020). (Ver
Tabla 2)

Tabla 2

Informe Nacional Resultados Examen Saber — 2019-
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La gréfica anterior, evidencia que el promedio de lectura critica ha tenido un leve
ascenso, sin embargo, en los tres Gltimos afios evaluados, se registra un comportamiento
semejante, lo que permite deducir que en este componente los estudiantes del pais han
mantenido el promedio en cincuenta y cuatro puntos porcentuales. Por tal motivo, surge la
preocupacion en todos los espacios de discusion pedagdgica que intentan analizar la
problemaética y, alnan esfuerzos por hacer propuestas y buscar soluciones en los distintos

espacios y niveles de ensefianza.

Por tal motivo se entiende que la MEC puede marcar una diferencia en la construccién
del individuo desde la perspectiva académica hasta las dimensiones del ser, de hecho, la
investigacién se centra en un inicio de modificacion cognitiva que pueda potencializar en los
estudiantes sus funciones y operaciones mentales para avanzar en los niveles de competencias

de lectura y, por ende, se evidencie en los resultados de las pruebas internas y externas.
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3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo general

Emplear los instrumentos seleccionados con base en el programa de enriquecimiento

instrumental para mejorar competencias de lectura en los estudiantes de octavo grado.

3.2. Objetivos especificos

1. Realizar diagnostico de las competencias lectoras de los estudiantes.

2. Analizar las categorias del programa de enriquecimiento instrumental para determinar
acciones a seguir con los estudiantes.

3. Aplicar el instrumento segmentado del programa de enriquecimiento instrumental con
los estudiantes.

4. Constatar la efectividad del instrumento del programa enriquecimiento instrumental

en los estudiantes a través de una pos prueba.
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4. ANTECEDENTES EMPIRICOS

A partir de los afios setenta, cuando se empieza a trabajar con la MEC, el mundo de la
psicopedagogia enfoca su mirada a los resultados obtenidos en este campo, dando paso a la
construccién de un enfoque innovador en el que se centrara la atencion de la educacion de las
siguientes décadas. Estos acontecimientos dardn paso a nuevos horizontes y esperanzas para
la solucion de algunos de los problemas de aprendizaje mas comunes, sobre todo en paises en
via de desarrollo, ya que las herramientas que se proponen son de facil implementacion y no
requieren de mayor inversion en mobiliario o en equipo especializado. El cambio en la forma
de abordar ciertas situaciones en el campo del aprendizaje permite plantear paradigmas nuevos
como lo plantea el mismo Feuerstein cuando dice que: “La modificabilidad es hoy una de las
necesidades mas importantes de la existencia humana. No podemos vivir sin modificarnos”

(Feuerstein, R., 2006, Pag. 42).

Para entender un poco mas sobre la trascendencia de la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva en diferentes contextos, y a mas de 40 afios de sus primeros ensayos,
Parada, A. y Avendafio, W. (2013), pedagogos colombianos con publicaciones recientes en
revistas reconocidas a nivel internacional expresan que los estudios e investigaciones en torno
a lateoria de la MEC constituyen un importante aporte dentro de la validacion de los principios
tedricos que cimientan la teoria de Feuerstein (Parada-Trujillo & Avendafio C., 2013). Sin
embargo, la mayoria de los trabajos elaborados en este aspecto pertenecen en su orden a Israel

y Europa; de la misma manera, en menor cuantia, pero no menos importantes, los trabajos
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desarrollados en Estados Unidos y Latinoamérica, en donde se encuentran variantes y
modificaciones que van de la mano con el contexto que nos plantea el siglo XXI.

Finlandia, fue uno de los primeros paises en firmar su contrato de formacion y
aplicacion de esta propuesta pedagogica con éxito reconocido. De tal manera que, este pais
sigue yendo a la cabeza de la educacion mundial y se destaca siempre, disputando los primeros
lugares, en lo que tiene que ver con pruebas internacionales como PISA. En ese mismo
sentido, el Ministerio de Educacion Espafiol recomendd a todo el profesorado el conocimiento
del Modelo Feuerstein, para comprender y aplicar los principios y el método de la primera
reforma educativa de la democracia y disponer de estrategias para trabajar con los alumnos

mas vulnerables.

En lIsrael, méas de 1500 escuelas se inspiran en este programa; se destacan alli los
investigadores Tzuriel y Weiss (1998) y Tzuriel y Kaufman (1999), en donde examinan la
relacion entre la experiencia del aprendizaje mediado (MLE) y la modificabilidad cognitiva
entre los nifios que experimentaron un cambio cultural. En la experiencia publicada afios
después en diferentes revistas especializadas en pedagogia, se utiliz6 el caso de los nifios
inmigrantes etiopes que tuvieron que adaptarse a la sociedad israeli, probado mediante un
enfoque de evaluacion dinamica (DA). La principal hipotesis, se basd en el de zona de
desarrollo proximo de L.S. Vygotsky (1978) y en la Teoria MLE de R. Feuerstein (1991), ya
que estos inmigrantes revelarian diferencias culturales, pero no privaciones culturales.

(Tzuriel & Weiss, Cognitive modifiability as a function of mother—child mediated, 1998).
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Dicho estudio, realiz6 una comparacién a un grupo de inmigrantes etiopes de primer
grado con un grupo de nifios nacidos en Israel en las matrices progresivas de colores (CPM),
la prueba de modificabilidad cognitiva analdgica infantil y la prueba de modificabilidad del
pensamiento inferencial infantil. Hubo diferencias de grupo significativas en el CPM y en las
puntuaciones de Preteaching de ambas medidas de DA, indicando superioridad del grupo de
comparacion nacido en Israel. Sin embargo, después de un proceso de ensefianza corto pero
intensivo, el grupo etiope redujo las brechas y se desempefié aproximadamente al mismo nivel

en las tareas posteriores a la ensefianza y la transferencia. (Tzuriel & Kaufman, 1999)

La teoria de la Modificabilidad Cognitiva demuestra su flexibilidad en las diferentes
aplicaciones o usos como modelo dentro de la pedagogia, por ejemplo, en Lifshitz y Rand
(1999), también investigadores israelitas, la activacion de procesos de cambio en la
capacidad cognitiva de 71 adultos institucionalizados con retraso mental, distribuidos en
cuatro grupos de edad. EI medio central de intervencion era el Programa de Enriquecimiento
Instrumental. Los efectos de esta intervencidn se examinaron en referencia al pensamiento
I6gico, al pensamiento predictivo y al pensamiento perspicaz. La serie de pruebas se
realizaron dos veces, antes y dos después de la intervencién. Aunque todos los sujetos
mejoraron significativamente, las puntuaciones iniciales y finales de los adultos, que tenian
sindrome de down, fueron mas bajas que las de los adultos con otras formas de retraso
mental. Es decir, los sujetos con retraso moderado lograron una mejoria mayor que aquellos
con retraso leve, solo en la prueba de nifios. Se obtuvieron, ademas, cambios significativos
en todos los grupos de edad. Para el pensamiento l6gico y predictivo, se encontr6 un efecto

de divergencia. (Likert & Likert, 1976).
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Latinoamérica no ha sido ajena a este movimiento pedagdgico, se tiene como
referencia el caso de Brasil, en primer lugar, mas especificamente en el estado de Bahia, en
donde la aplicacion de la MEC fue uno de los acontecimientos mas destacados e importantes
del mundo en cuanto a la cobertura en nimero de instituciones publicas y en estudiantes a la
que llego el programa, asi mismo en logistica para capacitar a todos los docentes del estado.
En la investigacion realizada por el profesor brasilefio Gramacho Varela (2006), se pudo
apreciar que dicha experiencia estuvo acompafiada por un proyecto delineado para evaluar la
efectividad del programa como aplicacion de la teoria de la modificabilidad cognitiva
estructural; usando su metodologia como una experiencia de aprendizaje mediado, en lo que
se refiere al proceso de asimilacion, significacion y transferencia/trascendencia de

informacion por parte de profesores y alumnos. (Varela, Gramacho, & Melo, 2006)

En Chile, se destaca el trabajo de Himmel, E. y et al (1996), el cual recoge los hallazgos
de un estudio, cuyos principales objetivos fueron el disefio y evaluacién de un programa de
intervencion educativa destinado a nifios desfavorecidos, de un jardin de infancia. El disefio
de tal intervencidn se estructur6 en torno a las dimensiones de: Planificacion del proceso de
ensefianza, formacion en servicio del profesorado en modificabilidad cognitiva y mediacion
efectiva. Los contenidos principales del programa giraron en torno al desarrollo del lenguaje,
de lectura inicial, de la escritura y de los conceptos numéricos. Se realiz6 una muestra
significativa dada en tres escuelas y en seis grupos de nifios. Los resultados obtenidos
muestran cambios significativos en los docentes, principalmente en la planificacion de las

estrategias de ensefianza y en la conduccion del proceso de aprendizaje. Los nifios lograron
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mejorar en su lenguaje expresivo, mostraron mas autocontrol y concentracion en las tareas de

aprendizaje. (Himmel, Alvarez-Salamanca, & Diaz, 1996, pag. 11).

También Chile vividé otra experiencia para destacar con el profesor-investigador
Figueroa I. (2020), el cual publica en la revista Infancia, Educacion y Aprendizaje el trabajo
que titul6 “La experiencia de Aprendizaje Mediado en la Educacion parvularia: criterios para
el enriquecimiento de las interacciones pedagdgicas en la educacion preescolar”, en donde
permite ver un panorama amplio sobre las brechas persistentes en relacion a la calidad de los
programas llevados a cabo. (Figueroa-Céspedes, 2020) En particular, un estudio de Trevifio,
Toledo y Gempp (2013) ha concluido que, si bien se observan buenos niveles de apoyo
emocional, la calidad de las interacciones pedagdgicas es baja. Esto pone en evidencia que, el
rol mediador de aprendizajes resulta un punto critico en el desarrollo profesional de las

educadoras a nivel parvulario. (Trevifio, Toledo, & Gempp, 2013, pag. 25).

Asi mismo, en el Per( Y, Ushifiahua y Vilchez A. (2015) realizaron el trabajo llamado
“Programa basado en la modificabilidad estructural cognitiva y su influencia en el desarrollo
cognitivo de estudiantes incluidos de educacion primaria-Trujillo-2015”. Este trabajo esta
basado en la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, sustentada por el
psicopedagogo israeli Reuven Feuerstein, quien fue un gran innovador en el campo de la
Educacion Especial, dedicando gran parte de su vida a la evaluacion y mejora de la inteligencia
de los sujetos deprivados socioculturales y con bajo rendimiento. (Y. & Vilchez, 2015, pag.

34)
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En Mexico, la Universidad de Baja California desarroll6 la teoria de la
Modificabilidad Cognitiva Estructural, determinando un Programa de Estimulacién
Cognitiva, en el cual la inteligencia ldgico -matematica se pueda ver incrementada de forma
significativa, constante, sistematica y cuantificable a través de ejercicios, cuyos resultados

pueden diferir de estudiante a estudiante (Ortiz, 2019).

De acuerdo a la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, 1983) y para lograr el
éxito en su implementacion, resulta indispensable que durante el disefio del programa se
considere aumentar la complejidad de los ejercicios de forma paulatina. Apoyados de una
evaluacion diagndstica como eje inicial, el programa de estimulacién cognitiva matematica
debe partir de los temas mas elementales hasta los mas complejos. De esta forma, se logra
incrementar gradualmente- las habilidades y capacidades intelectuales de los estudiantes y se

les prepara para afrontar desafios mas complejos.

En Colombia, la aplicacién de la MEC también ha tenido un lugar para implementar
el programa obteniendo una aceptacion bastante favorable como lo explica Mateus, Y. (2020)
en su proyecto “Efectividad de la aplicacion de Modificabilidad Estructural Cognitiva en la
mejora del rendimiento académico de estudiantes de grado noveno”, el cual concluye diciendo
que poner a prueba la efectividad de la M.E.C. y el PEI en estudiantes de grado noveno, es
muy importante, ya que los resultados se pueden reflejar no sélo en su vida académica, sino
que pueden repercutir, incluso en que se mantengan vinculados al sistema escolar y que con

esto puedan mejorar su calidad de vida.
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Garcia y Porras (2000), son otros de los investigadores colombianos que a través de
un estudio experimental aplicaron el PEI a estudiantes en edades de 6 a 9 afos del grado
primero del primer ciclo. Abordaron las diversas criticas hechas a los programas de Training
Cognitivo (entrenamientos para el desarrollo del pensamiento o la inteligencia) (Garcia &

Porras, 2000), de tal manera establecieron unos factores que expusieron en este orden:

1. Laexclusion de factores sociales y éticos, y la sobredimension de la perspectiva
psicoldgica respecto de la ensefianza;

2. No toma en cuenta el contexto socio histérico y cultural de la poblacién, ademas de
los contenidos curriculares que no son abordados dentro del desarrollo de los
programas;

3. Larigidez en la ejecucion de los programas para mediadores y mediados restringiendo
la libertad metodoldgica y pedagogica;

4. Insuficiencia de los estudios al intentar explicar el impacto del programa sobre la
poblacidn respecto de las habilidades entrenadas o los beneficios adquiridos a largo
plazo;

5. Lavalidacién de los programas por errores en el disefio metodoldgico.

A través de los resultados obtenidos en los factores mencionados anteriormente por

Garcia y Porras (2000) se validaron los siguientes aspectos:

e Mejoramiento del desempefio del area de matematicas a partir del desarrollo del
Instrumento de Relaciones Espaciales.

e Creacion de habitos de trabajo en las diferentes areas.
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e Conformacion de equipos y buen ambiente de trabajo en ellos. Por lo anterior, la
investigacién en mencion alcanzé a inducir un impacto de tipo cualitativo en
matematicas y en la intencionalidad de los sujetos abordados frente a los procesos
académicos.

Orozco, E. (2020) de la Universidad Catolica de Pereira, presenta su investigacion
titulada “Influencia de la teoria de modificabilidad estructural cognitiva en el desarrollo de
procesos cognitivos asociados al aprendizaje matematico en estudiantes de grado octavo de la
LLE. Gabriel Trujillo” (Orozco, 2020). En ella se presentan los resultados de la aplicacion de
la estrategia pedagogica, basada en la Teoria de Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC)
propuesta por Reuven Feuerstein; y, se orienta a fortalecer los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el area de las Matematicas. La estrategia se estructurd en las fases del Acto
Mental: Input-Elaboracion-Output; en el fortaleciendo de las experiencias de aprendizaje con
mediaciones intencionadas y significativas planeadas por el docente; para ello utiliza un
enfoque cuantitativo, con disefio cuasiexperimental, en la forma preprueba/posprueba, en un
solo grupo. Las variables establecidas fueron habilidades cognitivas y desempefio académico.
El estudio concluye que la utilizacion de mediaciones sistematicas orientadas a potenciar el
razonamiento légico, asi como el papel del docente como mediador que elige estimulos de
ensefianza con una intencionalidad, trascendencia y significado, genera transformaciones
representativas en las habilidades cognitivas de los estudiantes y en sus desempefios

académicos en el area de matematicas.

En la tesis de Parra, A. de la Universidad Nueva Granada (Bogota D.C.), tiene como

titulo “Incidencia de la teoria de Modificabilidad Estructural Cognitiva en torno al desarrollo
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de habilidades lectoras a través de los mddulos de aprendizaje en la Institucion Educativa
Liceo

Mayor de Soacha “bienestar para todos”; indaga por la incidencia que tiene la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva, desarrollada de manera didactica, a través de los
modulos de aprendizaje de las competencias lectoras, orientando el disefio de dichos médulos
a partir de la comprension de las operaciones mentales y las funciones cognitivas descritas en
la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva propuesta por el profesor Reuven

Feuerstein.

De esta manera se muestra una mejora en los resultados académicos de la competencia
lectora en la prueba Avancemos, al comparar la prueba inicial y la prueba final con los
componentes sintactico y semantico, los cuales mejoraron de manera significativa,
principalmente en el componente sintactico. Los resultados de la prueba vistos desde los
niveles de desempefio de los estudiantes, muestran también una mejoria notoria al concentrar

el 82.92% de los estudiantes en los maximos niveles de desempefio 3 y 4.

También se denota mejora en los resultados por competencia desde las dimensiones
del Saber, Saber hacer y Saber ser, segun el informe final de la evaluacion del docente frente
al alcance de los criterios de competencia planificados y que dan cuenta del desempefio de los

estudiantes frente a la competencia lectora.

Pero, es sin duda alguna que, la mayor representacion a nivel nacional, sea por el

numero de publicaciones o por el nimero de intervenciones, es la del Dr. en pedagogia
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Germaén Pilonieta, quién en su libro Modificabilidad Estructural Cognitiva y Educacion, relata
la forma de comprender el desarrollo cognitivo y la educacion, reconoce -en ésta- el camino
para la dignidad y la justicia como parte de los ideales del ser humano, mas alla de los déficits
o de las condiciones adversas. Es precisamente el centro de su obra, exponer con gran detalle,
la relacién entre la poderosa vision de la Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC) de
Reuven.

Feuerstein (2003) y los procesos formativos (educacién). Este libro brinda una vision
diferencial de la educacion inclusiva, toda vez que apuesta por el desarrollo humano, la
comprension, la capacidad de la resiliencia, la oportunidad de modificabilidad y la
transformacion de los escenarios pedagogicos. De acuerdo a lo revisado, resulta relevante
enriquecer el alcance y la aplicabilidad de la experiencia de aprendizaje mediado desde una
Optica sociocultural, una forma de aproximarse a la construccion cognitiva y cultural

pertinente y situada.

En este sentido es importante sefialar que los criterios de mediacion, pueden ser
aplicados a una variedad de situaciones y se pueden asociar a distintos contenidos de
aprendizaje (Feuerstein & Jensen., 1980) enriqueciendo la funcién pedagdgica. Este atributo
de la EAM, constituye un recurso transversal aplicable a diversas situaciones pedagdgicas
tales como la mdsica, el lenguaje, la ciencia, etc.; focalizando que el objetivo, de dicha
experiencia, conlleve a equipar a los nifios, jovenes y adultos de herramientas para
desenvolverse -autdbnoma e independiente- en sus contextos de participacion.

Segun el anélisis de la informacion anterior, se puede deducir que los pilares en los

que se sustenta la teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva son la plasticidad y
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flexibilidad del cerebro, que en la actualidad es corroborada por la Neurociencia. La
Neurociencia y la observacion del comportamiento humano no dejan lugar a dudas sobre la
plasticidad del cerebro (Sohlberg & Mateer, 2001). Diversos estudios en el campo de la
Neuropsicofisiologia arrojan evidencias sobre esta modificacion cerebral, la cual se logra a
través de la experiencia. Es asi, que la neuroplasticidad (la capacidad del cerebro para cambiar
y alterar su estructura y funcionamiento), se convierte en un concepto clave de los procesos

de rehabilitacion y recuperacion cognitiva.

La modificabilidad cognitiva produce cambios estructurales que alteran el curso y
direccion del desarrollo, estos cambios se refieren a la manera de interactuar y responder del
organismo, a las diferentes fuentes de informacion procedentes del medio ambiente; es por
esto, que la modificabilidad -a nivel cognitivo- se extiende al nivel emocional, social y se

observa también, en la conducta (Feuerstein R., 1993).

Es por eso que la teoria de Modificabilidad Estructural Cognitiva y el Programa de
Enriquecimiento Instrumental pueden generar mejoras en lo académico y comportamental, en
estudiantes y personas de todas las edades que tengan esta posibilidad de ser mediados, sin

importar la condicion socioeconémica o su entorno.
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5. MARCO TEORICO

Para entender la propuesta de la investigacion se debe empezar definiendo algunos
conceptos basicos que formen una idea més precisa de la misma, por consiguiente, se hace
una mirada desde las competencias entendiendo que son estas, precisamente, las usadas en el
sistema de evaluacion en el pais como parametros de medicion al trabajo realizado dentro del
aula de clase. En Colombia el Ministerio de Educacion Nacional ha hecho un trabajo
minucioso para la elaboracion e implementacion del significado de competencias desde sus
origenes aristotélicos hasta la actualidad y que hoy son regentes en la Ley General de

Educacion.

La primera vez que aparece acuiado el término “competir” es en el siglo XV, explica
el filélogo espafiol Corominas (1987), provenia de la raiz latina competeré, que significa

3

‘pugnar con ‘o ‘rivalizar con ; pero, a su alrededor se generaron sustantivos como
‘competicion ‘, ‘competencia‘, ‘competidor‘, ‘competitividad® y, el adjetivo ‘competitivo®,
sin embargo, el concepto de competencia linguistica nace de la teoria de Noam Chomsky
quien la define como: “ la capacidad que tiene todo ser humano de manera innata de poder
hablar y crear mensajes que nunca antes habia 0ido”; de esta manera el “ser competente” es

aquel que logra desarrollar el habla basado en sus operaciones gramaticales y ponerlas en uso

dentro del habla coloquial que rodea su entorno (Chomsky, 1971, pag. 5).

El MEN, determina que “La competencia es un concepto complejo y multifacético

sobre el cual se han formulado multiples definiciones, asi como diversas clasificaciones
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tedricas, enfoques y usos en contextos tanto laborales como educativos (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006, pag. 7). De esta manera se exalta la importancia, principalmente
en el area del lenguaje, de aportar al desarrollo adecuado de la capacidad linguistica, teniendo
en cuenta seis dimensiones como la comunicacion, la transmision de la informacion, la
representacion de la realidad, la expresion de los sentimientos, de las potencialidades estéticas,
el ejercicio de una ciudadania responsable y el sentido de la propia existencia (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006, pag. 4). Posteriormente, nombran tres campos fundamentales que
deben tenerse en cuenta en dicha formacion: la pedagogia de la lengua castellana, la pedagogia
de la literatura y la pedagogia de otros sistemas simbolicos (Ministerio de Educacién Nacional,

2006, pag. 7).

Para el primer campo definen un enfoque holistico que intente superar los enfoques
reduccionistas de corte estructural, normalista y formalista que restringen el desarrollo de
competencias de los estudiantes e impulsar asi un enfoque que siga propiciando la
potenciacion de multiples formas de comprension y de produccion discursivas” (2006, p. 8),
sin olvidar el trabajo en el campo gramatical.

Para el segundo campo, consideran importante: un proceso que pueda llevar a los
estudiantes sistematicamente al gusto por la lectura, para este fin recomienda la consolidacion
de la tradicion oral, ya que a partir de ésta el estudiante puede enriquecer su dimension

humana, la vision del mundo y su lugar como individuo en la sociedad.

En cuanto a la formacion literaria se expone la importancia de que los estudiantes no

solo enriquezcan su universo individual y social en contacto con el mundo literario, sino que
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paralelamente “se debe estimular la capacidad productiva de los estudiantes, es decir,
estimular y propiciar la escritura con intencion literaria: cuentos, socio-dramas, poemas,
ensayos, etc.” (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, pag. 7), lo cual les permita la

interpretacion y transformacion de sus realidades.

Para el tercer campo, se considera importante, en el marco de la formacion en lenguaje,
enfatizar en las caracteristicas y usos de los sistemas verbales y no verbales. Lo anterior
pretende el desarrollo de la competencia simbdlica en los estudiantes y hace referencia a la
necesidad de trabajar en la comprension y produccién de los distintos aspectos no verbales:
Proxémicos o manejo del espacio con intenciones significativas; kinésicos o lenguaje

corporal; prosodicos, o significados generados por el uso de entonaciones, pausas, ritmos, etc.

El Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior ICFES, en su
caracter de rector de politicas educativas en Colombia, ha establecido unas competencias

genéricas de las cuales las define asi:

“las genéricas, entendidas como aquellas indispensables para el desempefio
académico, laboral y civico de todo ciudadano, independientemente de su ocupacion,
profesion u oficio. Las competencias genéricas contrastan con las no genéricas, propias de
actividades laborales particulares y que resultan de una formacion especializada. Por esta
razon, las competencias genéricas se han catalogado como competencias para la vida”.

(Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), 2020, pag. 26).
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Vale la pena aclarar que las competencias genéricas no se refieren simplemente a
competencias “desde el punto de vista del funcionamiento basico de la sociedad y la
supervivencia inmediata de los individuos” (Rychen & Salganik., 2003, pag. 5). En el nivel
social, se refieren a “competencias desde la perspectiva de una vida exitosa y una sociedad
que funcione adecuadamente, teniendo en cuenta los beneficios sociales que puede brindar un
individuo adecuadamente educado para una economia productiva, la democracia, la cohesién
social y la paz” (Rychen & Salganik., 2003, pag. 6).

Por este motivo se encuentra que la evaluacién de competencias en lectura critica -
gue, coOmo Se vera, es una competencia genérica- se encuentra en todos las Pruebas Saber. En
las Pruebas de Lenguaje de la Educacion Basica (Saber 3°, Saber 5° y Saber 9°), se evaltan
las primeras etapas del desarrollo de esta competencia; posteriormente, con la Prueba de Saber
11°, Saber Ty Ty Saber Pro, se evalGan etapas mas avanzadas, las cuales estan dadas a través

de la prueba de lectura critica.

Se puede afirmar entonces que el nivel de profundidad en el andlisis de lectura,
depende de las habilidades que el lector posea. Para esto el ICFES (2002) también ha
determinado unos niveles de profundidad de lectura ordenados de la siguiente manera:

1. Nivel Literal. En este nivel, la persona es capaz de decodificar el conjunto de
grafias que aparecen delante de si, y de poder pronunciarlas si es que lo considera
necesario. En otras palabras, es el reconocimiento o localizacién de la informacion
gue contiene un determinado texto.

2. Nivel Inferencial. Es la habilidad que posee la persona para establecer conjeturas

0 hipotesis a partir de la informacion que le provee una determinada lectura. Asi
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mismo, es un proceso superior no aprendido, propio de las capacidades mentales
humanas, que permiten a la persona trascender de lo percibido a través de la lectura,
en bien de obtener informacion no explicitada a partir de otra que si lo esta. Este
nivel supone un complejo proceso de interpretacion por parte del lector, ya que
necesita que éste realice procesos de suposicion y de relacion de la informacion,
que le son presentados en el texto con la informacion que €l (por su experiencia de
vida y conocimiento del entorno) posee. Este nivel es considerado, por muchos,
como el verdadero momento de lectura.

3. Nivel Critico Intertextual. Este nivel es el mas alto respecto de la comprension
lectora porque, ademas de los procesos anteriores, exige la opinion, el aporte, la
perspectiva del lector respecto de lo que estd leyendo; por lo que exige un

conocimiento respecto del tema y de la realidad en el que el mismo se desarrolla.

Como se puede ver, el tema las competencias es muy amplio y aun quedan aspectos
por entender como, por ejemplo: ¢De qué manera se integran las competencias en el aula de
clase y en las mallas curriculares? Para dar respuesta a la inquietud, el Ministerio de Educacion
Nacional publica la primera version de los DBA para las areas de matematicas y lenguaje,
dicho documento fue adoptado por los docentes del pais y puesto en discusion entre los
diferentes actores del entorno educativo, que dio como resultado una segunda versién tal como

se muestra en la figura 1.
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Figura 1
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Nota: MEN, 2016

Los derechos basicos del aprendizaje en su conjunto presentan un grupo de
aprendizajes estructurantes grado a grado (de primero a once) y para un area particular,
garantizan de esta manera un desarrollo de las unidades basicas para que, primero que todo,
los individuos se desenvuelvan, no solo en el ambiente escolar, sino también como ciudadano
critico que toma sus propias decisiones entendiendo sus efectos para con él y los que lo rodean.
Como otro de los objetivos se promueve la capacidad de movilizar los pensamientos, los
valores y las acciones de quien aprende, estos dos aspectos deben producir un desarrollo
integral de quienes aprenden. El desarrollo debe entenderse en funcion de la experiencia

humana como un proceso mediado culturalmente (Rogoff, 2003).

De esta manera los DBA, explicitan entonces aprendizajes que se recomienda sean

objeto de reflexidn e insumo para la construccion curricular en sus contextos de uso (al nivel
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de las Instituciones educativas, las Universidades y las Secretarias de educacion), de hecho,
se estructuran en coherencia con los Lineamientos Curriculares (en adelante, Lineamientos) y
con los Estandares Basicos de Competencias (en adelante, EBC), en tanto plantean la
secuenciacion de los aprendizajes en cada area afio a afio, buscando desarrollar un proceso
que permita a los estudiantes alcanzar los EBC propuestos por cada grupo de grados, al

observar la figura 2, se entiende la estructura de los DBA en area de lenguaje.

Figura 2

Estructura de los DBA

FACTORES EBC

Comprension & Medios de

Interpretacion
textual

comunicacion y [ Etcadela
otros slstemas [ comunicaclon
simbolicos '

Producclon
textual

Nota: MEN, 2006

Sin embargo, es importante tener en cuenta que los DBA por si solos no constituyen
una propuesta curricular, por el contrario, deben ser articulados con los enfoques,
metodologias y estrategias definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI) materializados curricularmente en planes de

estudio, de area y de aula (MEN, 2014, P&g. 8).
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Feuerstein, la interseccion entre Piaget y Vygotsky

Para Piaget el conocimiento no se adquiere solamente por la interiorizacion del entorno
social, sino que existe un predominio de la construccion realizada por parte del sujeto (Bulnes

y Alvarez, 2004)

Entendiendo a Piaget

La teoria del aprendizaje, desarrollada por Piaget a mitad del siglo XX demuestra de qué
manera la reorganizacién de estructuras cognitivas surgen en cada etapa del ser humano. Por
consiguiente, es preciso entender que los nuevos conocimientos adquiridos a traves de la
experiencia se fusionan en una constante construccién intelectual capaz de modificar estructuras
y elaborar nuevas ideas o esquemas, en la medida que el ser humano se desarrolla y que genera

cambios cualitativos y cuantitativos observables por cualquier persona.

Hablar de estructuras o esquemas es para Piaget una causa natural que se establece segun
la edad del individuo, sin embargo, encontramos en ellas unas diferencias personales, de hecho,
tenemos variedad de experiencias individuales que ayudan a construir, renovar y generar nuevas
estructuras sobre las ya establecidas y permitiendo la posibilidad de una renovacion constante de

las anteriores.

A estas estructuras se suman funciones invariantes cuyas primeras etapas son la
adaptacion y organizacion, la primera de estas se conoce como el proceso mediante el cual el

individuo se acomoda al medio en que vive, la segunda es un proceso de categorizacion,
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sistematizacion y coordinacion de estructuras cognitivas, por otro lado, también esta el
proceso de adquisicion de la informacion que se denomina asimilacion y el proceso de cambio

de las estructuras cognitivas establecidas se Ilama acomodacion.

Segun Daros (1999) Jean Piaget recurri6 principalmente a la biologia para dar un marco
conceptual y genético a su concepcion de las condiciones de posibilidad del desarrollo y del
aprendizaje humano. Recurrié a la teoria de los invariantes funcionales a estructuras y al
movimiento genético. Jean Piaget acepta que en el conocer hay algo que se adquiere de la realidad
(los contenidos); pero no admite ideas innatas, sino solo un funcionamiento organizador innato,
unas funciones invariantes de organizarse y acomodarse innatas. Piaget (1979 citado por Daros

1999, pag. 8).

Para facilitar la comprension de los procesos de aprendizaje de Piaget se presenta un

cuadro que sintetiza dichos procesos.
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Figura 3

Procesos de aprendizaje de Piaget
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Nota: Cedillo, 1. (2010) El aprendizaje mediado y las operaciones mentales de comparacion y

clasificacién. Facultad de filosofia y ciencias de la educacién. Cuenca

Cedillo, Cristina. (2010). ElI Aprendizaje Mediado y las Operaciones Mentales de
Comparacién y Clasificacion. Trabajo previo a la obtencion del titulo en la Maestria en

Educacion y Desarrollo del Pensamiento. Universidad de Cuenca, Ecuador.
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Se puede observar que, desde una perspectiva netamente bioldgica, el docente se encuentra
con un obstaculo insalvable del cual no puede hacer mayor intento en la ensefianza de los
individuos, sin embargo, Piaget deja la posibilidad abierta para que entre sea el medio, y que sea
a traveés este que funcione el accionar de la pedagogia y la didactica, dicha practica, de hecho, es
capaz de ser un puente facilitador de lo que se conoce como procesos de aprendizaje. Daros
(1999, pag.2). Dice que: “Toda la rica vida espiritual del hombre no serd méas que un desarrollo
evolutivo, creativo, de los movimientos interactivos del sujeto bioldgico con su medio. Para
Piaget el aprendizaje humano es una construccién psicolégica de lo real a partir de un
ordenamiento de las acciones con la que el nifio manipula objetos. Las acciones implican una
secuencia, un orden, un antes y un después: suponen un esquema 0 estructura que se construye

aprendiendo y se aprende construyendo.

Tanto para Piaget y en la interpretacion posterior de Téllez (2007), “se entiende el
desarrollo, y en especial, el de la inteligencia, como un proceso progresivo de equilibrio con el
medio, a través de los mecanismos de asimilacion y acomodacién, los cuales garantizan la
transformacion de las estructuras operatorias”. Es importante resaltar que es a través de un
desequilibrio, de una contraccion que se construye en la practica pedagdgica la que puede motivar
una consecuencia, entendiendo la misma como una nueva vision que estructura un nuevo

conocimiento.

Vygotsky, como se observara mas adelante, coincide con J. Piaget en el papel que
desempefia el nifio, un roll activo que ayuda en el proceso de construccion del conocimiento.

Pero a diferencia de Vygotsky, Piaget hace un énfasis en los siguientes componentes:
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» Estructuras l6gicas que permiten la construccion del Sujeto: capaz de distinguir,
relacionar, ordenar, etc.
» Materiales: informacion, objetos, imagenes e ideas.

e Herramientas, conocimientos.

A lo anterior, L. S. Vigotsky, refiriéndose a J. Piaget senalaba, que: “sus trabajos lo
conducen a creer que el nifio es impermeable a la experiencia y a considerar la socializacion del
pensamiento como una abolicion mecénica de las caracteristicas de la inteligencia propia del

nifio” Vigotsky, L. S. (1982, citado por Tellez 2007, pag. 3).

Para Piaget, el aprendizaje se cohesiona en un proceso que va de lo individual a lo social,
el adulto solo facilita el desequilibrio, ese actuar en el ambiente es el que afecta directamente al
nifio. Piaget explica el desarrollo de lo individual a lo social, hecho que se refleja tambiéen en el
desarrollo de la funcion simbdlica, algo que aparece con claridad en sus obras, al explicar el
desarrollo del lenguaje y la formacién de conceptos. Para este autor, el lenguaje, al constituir un
sistema de simbolizacion es a su vez heredero de otros; por ejemplo, concretamente del juego,
actividad que en sus inicios crea un espacio para la expansion y expresion individual en la cual el

nifio es considerado como un productor de simbolos.

El desarrollo cognitivo para Piaget
Para el desarrollo de la investigacion es necesario entender la teoria del desarrollo
cognitivo de Piaget, segun (Ardila, Rubén 2011) este enfoque de la evolucion de la inteligencia,

el desarrollo es lineal y ordenado. Pasa por una serie de estadios:
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1. Estadio sensorio-motor, entre el nacimiento y los 2 afios.
2. Estadio pre-operacional, entre los 2 y los 7 afios.
3. Estadio de las operaciones concretas, entre los 7 y los 12 afos.

4. Estadio de las operaciones formales, entre los 12 afios y la vida adulta.

Para Ardila, los esquemas motores y sensoriales son los encargados en una interaccion
conjunta con el ambiente, de las presentaciones simbolicas internalizadas de los objetos. Un punto
importante en este desarrollo cognitivo es el concepto de permanencia de los objetos, que implica
que los objetos contintan existiendo cuando no estan presentes, por ejemplo, cuando no estan a

la vista del nifio. También tiene relevancia la imitacion de los comportamientos observados.

Con base en lo anterior las implicaciones en la educacion son multiples, sobre todo en la
elaboracion de mallas curriculares, en la ensefianza de las matematicas que comparte sus
similitudes, en algunos casos con la légica, debido a los niveles de abstraccion. Las
contrastaciones empiricas de la validez de la teoria han demostrado parcialmente algunas de sus
afirmaciones, mientras que otras han sido refutadas. Un elemento importante es la validez
transcultural de la teoria piagetiana, investigar si los mismos estadios de desarrollo cognitivo se
encuentran en culturas diferentes, por ejemplo, si los nifios de Uganda o de Pakistan pasan por

los mismos estadios que los nifios de Suiza que estudio inicialmente Piaget.

Por otro lado, se entiende que la capacidad de pensar en forma abstracta y reflexiva se
logra durante la etapa de operaciones formales, la cual tiene cuatro caracteristicas fundamentales

de pensamiento: La logica proposicional, el razonamiento cientifico, el razonamiento
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combinatorio y el razonamiento sobre posibilidades y proporciones. La mencién de las mismas
se hace con un fin ilustrativo y con la idea de comparar algunas de ellas con las propuestas de
Vygotsky y Feuerstein.

Légica proposicional. Segln Piaget, es la capacidad de extraer una inferencia logica a
partir de la relacion entre dos afirmaciones premisas. En el lenguaje cotidiano puede expresarse
en una serie de proposiciones hipotéticas. Se toma el siguiente ejemplo de (Linares, Aurelia.
2008).

Si los lactantes son mayores que los adultos;
Y si los lactantes son mayores que los nifios;

Entonces los adultos son mayores que los nifios.

La conclusidn es correcta de hecho, pero invalida, por no se deduce de la informacion que
le precede. (David Moshman y Bridge Franks (19986). Citados por Linares, Aurelia. 2008)
comprobaron que el nifio de primaria tiende a evaluar la conclusion anterior basandose en la
verdad objetiva mas que en la validez del argumento. Sin embargo, cuando realizan las
operaciones formales comienzan a considerar la valide intrinseca del argumento. En esta etapa,
las valideces del argumento se relacionan mas con la forma en el que se relacionan las
proposiciones que con la verdad del contenido. De acuerdo con Piaget, el razonamiento consiste

en reflexionar sobre las relaciones Idgicas entre ellas.

Este tipo de ldgica es de vital importancia en las matematicas, en el pensamiento

cientifico, en la forma como clasificamos y en general aquellos estudiantes, en el plano educativo
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que dominan esta habilidad, tienden a discutir mas y a defender mejor sus ideas, pueden descubrir

las falacias de un razonamiento y volverlo a su favor.

Razonamiento cientifico. Una vez se tenga el dominio del pensamiento ldgico
proposicional, también se empieza un camino hacia el dominio de del pensamiento cientifico,
abordando los problemas de forma maés sistematica. Se empieza, entonces, la formulacion de
hipdtesis y se agudizan los sentidos para descartar las que resulten falsas, de esta manera Piaget
da el nombre de pensamiento Hipotético- deductivo, ya que es capaz de generar y probar hipotesis

de una forma logica y sistematica.

Razonamiento combinatorio. Se basa en la capacidad de pensar en causas multiples,

muy seguramente el adolescente podra generar mas combinaciones de una manera sistematica.

Razonamiento sobre las probabilidades y las proporciones
En una etapa mas pueril el conocimiento tiende a ser limitado, sobre todo en las
probabilidades, en cambio, en los adolescentes se puede observar que es capaz de abordar mayor

cantidad de combinaciones posibles en problemas basicos que exijan este tipo de pensamiento.

Criticas a la teoria Piagetiana

Conviene empezar aclarando que, aunque Piaget recibiera muchas criticas por su
caracterizacion estructuralista del desarrollo, esto no significa que el concepto de estructura sea
desdefiado en la psicologia actual. Todo lo contrario, despues de lo que se ha denominado la

revolucion cognitiva, durante los afios cincuenta, la nocion de estructura se convierte en concepto
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imprescindible para entender la actuacion de los organismos, ya sea en el dominio del lenguaje,
de la solucion de problemas o de la adquisicion de nuevas conductas, ademas de en otras
disciplinas ajenas a la psicologia.

Si bien Piaget marca una era nueva en el estudio del pensamiento humano y el desarrollo
cognitivo, también no es ajeno a criticas que van desde la subestimacion de las mentes en
desarrollo, algunos autores creen que las operaciones concretas si pueden razonar en forma

abstracta si se les entrena adecuadamente, por ejemplo.

Por una parte, el redescubrimiento de la obra de Vygotsky plantea a los piagetianos el
problema del analisis sociohistdrico de los procesos psicoldgicos criticandoles, entre otras cosas,
el débil papel que atribuyen al lenguaje en la formacion y desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores. Por otra parte, el auge de los estudios de procesamiento de la informacion, cuyo nivel
de anélisis de los procesos cognitivos es esencialmente sincronico, hace que se desplace el interés

por las estructuras intelectuales hacia los procedimientos de resolucién de tareas.

Entendiendo a Vygotsky

En psicologia se comenta la existencia de tres genios: Freud, Piaget y Vygotsky. Este
altimo, de profesion abogado y psicélogo, fallecio a los 38 afios de edad (1934). Sus
investigaciones se realizaron en Moscu. Sus postulados fueron prohibidos y, por lo tanto, no
circularon sino hasta a mitad del siglo veinte, fecha en que empieza a tener impacto en la
educacion. Esencialmente le preocupa la diferencia entre especies humanas y animales. Al

respecto, -el estudioso Conrad Lorenz en su libro Evolucion y Modificacion de la Conducta
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(1985), se preocupa por averiguar donde se acumulaban los conocimientos, tanto humanos como
animales, que se adquirian a través de su evolucion; descubre que los animales lo acumulan en

su aparato genético.

Vygotsky plantea que el ser humano tiene un sistema nervioso flexible y sensible a la
cultura, es la primera especie cultural; busca cambiar el medio y adaptarlo; por lo tanto, el
desarrollo humano va a ser resultado de procesos mentales, es decir del psiquismo, de la mente.
Para él, el ser humano acumula los conocimientos en su cultura, es decir los conocimientos son
externos a los miembros de la especie, y que se van a adquirir s6lo con una interaccion del sujeto
con la cultura. La cultura para Vygotsky es un gran sistema que amplia el comportamiento

humano, los sentidos y el pensamiento.

Segln la investigadora chilena del JUNJI, Larraguibel, E. (2000) mediante sus
experiencias descubre, por ejemplo, que dos nifios, presentando ambos una edad mental de 8
afios, al enfrentados a una situacion problema en la cual uno de ellos es expuesto a problemas
mas complejos, pero contando con cierta ayuda, llega a resolver problemas de nifios de 12 afios
de edad mental, en cambio el otro que no cuenta con el apoyo adicional, alcanza el desarrollo de

un nifo de 9 afios de edad mental.

De esta manera se entiende que Vygotsky distinguid entre lo que un nifio podia hacer sélo
y lo que podia hacer con ayuda. Con base a estos antecedentes, Vygotsky plantea que el desarrollo
humano tiene la capacidad de aprovecharla ayuda de otra persona, siendo capaz de producirla

mediante una buena mediacion. Por lo tanto, para este investigador el desarrollo presenta dos
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niveles: un nivel de desarrollo real y otro nivel de desarrollo potencial que va mas alla del que

presenta.

Vygotsky era un defensor de la teoria sociocultural y del aprendizaje social. Segun el
psicologo ruso, el aprendizaje de nuevas competencias y el desarrollo cognitivo de cualquier
persona se debe en gran medida a la interaccidn con los otros, especialmente con aquellos méas
hébiles, convirtiéndose estos en modelos 0 mentores para el aprendiz. En otras palabras: las

relaciones sociales son una importante fuente de estimulacion para el intelecto.

El psicologo ruso llamaria a esta como Zona de Desarrollo Proximo y corresponderia a la
distancia que existe entre estos niveles reales y potenciales. Los niveles potenciales tienen
relacion con lo que el sujeto es capaz de producir mediante una buena mediacién. En el sujeto
deben diferenciarse estos niveles. A partir de esta premisa, postula que todo sujeto humano es en
todo momento desarrollable, mediante un desarrollo mediado por otros. Para VVygotsky el sujeto
tiene una estructura dialdgica: lo propio del desarrollo humano se desarrolla con otros. Por lo
tanto, se presenta en una relacion triadica: sujeto-objeto-sujeto. Actualmente la psicologia postula
que el desarrollo a traves del dialogo tiene la estructura de una triada, es decir sujeto, objeto y

otro sujeto.

Vygotsky y la inteligencia
La inteligencia para Vygotsky es una invencion de la especie humana, el sujeto desarrolla
inteligencia porque se apropia de elementos de su cultura. La inteligencia es modificable ya que

es creada por la cultura no es algo fijo, tiene un potencial modificable; el pensamiento aumenta
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la capacidad de estiramiento de la inteligencia por lo tanto es modificable. El autor uruguayo
Severo, A. (2012) en el libro Teoria del Aprendizaje Jean Piaget y Lev Vigotsky, propone que las
herramientas construidas por la especie humana comienzan a formar cultura (flechas, lanzas,
rueda... hoy los computadores), el hombre inventa herramientas para poder desarrollar el

pensamiento.

Para Vygotsky las herramientas psicoldgicas de la especie humana son la memoria, la
capacidad de resolver problemas y especialmente el lenguaje. El lenguaje en todas sus formas es
la herramienta del pensamiento, sea oral, escrito, en signos, signos musicales y de matematica
por ejemplo todos ellos actlan sobre nuestro sistema de pensamiento. Las funciones psicoldgicas
se afectan segin sean las herramientas que utiliza el hombre. El desarrollo cognitivo y la
transmision cultural es una herramienta del desarrollo mental que permite reproducir la propia

cultura.

De la misma manera la cultura para Vygotsky es un gran sistema que amplia el
comportamiento humano, los sentidos y el pensamiento. Mediante sus experiencias descubre, por
ejemplo, que dos nifios, presentando ambos una edad mental de 8 afios, al enfrentados a una
situacién problema en la cual uno de ellos es expuesto a problemas mas complejos, pero contando
con cierta ayuda, llega a resolver problemas de nifios de 12 afios de edad mental, en cambio el
otro que no cuenta con el apoyo adicional, alcanza el desarrollo de un nifio de 9 afios de edad

mental.
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Vygotsky distinguid entre lo que un nifio podia hacer s6lo y lo que podia hacer con ayuda.
En base a estos antecedentes, Vygotsky plantea que el desarrollo humano tiene la capacidad de
aprovecharla ayuda de otra persona, siendo capaz de producirla mediante una buena mediacion.
Larraguibel ,E. (2012)

La accion mediada por instrumentos (mediacion instrumental) Vygotsky, al desarrollar su
enfoque historico-cultural en psicologia (1924-1934), aplica la mediacion instrumental al estudio
de los procesos cognitivos y al andlisis sociocultural. Un instrumento material, un signo
(instrumento semidtico o psicoldgico), y un ser humano, llevan a una nueva composicién del
comportamiento y a una reconstruccion de la estructura del proceso psiquico. En la solucién de
una tarea, el procedimiento esta orientado por el instrumento, y los procesos psiquicos proceden
segun este, formandose determinados actos instrumentales que llevan al desarrollo de las

Funciones Psiquicas Superiores (FPS).

Vygotsky (1931/1983; 1930/1984; 1930/1991) considera necesario que el ser humano,
para organizar, dominar y reconstruir una operacion psiquica o cualquier funcion psiquica
superior (pensamiento productivo y discursivo, la memoria l6gica, el lenguaje significativo, etc.),
debe introducir signos o instrumentos culturales (signos linglisticos; signos nemotécnicos;
instrumentos materiales y psicologicos; sistemas de escritura y numeracion, de esquemas y
diagramas, etc.) que sirvan de medio auxiliar en la solucion de cualquier tarea de asimilar,

recordar, reconocer, comunicar, comparar, elegir, evaluar y ponderar algo.

El juego, para Lev Vygotsky, es fuente de desarrollo y crea la zona de desarrollo proximo

(ZDP): a) en el juego el nifio siempre esta por encima de su edad, de su conducta cotidiana
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habitual; en el juego el nifio sobrepasa su edad, se adelanta a si mismo; b) en el juego surge la
accion: en un campo imaginario, en una situacion ficticia, en la creacién de una intencion
voluntaria, en la formacién de un plano vital y de motivos voluntarios; y c) en el juego, la
situacion imaginaria es la via que lleva al desarrollo del pensamiento abstracto, a la aceptacion
de las normas en ellaimplicita, al desarrollo de las acciones sobre cuya base es posible la posterior
diferenciacion y division entre el estudio y el juego, que se observa en la edad escolar (Shuare y

Montealegre, 1997).

Teoria del desarrollo cognitivo de Vygotsky

Vygotsky aseguraba que no es posible entender el desarrollo del nifio si no se conoce la
culturadonde se cria. Para entender esta postura se debe entender que los patrones de pensamiento
del individuo no se deben a factores innatos, sino al producto de las instituciones culturales y de
las actividades sociales. Al compartir las actividades sociales, los adultos estan interactuando y

estimulando el desarrollo intelectual de los més jovenes.

Por tal motivo los jévenes aprenden a incorporar a su pensamiento herramientas culturales
como el lenguaje, los sistemas de conteo, la escritura, el arte, entre otras innovaciones sociales.
Contrario a Piaget con respecto del desarrollo cognoscitivo, decia que el conocimiento no se
construye de modo individual, de hecho, se necesita las interacciones sociales, sobre todo de
personas mayores a ellos que son los que van a ayudar en la construccion del su intelecto (Weistch

Tulviste,1992).

Los nifios nacen con habilidades mentales elementales, entre ellas la percepcion, la

atencion y la memoria Almenara (2008). Pero es gracias a la interaccion continua con
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compafieros adultos y mas conocedores, estas habilidades “innatas” se convierten en

funciones superiores.

Para Vygotsky existen cinco conceptos fundamentales: las funciones mentales, las
habilidades psicoldgicas, la zona de desarrollo proximo, las herramientas del pensamiento y
la mediacion.

Funciones mentales. Vygotsky las divide en dos partes, ellas son las funciones mentales
inferiores y las superiores, para Yasnitsky, A., van der Veer, R., Aguilar, E. & Garcia, L.N. (Eds.)
(2016). Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion
social. Puesto que un individuo se encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta.
Las funciones mentales superiores estan abiertas a mayores posibilidades. Para Vygotsky, a
mayor interaccion social, mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar, méas robustas las

funciones mentales. Para ilustrar mejor se precisa cada funcién mental, asi:

* Funciones mentales superiores: Son aquellas con las que nacemos, estan determinadas
genéticamente; es el comportamiento derivado de las funciones mentales inferiores es
limitado; nos limita en nuestro comportamiento a una reaccion o respuesta al ambiente.

* Funciones mentales superiores: Se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion
social; Las funciones mentales superiores estan determinada por la forma del ser de la
sociedad; el comportamiento derivado de las funciones mentales esta abierto a mayores

posibilidades.
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Figura 4

Funciones mentales segln Vygotsky

Nota: Recuperado de: Riofrio, E. (2013). Funciones mentales superiores e inferiores, segiin Vygotsky.

SlideShare. https://es.slideshare.net/evelynesdrey/teor-26693322.

Habilidades psicologicas. Las habilidades o funciones mentales superiores se desarrollan
en dos momentos, en un primer instante se manifiestan en el &mbito social y en segundo plano en
lo individual. Por lo tanto, Vygotsky citado por Almenara (2008) “sostiene que el proceso cultural
del nifio, toda funcion aparece dos veces, primero a escala social, mas tarde a escala individual.
Primero entre personas Interpsicolégica) y después en el interior del propio nifio
(intrapsicoldgica). A firma que todas las funciones psicologicas se originan como relaciones entre

seres humanos”.


https://es.slideshare.net/evelynesdrey/teor-26693322
https://es.slideshare.net/evelynesdrey/teor-26693322
https://es.slideshare.net/evelynesdrey/teor-26693322
https://es.slideshare.net/evelynesdrey/teor-26693322
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Herramientas de pensamiento. En cierto parecido a Piaget, Vygotsky define el
desarrollo cognoscitivo en funcion a los cambios cualitativos de los procesos de pensamiento.
Solo que los describi0 a partir de las herramientas técnicas y psicoldgicas que emplean los nifios
para interpretar su mundo. En general, las primeras sirven para modificar los objetos o dominar

el ambiente; las segundas. Para organizar o controlar el pensamiento o conducta.

Lenguaje y desarrollo. El lenguaje es una herramienta que mas influye en el
desarrollo cognoscitivo, Vygotsky sefiala que “el desarrollo intelectual del nifio se basa en el

dominio del medio social del pensamiento, es decir, el lenguaje” (p.24).

Para el autor existen tres etapas claves la etapa social, que consiste en el uso del lenguaje
por parte del nifio para comunicarse, el pensamiento y el lenguaje cumplen funciones
independientes. La etapa egocéntrica, es aqui cuando el nifio comienza a usar el lenguaje para
regular su conducta y su pensamiento. Habla en voz alta consigo mismo cuando realiza unas
tareas. A este espacio se le denomina un habla privada no un habla social. Es asi como empieza
a desarrollarse una funcion intelectual y comunicativa. Por ultimo, esta el habla interna, esta es
empleada para reflexionar sobre la solucion de un problema y la secuencia de las acciones

manipulando el lenguaje “en su cabeza”

Zona de desarrollo proximal. De por si es una de las aportaciones méas importantes
de Vygotsky a la psicologia y a la educacion. Vygotsky (1978) le interesaba el potencial del

nifio para el crecimiento intelectual mas que su nivel real de desarrollo.
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Se aclara en esta etapa que para determinar la relacion entre desarrollo y aprendizaje no
puede limitarse a la observacion de etapas evolutivas como lo hace Piaget y ahi la gran diferencia.
Sin desconocerlos establece una relacion en la cual los dos se influyen mutuamente. (Tébar

Belmonte 37)

En la ZDP existen dos niveles, el primero un nivel evolutivo real que comprende las
funciones mentales de un individuo que son el resultado de ciertos ciclos evolutivos, el nifio puede
resolver un problema por si solo que demuestra el nivel de su capacidad mental; el segundo nivel
aparece ante un problema que el nifio no puede resolver por si solo, requiere de la ayuda de otro
ya sea un adulto o un compafiero méas capaz. La ZDP es entonces: "la distancia entre el Nivel
Real de Desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema,
y el Nivel de Desarrollo Potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la

guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz”. (Vygotsky, 131)

La ensefianza tiene la funcion de reestructurar todas las funciones del comportamiento de
un individuo, en este punto se habla de la metacognicién a la que se debe llegar luego de un
aprendizaje, es decir lograr realizar generalizaciones, con interdependencia de conceptos y

operaciones intelectuales ejecutadas con facilidad.

Por lo anterior se deduce claramente que esta teoria totalmente en contra de la concepcién
de ensefianza basada en la adquisicion de informacidn, es decir, la educacién es el camino para
llegar a un conocimiento cientifico, pero considerando que lo esencial son los instrumentos,

técnicas interiores y operaciones intelectuales necesarias para llegar a ese conocimiento.
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La mediacién. La mediacion, como proceso para lograr el avance del desarrollo, actiian
como apoyo, interponiéndose entre el nifio y su entorno para ayudarle a organizar y ampliar su
sistema de pensamiento. De esta manera facilita la aplicacion de las nuevas capacidades a los
problemas que se le presentan. Si el nifio ain no ha adquirido las capacidades para organizar lo
que percibe, el mediador le ayuda a resolver la actividad que se le plantea, tomando en cuenta sus

propias competencias intelectuales.

Para Lev Vygotsky, en el aprendizaje, quien realiza la mediacion son los padres o

cuidadores en la primera etapa del desarrollo de un nifio.

Luego se suman los maestros, el colegio y en general todo adulto cercano a su entorno,
por lo que se toma fundamental la presencia de otros seres humanos en el medio en que el nifio
se desenvuelve. Bajo estas caracteristicas, se desprende que es situado en una interaccion social
dinamica en donde se construye el conocimiento, por lo que el mediador es el que hace que el
nifio aprenda, el cual debe promover la reflexion, debate y por su puesto la reorganizacion

cognitiva.

En ese mismo orden los mediadores aparecen primero en la actividad compartida y luego
el nifio se apropia de ellos. En la conceptualizacion de los mediadores Vygotsky distingue tres
tipos que son en su orden: Los mediadores verbales, los mediadores visuales y los mediadores

fisicos.
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Feuerstein y la interseccion entre Piaget y Vygotsky

“Definimos la modificabilidad como una modificacion estructural del funcionamiento del
individuo, que refleja un cambio en el curso previsto de su desarrollo. La modificabilidad
cognitiva concierne a las transformaciones de la estructura del intelecto, esenciales a una mejor
adaptacion a las necesidades y a las situaciones de la vida. Asi definida, la “modificabilidad”
difiere del “cambio”, ya que este ultimo es producido por los procesos de desarrollo y de
maduracion, mientras que la modificabilidad representa un alejamiento notable del curso normal
del desarrollo del individuo tal, segun lo determinan su contexto genético y/o neurofisioldgico
v/o su experiencia educativa”. Feuerstein, R, Krasilowsky, D, y Rand, Y. (1976): La modifiabilité
pendant [’adolescence: aspects théoriques et donnéesempiriques. En: L enfant dans sa famille.

Paris: PUF., p. 245.

Los tres grandes autores Piaget, Vygotsky y Feuerstein coinciden al plantear que existen
diferencias entre aprendizaje y desarrollo, (en contraposicion al enfoque conductista). Los autores
postulan que los aprendizajes son observables, que ocurren a nivel de cambios estereotipos; en
cambio el desarrollo no es observable porque es interno y ocurre a nivel genotipo, es decir de

estructuras internas.

El desarrollo pasa a ser un proceso de construccion, no de maduracion, y se produce
siempre y cuando exista alguna perturbacion que lo promueva. No es el mero efecto de alguna
causa, Sino que esta abierto a una logica probabilistica. Los tres autores se oponen a
considerarla mente inicial del nifio como una hoja en blanco. Ellos creen en una organizacion

estructural y sistémica del pensamiento humano, cada uno desde su perspectiva:
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» Piaget, en su abordaje al pensamiento pre-operacional; Vygotsky, en su abordaje al
trabajo de interaccion; Feuerstein, en su abordaje a la modificabilidad cognitiva.

» ParaCedillo, C. (2010) La similitud entre la propuesta de Feuerstein y la teoria de Piaget
esta en que la modificacion de las estructuras mentales depende de procesos organizados

a los que Feuerstein afiade factores importantes como el medio ambiente y la mediacion.

Sin embargo, existe otra teoria que aporta y sustenta los origenes de la teoria de Reuven
Feuerstein: la teoria del desarrollo social propuesta por Lev S. Vygotsky constituye un aporte
esencial para la propuesta del autor rumano, de hecho, se encuentran muchas similitudes entre las

dos fundamentaciones tedricas que enriquecen las implicaciones educativas.

Vygotsky tiene una aproximacion diferente frente a la relacion que existe entre
aprendizaje y desarrollo, para él, los aprendizajes inician mucho antes de que un nifio o nifia
lleguen a la escuela, pues considera que el aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados
desde los primeros dias de vida de un individuo. (Vygotsky 130 — 131, citado por Cedillo, C.

2010).

Para que una persona alcance funciones mentales superiores 0 active procesos de
aprendizaje se pone en marcha un rasgo esencial del aprendizaje; el aprendizaje despierta una
serie de procesos evolutivos internos capaces de operar unicamente cuando la persona esta en
interaccion con sus pares y su entorno, una vez que ha internalizado estos procesos puede

decirse que son logros evolutivos independientes del individuo, es decir los logros que se
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catalogan como propios siempre tienen una historia que cuenta con la cooperacion de algin

semejante.

El lenguaje por ejemplo no es una cuestion de desarrollo que depende Gnicamente de la
edad, desde sus inicios el ser humano esté interactuando utilizando signos, significados, sentidos
y sistemas que primero funcionan como una forma de comunicacién y al mismo tiempo como
portadores de la cultura. Los primeros aprendizajes tienen un componente genético, pero también

pesa la interaccion con los adultos y el entorno.

La herencia, la genética no son factores suficientes para los aprendizajes es imprescindible
la construccion social; las investigaciones hechas por el autor ruso en la relacion al lenguaje es
un instrumento de las relaciones sociales, pero posteriormente se transforma en un instrumento

para la organizacion psiquica interior del nifio (Vygotsky).

Las implicaciones educativas que se derivan de la teoria de Vygotsky pueden resumirse
en que zanja las diferencias entre el desarrollo y el aprendizaje: aunque la herencia es fundamental
la contribucion del entorno desempefia un papel de constructor que promueve experiencias de
aprendizaje. Todo lo anterior se podria resumir en la concepcion de aprendizaje, Vygotsky
considera la ensefianza es mejor cuando se adelanta al desarrollo, en el cual el contexto ocupa un
lugar central, en ese sentido la interaccidn social se convierte en el motor del desarrollo.

Feuerstein y Vygotsky apuestan por una mediacion que permita llegar a una evaluacion
dindmica en el caso del primero y potenciar el aprendizaje en el segundo, las dos propuestas

coinciden en que la mediacion es el motor que permite alcanzar nuevos aprendizajes,
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independientemente si el mediador es un compafiero que esta en una zona de desarrollo préximo

maés avanzada o un adulto que prepara experiencias de aprendizaje para los estudiantes.

Por lo mencionado anteriormente se considera que la teoria propuesta de Reuven
Feuerstein es un puente entre Piaget y Vygotsky porque sin desconocer los factores biologicos y
de desarrollo del ser humano, promueve un aprendizaje basado en la mediacion como via de

excelencia para el desarrollo.

El concepto de inteligencia de Feuerstein bases que sostienen el Programa
de Enriguecimiento Instrumental

Feuerstein considera el individuo como un ser con capacidades innatas que van a ser
claves en el desarrollo intelectual, por tal motivo hace una analogia entre el organismo humano
y un sistema abierto, destacando la cualidad méas sobresaliente que es la receptividad al cambio y
la capacidad de modificacion que tienen los seres humanos. Se considera a la inteligencia como
un proceso dindmico autorregulatorio e integrador. La inteligencia es la capacidad del organismo
de modificar sus estructuras mentales para asegurar una mejor adaptacién a las realidades

cambiantes a las que esta expuesto el organismo. (Feuerstein, 1980)

Feuerstein tiene una vision de inteligencia relacionada con procesos e interaccion y
con todos los factores que influyen para que ello se dé; su vision se alimenta ademas con la
concepcién de inteligencia establecida por Sternberg quien considera que los procesos

cognitivos son de vital importancia en la solucion de problemas. Establece ademas que un
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desempefio efectivo esta determinado por las caracteristicas de lo que denomina como la triada

de la inteligencia: analitica, creativa y practica.

Dentro del concepto de inteligencia, Feuerstein aclara el concepto de adaptacion,
refiriéndose al mismo como los cambios que sufre el organismo como respuesta a la aparicion de
una nueva situacion. Es un cambio dindmico de un estado a otro que se va dando de una manera
mas 0 menos consciente, esta adaptabilidad del organismo es lo que mas tarde se denominara
como modificabilidad, de tal forma que una limitada o escasa modificabilidad en los individuos

es la causante de funciones cognitivas deficientes. (Tébar Belmonte)

Sin embargo, la concepcion sobre inteligencia no queda enmarcada en un concepto Unico,
es un compendio de otras ramas. El concepto de inteligencia de Feuerstein representa un modelo
que se construye con la integracion de tres caracteristicas:

1. Lainteligencia esté constituida por muchos factores.
2. Estos factores son generales y pueden estar relacionados con toda la conducta cognitiva.
3. Esta generalidad de los factores distingue entre el pensamiento y el contenido, y entre la

inteligencia fluida y la inteligencia cristalizada” (Kozulin, en Tébar Belmonte 38).

Feuerstein se apoyd también en los tipos de inteligencia establecidos por el psicologo
britanico Raymond B. Cattell, quien teoriz6 ampliamente sobre la inteligencia y la personalidad.
Catell proponia en su teoria que existen dos tipos de inteligencias: Inteligencia fluida (If) e

Inteligencia cristalizada (Ic)
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La primera es de caracter hereditario y genético que estd determinada por 3 factores:
Razonamiento inductivo, Razonamiento deductivo, Amplitud de memoria. La segunda,
Inteligencia cristalizada, que es modificable y depende en gran medida del historial de
aprendizaje del individuo y también esta condicionada por 3 factores: comprensién verbal,

conocimiento mecéanico, aptitud numérica.

Obviamente, Feuerstein apoyo sus estudios en las consideraciones del autor britanico
sobre la inteligencia fluida ¢Por qué inteligencia fluida? Porque se conoce a este tipo de
inteligencia como una capacidad general de proyectar relaciones entre todas las areas a
diferencia de la cristalizada que incluye todas las habilidades requeridas para dominar las

relaciones especificas en areas concretas. (Feuerstein, en Tébar Belmonte, 38).

Para Feuerstein el concepto de inteligencia fluida tiene coherencia con su sistema de
creencias y con los principios tedricos que sustentan la Experiencia de Aprendizaje Mediado, las
Funciones Cognitivas y los elementos del Mapa Cognitivo, de ahi la importancia de un programa

alejado de los contenidos que priorice la modificabilidad de estructuras nifios y nifias.

Se entiende por mapa cognitivo al proceso de entrada, elaboracién y salida de la
informacidn, el mapa cognitivo no prepara para un conocimiento especializado, sino que permite
conocer en qué fase existen deficiencias cognitivas para a través de la mediacion modificar las
estructuras. Las funciones cognitivas estan implicadas en todos los procesos de aprendizaje, estan

libres de contenido, por lo tanto, pueden abarcar contenidos de cualquier materia o disciplina.
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La inteligencia es una entidad flexible, un todo en el que cada parte necesita interactuar
entre si para tener sentido. Tébar Belmonte analiza la teoria de Feuerstein y sostiene que su
definicion de inteligencia considera la plasticidad y flexibilidad cerebral pero que desemboca
finalmente en una expansion y reestructuracion constante de los esquemas mentales finales, por
donde se lo mire se llega a esa conclusion. Ademas, encuentra que la experiencia del aprendizaje

mediado esté justificada en el concepto de mediacion social de Vigotsky.

Los conceptos asimilacién y acomodacion aparecen para reforzar el punto de vista en el
cual la inteligencia es un proceso y no una entidad concreta: un proceso en lugar de una entidad
fija, inmutable, y concreta, lleva consigo algunas diferencias draméticas en la manera en que los
componentes son percibidos. Al describir la dinamica de este proceso debemos tener en cuenta
otros elementos responsables de la adaptabilidad en el comportamiento humano, sean cognitivos,
emocionales y sociales. (Feuerstein, en Tébar Belmonte, pag. 39)

Es importante destacar que gracias al trabajo de Feuerstein se abre una nueva etapa dentro
del conocimiento y la pedagogia que se usé con éxito, primero en Europa y después en el resto

del mundo.

La modificabilidad estructural cognitiva en colombia

Llegando a este punto y definidas las bases conceptuales, asi como los fundamentos
de la comprension de lectura y sus competencias, se puede hacer la correlacion con la teoria
de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, de la cual se empleara en el fortalecimiento de

las competencias, ya que la misma presenta un enfoque de modificacion activa como lo
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propone Feuerstein, Es asi como el mismo autor entiende por inteligencia como: “un proceso
dindmico de autorregulacion capaz de dar respuesta a la intervencion de los estimulos
ambientales” (Feuerstein,1980). De la misma manera también entiende que el rendimiento
escolar deficiente, es un producto del uso poco efectivo de aquellas funciones que son
prerrequisitos para un engranaje cognitivo adecuado, por tal motivo decide disefiar el
Programa de Enriquecimiento Instrumental, el en cual se busca potenciar, desarrollar, refinar
y cristalizar los prerrequisitos funcionales del pensamiento, asi como describir la capacidad
Unica del organismo humano para cambiar la estructura de su funcionamiento. José Maria

Martinez Beltran resume lo anterior asi:

“Este proceso se consigue a través de la interaccion activa entre el individuo, unas fuentes
internas y externas de estimulacion, ya que la Modificabilidad cognitiva es producto de

experiencias especificas de Aprendizaje Mediado” (Martinez, 1999, pag. 35)

Se debe entonces resaltar el papel del mediador, como punto de partida del proceso,
entendiendo que son en su orden natural los padres los encargados de las etapas primarias del
aprendizaje, seguido de los maestros y tutores, entre otros. Todos ellos deben desempefiar un
papel fundamental en la transmision, seleccion y la organizacion de los estimulos.

El pedagogo colombiano José Maria Martinez Beltran dice con respecto al papel del
mediador que: “La MEC no admite que los determinantes distales (factores genéticos,
organicos, ambientales, entre otros; produzcan un deterioro irreversible en los sujetos”. Esta
afirmacion permite entender que las falencias es estos aspectos pueden ser modificados de

manera que respondan a los nuevos estimulos positivamente; de igual forma entiende que los
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determinantes proximos (carencia de aprendizaje sistematizado, ambientes empobrecidos
socioecondémicamente; predisponen a los individuos a un deterioro en el desarrollo cognitivo,
sin embargo, también entiende que los efectos negativos de esta situacion son dificiles de

superar, pero nunca irreversibles.

La aplicacién de los instrumentos disefiados por Feuerstein, interceden directamente,
no solo, sobre los problemas de deficiencia cognitiva, si no también, introduce el concepto
testentrenamiento-test, es decir, conforme la persona va realizando cada ejercicio se puede
precisar la capacidad cognitiva del alumno, a la vez que se entrena en la habilidad evaluada.
Al observar el aprendizaje del alumno y entender como lo hace, permite ensefiarlo a aprender,
que es una de las premisas fundamentales del Programa de Enriquecimiento Instrumental

(PEI).

Para corroborar los aspectos anteriores se han realizado diferentes estudios como el
publicado en el Instituto Superior de Estudios Psicoldgicos (ISEP), en Barcelona y en la cual
la autora Angeles A. (2020) hace evidente que el Programa de Enriquecimiento Instrumental

(PEI) tiene en cuenta las siguientes teorias:

- La Teoria Cognitiva de Haywood que sefiala la relacion entre las actividades de
motivacion intrinseca y el desarrollo de los procesos y estructuras cognitivas,
especificamente la abstraccion verbal.

- LaTeoriatarquica de Sternberg, que trata sobre los componentes y procesos cognitivos

de la inteligencia
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« La Teoria constructivista de Pascual-Leone, la misma que analiza los elementos de la

conducta cognitiva.

Para Angeles Andrade (2020), el PEI se basa en el concepto de Modificabilidad
Cognitiva, destacando que éste considera a la inteligencia como un proceso dindmico que
responde a estimulos externos por medio de la interaccion activa entre la persona y las fuentes
de estimulacién, como son los propios ejercicios propuesto. EI PEI sostiene que la exposicion
directa del individuo al estimulo y la experiencia de aprendizaje mediado son las responsables
del desarrollo cognitivo (Angeles, A. 2020). Es decir, esta teoria afirma que todos somos
modificables, de hecho, Feuerstein habla de dos modalidades responsables del desarrollo
cognitivo, como lo ve (Gutiérrez, J. 2020): La exposicién directa del organismo al estimulo;
y, la experiencia del aprendizaje mediado. La primera hace referencia a los estimulos que a lo
largo de la vida se exponen directamente al organismo que estd en crecimiento dotado de
caracteristicas psicoldgicas y se pueden o no modificar ante dichos estimulos. La segunda se
refiere a como el estimulo emitido por el medio se transforma a través de un agente que
generalmente son los padres o los profesores, estos agentes reordenan, clasifican y agrupan el

estimulo en funcion de una meta especifica. (Gutiérrez, 2020, pag. 25)

De esta manera se entiende que la Experiencia del Aprendizaje Mediado (EAM)
constituye el principal factor causa en la modificacion de los sujetos y la cual esta definida
por la calidad de la interaccion entre el organismo humano con su medio ambiente. En
entrevista realizada al pedagogo mexicano Sergio Noguez casados en el afio 2002, éste

menciona que: “La EAM conlleva a la explicacion de los procesos cognoscitivos como
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subproducto de la transmision cultural” y ademas agrega que: “La interaccion del nifio con un
humano es un factor clave en el desarrollo humano” (Noguez,2002). La EAM es una de las
dos modalidades de interaccion mediante la cual se produce el desarrollo cognitivo a partir
del cambio o la interaccidn del organismo con el medio ambiente. La otra modalidad es la

exposicion directa e inmediata del nifio a las fuentes de estimulos.

Evidentemente, el énfasis en la cantidad enriquecido y la variacion en los estimulos
ambientales se supone que afectan el desarrollo cognitivo y el cambio. La relacion directa
entre el estimulo y la respuesta del nifio (SR) es tal vez sus raices en las teorias influyentes del
conductismo. (Feuerstein R., 1993, pag. 300) La EAM representa una de las modalidades para
el aprendizaje de las personas. Estas dos son: la exposicion directa a los estimulos
(corresponde al modelo conductista) y la mediacion en la interaccion entre ambiente y sujeto.
La siguiente figura (No. 3) representa la EAM de Feuerstein, en donde se destaca el organismo
en el centro, el cual esta expuesto a los estimulos sobre los cuales media el maestro (o
cualquier otro sujeto), y como resultado de ello se produce una respuesta, la cual es tomada

por el mediador para impulsar el cambio respectivo en el sujeto de aprendizaje.
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Figura 5

Modelos de aprendizaje
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Figura 6
Experiencia de Aprendizaje Mediada (EAM)
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En la figura 4 se representan los tres modelos de aprendizaje clasicos: El conductista,

el constructivista y la EAM.

Los gréficos 3 y 4 muestra tres modelos pedagogicos en donde el modelo de la EAM
explica la funcion del acto humano, mediado por el uso de estimulos y la induccién de la
respuesta del organismo mediado. Describe Feuerstein (1980, p. 16) la relacion entre EAM y
la modalidad de exposicion directa del aprendizaje de la siguiente forma: “el nifio que mas
haya estado en condiciones de EAM y la méas Optima en el proceso mediacional, mayor sera
la capacidad del nifio para beneficiar y se modifican por la exposicion directa a los estimulos™.
De este modo, la EAM permite formar al sujeto para que con posterioridad a la intervencion
pueda responder de manera efectiva y adecuada a los estimulos directos. Este tipo de
planteamientos tienen una relacién con la Zona de Desarrollo Proximo, planteada por
Vygotsky (1985), la cual se define como la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracién con un compafiero mas capaz. El estado del desarrollo mental de un
nifio puede determinarse Unicamente si se lleva a cabo una clasificacion de sus dos niveles:

Del nivel real del desarrollo y de la zona de desarrollo potencial.

Al observarse los aportes de Vygotsky (1985) y los de (Feuerstein R., 1993, pag. 45)
se encuentran dos postulados muy estrechamente relacionados por cuanto el primero considera

que la Zona de Desarrollo Proximo es el nivel del nifio(a) para realizar alguna actividad
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acompafiado de una persona con mayor capacidad, lo cual para Feuerstein es el proceso de

mediacion como instrumento para generar nuevos estados en el sujeto.

La EAM constituye por lo tanto una concepcion teérica que explica el vinculo y la
interaccion humana en la construccion de nuevos estados del sujeto y su objetivo es generar
efectos sobre el organismo para modificar el pensamiento de acuerdo al criterio de
autoplasticidad. La ausencia de este tipo de procesos tiene efectos negativos sobre las

personas, quienes adquieren rigidez en sus procesos mentales.

Todos estos factores pueden incidir de manera positiva o negativa sobre el organismo,
pero no implica un estado definitivo en el individuo dependiendo basicamente de los
estimulos y la calidad de los mismos sobre el organismo para propiciar la modificabilidad. De
lamisma manera, la EAM es necesaria para corregir las deficiencias cognitivas y potencializar
las operaciones mentales. Para ello, la EAM, a través del PEI, trabaja sobre las funciones
cognitivas, las cuales son definidas como las “actividades del sistema nervioso [que brindan]
la capacidad al individuo para servirse de la experiencia previa en su adaptacion a nuevas

situaciones” (Feuerstein R., 1993, pag. 45).

De acuerdo a lo anterior, los objetivos del PEI permiten entender segun José Maria
Martinez Beltran:

“El programa de Enriquecimiento Instrumental tiene como caracteristica principal
aumentar la capacidad del organismo humano para ser modificado a través de la
exposicion directa a los estimulos y a la experiencia proporcionada por los
contactos, con la vida y con las aportaciones del aprendizaje formal e informal”.
(Martinez, 1999, pag. 56).
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De esta manera el programa consta de tareas que se dirigen a la educacion
compensatoria, intentando desarrollar y fomentar funciones deficientes de los sujetos con
problemas de rendimiento, Feuerstein organizd los instrumentos de trabajo del PEI
dividiéndolos en nivel uno, instrumentos del 1 al 7; nivel dos del 8 al 14, como se puede ver

en la figura 5.

Figura 7
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Todos ellos se desarrollan teniendo en cuenta las funciones cognitivas que son

prerrequisitos de la inteligencia para el adecuado tratamiento de la informacion y lograr la

autorregulacion del organismo (Feuerstein R., 1993, pag. 90). Es asi, que las funciones

cognitivas tienen relacién con la adaptacion de las personas a nuevas situaciones por cuanto

hace uso de conocimientos previos para dicho fin. Las funciones cognitivas son parte

sustancial del proceso que se desarrolla en el acto mental que sigue el sujeto para resolver un

problema, y se manifiestan durante sus tres fases: Entrada, desarrollo y salida, como se ve en

la figura 5.

Figura 8
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Por otro lado, las funciones cognitivas deficientes son los pre-requisitos que se ponen
en juego para resolver ciertas situaciones que aparecen como deficientes. Las dificultades de
dichas funciones son mas periféricas que centrales y se reflejan limitaciones en las actitudes
y motivaciones del sujeto expresandose en una falta de habito de trabajo y aprendizaje mas
que en incapacidades o deficiencias estructurales. (Martinez, 1999, pag. 22) entiende que las
funciones cognitivas deficientes son “producto de la falta de experiencias de aprendizaje
mediado, por lo tanto, es mas periférica que central” (Martinez, 1999, pag. 23). Las
consecuencias de este proceso fallido se reflejan en limitaciones en el campo actitudinal y
motivacional, a la vez que reflejan una falta habitos de trabajo y aprendizaje, para entender
mas al respecto se hace una mencidn explicita de cada una de las funciones y del nivel del

acto mental correspondiente:

I. INPUT: Fase de entrada de la informacién: En esta fase se incluyen todas aquellas
deficiencias cualitativas y cuantitativas de la informacion recopilada por el individuo.
Las dificultades se manifiestan cuando el sujeto ha de resolver un problema.
Comprende:

1. Percepcion borrosa y confusa.

2. Comportamiento exploratorio no planificado: Impulsivo y sistematico.

3. Ausencia o falta de instrumentos verbales y conceptos que afectan la
discriminacion e identificacion de objetos con su nombre.

4. Orientacion espacial deficiente: Carencia de conceptos temporales.

5. Deficiencia en la constancia y permanencia del objeto.

6. Deficiencia en la precision y exactitud de la recopilacion de datos.

7. Deficiencia para considerar dos 0 méas fuentes de informacion a la vez.
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ELABORACION: Las funciones que afectan a la fase de elaboracion incluyen
aquellos factores que impiden al individuo hacer uso eficaz de la informacion

disponible. Comprende:

- Dificultad para percibir un problema y definirlo.
- Dificultad para distinguir los datos relevantes de los irrelevantes en un
problema.

- Dificultad o carencia de una conducta comparativa.

«  Estrechez del campo mental.

«  Percepcidn episodica de la realidad.

« Carencia de la necesidad de razonamiento logico.

- Limitacion o carencia de interiorizacién del propio comportamiento.

+ Restriccion del pensamiento hipotético inferencial.

- Carencia de estrategias para verificar hipdtesis.

- Dificultad en la planificacion de la conducta.

- Dificultad en la elaboracion de categorias cognitivas, bien porque faltan
recursos verbales a nivel receptivo y/o expresivo, bien porque se carece de la

clasificacion.
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- Dificultad para la conducta sumativa.

- Dificultad para establecer relaciones virtuales

Il. EL OUTPUT: En la fase de salida se contemplan todas aquellas funciones cognitivas

que conducen a la comunicacion insuficiente. Algunas de ellas son:

1.

2.

Modalidades de comunicacion egocéntrica.

Dificultad para proyectar relaciones virtuales.

Blogueo en la comunicacion de la respuesta.

Respuestas por ensayo-error.

Carencia de instrumentos verbales para comunicar adecuadamente las respuestas
previamente elaboradas.

Carencia de la necesidad de precision y exactitud para comunicar las propias
contestaciones.

Deficiencia en el transporte visual.

Conducta impulsiva que afecta a la naturaleza del proceso de comunicacion.

En suma, los tres niveles del acto mental se han establecido con el fin de hacer més

operativo el trabajo con las funciones cognitivas. Sin embargo, la interaccion e interconexion

de estos tres niveles es de gran importancia para la comprension del déficit cognitivo

(Feuerstein R., 1993, pag. 59).
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De esta manera Feuerstein elabora lo que va a denominar el mapa cognitivo que en si
es un modelo del acto mental y que nos permite conceptualizar las relaciones ente las
caracteristicas de una tarea y el rendimiento del sujeto. Por tal motivo enumera siete
parametros empezando con el contenido en el que se centra el material, modalidades o
lenguajes en el que se expresa el acto mental, las fases del acto mental, las operaciones

mentales, nivel de complejidad, nivel de abstraccion, nivel de eficacia.

Dentro de los conceptos basicos manejados por el autor establece un orden jerarquico
en donde coloca a las funciones cognitivas como un prerrequisito de los procesos de
aprendizaje.

De hecho, Feuerstein las considera como la base de las operaciones mentales, son
componentes basicos de la actividad intelectual. A traves de ellas se logra percibir, elaborar y

expresar la informacion que llega.

En esta red de aprendizaje Feuerstein (1993) define el aprendizaje constructivo como:
“es aquel que permite al individuo aprender a llegar a situaciones de aprendizaje
en las cuales facilmente logre modificar sus estructuras, aplicando todo lo que ha
aprendido por si mismo o por mediacién, la mediacion le prepara para ese objetivo. Por
lo tanto, el mediador en su intervencion debe seguir un mapa cognitivo en donde esté
presente el acto mental de aprender. (Feuerstein R., 1993, pag. 45)
Dicho de otra manera, el aprendizaje es visto como un proceso, en donde el estudiante
no aprende contenidos, aprende operaciones mentales, por otro lado, en ese mismo orden debe

actuar como un reorganizador de los conocimientos, al incorporar nuevas relaciones entre

ellos y plantear que toda persona puede acrecentar su potencial y capacidad cognitiva a través
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de la mediacion, sin importar que el sujeto haya tenido o no la oportunidad de la mediacién o

a una deprivacion cultural.

La investigacion parte de la premisa de que todo ser humano es modificable y para
que esta condicion se dé como tal, es necesario que exista un individuo mediatizador que
trabaje los instrumentos de la MEC con los estudiantes con el fin de lograr mayor eficacia en

su aprendizaje y manejo de las competencias de lectura.

Ahora bien, otro de los factores determinantes en este proceso son las operaciones
mentales, entendiendo que estas son acciones interiorizadas o exteriorizadas y que son un
modelo de accidn y que a través de ellas las personas elaboran y procesan los estimulos, como
resultado de combinar las capacidades, segin las necesidades que experimentan en una

determinada orientacion.

Asi mismo, Feuerstein (1998) define las operaciones mentales como "conjunto de
acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas, por las cuales se elabora la informacién
procedente de las fuentes internas y externas de estimulacion”. Las operaciones mentales, se
van construyendo de a poco, de las mas simples a las mas complejas, unidas en forma
coherente logran la estructura mental del sujeto, lo que es posible gracias a la mediacion. Ellas
son:

1. Razonamiento Légico: El pensamiento formal es la representacion de una
representacion de acciones posibles; se llega a la verdad logica gracias al

razonamiento inferencial, hipotético, transitivo o silogistico.
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2. Pensamiento divergente: Equivale al pensamiento creativo, es la capacidad de

establecer nuevas relaciones sobre lo que ya se conoce, de modo que se realicen
nuevas ideas. El pensamiento convergente es riguroso respecto a la exactitud de
los datos, el pensamiento divergente es flexible y busca la novedad.
Razonamiento silogistico: Trata de la logica formal proposicional. Permite el
pensamiento l6gico ayudandose de leyes para ser méas logicos y para este tipo de
razonamiento nada es imposible; puede codificar y decodificar modelos mentales.
Razonamiento Transitivo: Corresponde el pensamiento légico formal. Ordena,
compara Yy describe una situacion de manera que se pueda llegar a una conclusion.
Es deductivo y permite inferir nuevas relaciones a partir de las existentes
surgiendo implicaciones y equivalencias. Ej. Si p implica gy q implica r entonces
p implicar.

Sipes=aqgyqges=arentoncespes=ar.

Razonamiento hipotético: Es la capacidad mental para inferir y predecir hechos a
partir de los ya conocidos y de las leyes que los relacionan.

Razonamiento analdgico: Es la operacion por la cual, dados tres términos de una
proposicion, se determina la cuarta por deduccidn de la semejanza. No demuestra,
pero si descubre. Ej. Sol - naturaleza = Hijos- Padres.

Inferencia l6gica: Es la habilidad para deducir y crear nueva informacion de los
datos percibidos. - Analisis - Sintesis. Analisis es descomponer un todo en sus
elementos y relacionarlos para extraer inferencias. La sintesis es reagrupar dichas

inferencias.
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8.

10.

11.

12.

13.

14.

Proyeccion de relaciones virtuales: Es percibir estimulos externos como unidades
organizadas que luego proyectarlas ante estimulos semejantes. Al proyectar
iméagenes, estas ocupan un lugar en el espacio.

Codificacion y decodificacion: Significa establecer simbolos e interpretarlos de
manera de no dar lugar a la ambigiiedad. Permite ampliar términos y simbolos y
aumentar la abstraccion.

Clasificacion: Segun las categorias se retnen los elementos segun atributos
definidos. Los criterios de clasificacion pueden ser naturales o artificiales y
dependen de la necesidad del sujeto. - Comparacion Es la operacién mental que
estudia las semejanzas y diferencias de los hechos u objetos segin sus
caracteristicas. Para poder comparar la percepcion de dichos objetos debe ser clara
Yy precisa.

Transformacién: Es la actividad mental que modifica o combina las
caracteristicas de los objetos para producir representaciones mas complejas o con
un mayor grado de abstraccion.

Representacion mental: Significa interiorizar las caracteristicas de un objeto ya
sea concreto o abstracto, representando sus rasgos esenciales que permiten
definirlo como tal.

Diferenciacion: Es distinguir las caracteristicas que son relevantes o irrelevantes
de algo dependiendo de cada situacion.

Identificacion: Significa reconocer una situacion por sus caracteristicas globales

recogidas en un término que la define.
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Se puede concluir, con base en lo expuesto en los puntos anteriores, que la
modificabilidad estructural cognitiva no es solamente una directriz para el proceso de
enseflanza aprendizaje, no es una receta para ser un mejor mediador y lograr buenos
estudiantes, es una filosofia optimista que se va en contra de los factores negativos dados por

la genética, la herencia o calidad de vida adversa.
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6. MARCO METODOLOGICO

6.1. Caracteristicas metodologicas/disefio de investigacion

La metodologia a trabajar es cuasi experimental, entendiendo ésta como la ausencia de
asignacion aleatoria de las unidades a los tratamientos, de tal manera que no es posible
establecer de forma exacta la equivalencia inicial de los grupos, contrario a lo que ocurre en

una metodologia experimental.

Por otro lado, se debe entender que ese tipo de disefio no son perfectos del todo ya que
pueden llegar a presentar carencias y dificultades, tal asi que pueden llegar a tener posibles
fuentes de invalidez, es por esto que, (Campbell & Stanley, 2005, pag. 35) recomendaron
utilizarlos inicamente cuando no se puedan asignar aleatoriamente los sujetos a las diferentes
condiciones. Vale la pena anotar que Campbell (1988) aportan una definicion del término
validez con la siguiente expresion: "usaremos los conceptos de validez e invalidez para
referirnos a la mejor aproximacion disponible a la verdad o falsedad de las proposiciones™

(Campbell, 1988, pag. 37).

A partir de las apreciaciones anteriores, se van a encontrar ciertas limitaciones al
tratarse de un proceso multideterminado por variables que usualmente escapan al control
experimental en el campo de la investigacion, en el trabajo se maneja una variable
independiente para observar su efecto y relacion sobre la variable dependiente, y de ésta sobre

la independiente. Para el caso las variables que son:
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1. Fortalecer las competencias de lectura en estudiantes de grado octavo, como
variable dependiente.

2. Aplicacion del programa de Modificabilidad Estructural Cognitiva (MEC),

como variable independiente.

Lo anterior, permite tener un norte que nos indique el camino en el que va direccionada
la investigacion, tenemos, entonces, como primera medida, la eleccion el grupo de control, en
este caso el curso octavo grado del Instituto José Antonio Galan; a continuacion, se le asigna
la variable deseada, el fortalecimiento de las competencias con base en uso de instrumentos
determinados del Programa de Enriquecimiento Instrumental de Feuerstein. En el momento

que culmine este proceso se analizaran los resultados y se sacaran las conclusiones.

Las herramientas metodoldgicas que nos van a permitir llegar a las conclusiones son,
en su orden, un pre test con los individuos del grupo elegido, a continuacion, la valoracion de
los resultados y con base en la misma el planteamiento de las actividades a realizar con base
en los instrumentos de MEC, también se aplicaria una encuesta a los estudiantes del curso 8-
2 del Instituto José Antonio Galan con el fin de conocer las percepciones con respecto a las

actividades planteadas por los docentes investigadores,

Para tal efecto la escala de Likert se amolda a este objetivo porque es una herramienta
de medicion que, a diferencia de preguntas dicotdmicas con respuesta si/no, nos permite medir
actitudes y conocer el grado de conformidad del encuestado, de hecho, resulta especialmente

atil emplearla en situaciones en las que se busca matizar las opiniones. En este sentido, las
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categorias de respuesta nos serviran para capturar la intensidad de los sentimientos del

encuestado hacia dicha afirmacion.

La aplicacion de los instrumentos se realizara con el grupo de control, de tal manera
que los encuentros cuenten con la mediacion del docente, quién no solo estara en el momento
de la prueba, sino que, ademas, estara atento a las inquietudes y sugerencias de los estudiantes
fuera del aula. Para finalizar se realizara una prueba de post test, en la que se evaluaran los

avances que estara consignados en las conclusiones de la investigacion.

6.2. Poblacion
El Instituto José Antonio Galan, esta ubicado en una zona vulnerable del Municipio de
Floridablanca (Barrio El Reposo), de la Comuna 4, dentro de un ambiente en donde impera el
desplazamiento, el consumo y venta de sustancias psicoactivas y las agresiones sociales; se
cuenta con una poblacion estudiantil de los estratos 1 y 2; con familias nucleares y
monoparentales; laboran en trabajos informales, de servicio doméstico, de ayudantes de

zapateria y de construccion; es una poblacion flotante.

La institucién educativa cuenta con 65 docentes, quienes laboran en dos sedes
(primaria y secundaria), distribuidos en las tres jornadas (mafana, tarde y noche). El colegio
tiene 51 afios de vida académica, constituyéndose en una oportunidad —para su poblacion

inmediata- de salir adelante y mejorar su calidad de vida.
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6.3. Muestra
La muestra a trabajar es en este momento son estudiantes de Grado 7°, quienes
presentan falencias en la apropiacion de las competencias lectoras, hecho que refleja un
desempefio regular en lectura comprensiva y en otras areas del conocimiento. En el 2021 estos
estudiantes conformaran el grupo grado 8° el cual sera intervenido con los instrumentos del
P.E.I. para fortalecer competencias lectoras. Una vez conformado el grupo los investigadores
determinaran el grupo de control y el grupo experimental con el fin de cumplir con los

objetivos trazados.
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6.4. Variables
TIPO DE VARIABLE | CONCEPTUALIZACION | AUTORES| OPERACIONALIZACION
VARIABLE

DE LA VARIABLE

Independiente

Aplicacion del
programa de
Modificabilidad
Estructural
Cognitiva

(MEC)

R.

propuesta

Feuerstein  elabora
de

basandose en la idea que el

su

programa

desarrollo de la cognicién y de
los procesos de la misma son
modificables. A partir de la
implementacion de los
diferentes ejercicios

propuestos por medio de su
resulta

programa, posible

determinar y estimular las
habilidades cognitivas de las

personas.

Feuerstein,

R. (1980)

Uso de instrumentos nimero

cuatro y siete Ilamados
respectivamente

clasificaciones e
ilustraciones. Este se

compone de veinte paginas
cada uno, con diferentes
actividades hechas para el

desarrollo cognitivo.

Dependiente

Fortalecer las
competencias de
lectura

La competencia lectora es “La

capacidad individual para

comprender, utilizar

y
analizar textos escritos con el
fin de lograr sus objetivos
personales, desarrollar sus
conocimientos y
posibilidades y participar
plenamente en la sociedad”

(OCDE, 2009). Esto el

ICFES (2002)

OCDE (2009)

MINISTERIO
DE
EDUCACION
NACIONAL
(2012)

Interpretativa. reconstruir el
extraido del
relacionandolo experiencias
personales y el conocimiento

Inferencial.

ciclo de primaria y primero de
secundaria.
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ICFES (2002) también ha
determinado unos niveles de
profundidad de lectura

ordenados asi:

Nivel Literal. En este nivel, ” . L
Critica. se emiten juicios de

la persona es capaz de .
\valor propios y defensa o

decodificar el conjunto de . .

detraccion de ajenos.
grafias que aparecen delante
de si, y de poder incluso,

pronunciarlas si es que lo

considera necesario.

Nivel Inferencial. Es la Es propia de lectores
habilidad que posee la expertos. Apreciativa. Se
persona para establecer produce una respuesta
conjeturas o hipdtesis a partir emocional, lo que supone
de la informacion que le un grado de afectacion del
provee una determinada lector con respecto al
lectura. Este  nivel es contenido del texto, los
considerado, por muchos, personajes, etc. Es
como el verdadero momento propia de lectores
de lectura. consumados en  obra
literaria con un bagaje
propio de
experiencia adulta.
Creadora. El lector puede
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Nivel Critico Intertextual.
Este nivel es el méas alto
respecto de la comprension
lectora porque, ademas de los
procesos anteriores, exige la
opinién, el aporte, la
perspectiva del lector
respecto de lo que estd
leyendo; por lo que exige un
conocimiento respecto del
temay de la realidad en el que

el mismo se desarrolla.

pasar a la fase de creador
con conocimiento de causa
suficiente para ser
apreciado por otros
lectores.

Metacognitiva.

Se razona sobre el proceso
de lectura en si mismo y
sobre el conocimiento a

través de los textos.
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ACTIVIDADES

OBJETIVOS
1} Identificar el nivel de lectura y desempefio de
competencias a través de una  prueba

diagndstica, aplicada a los estudiantes del grado
octavo dos del Instituto José Antonio Galan.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

Busqueda y seleccion de preguntas segun criterios de
competencias del ICFES.

Elaboracion de la prueba para ser aplicada a los
estudiantes de octavo grado.

Aplicacion de la prueba a los estudiantes de octavo
grado.

Tabulacién y analisis de los resultados de la pre
prueba.

N

Desarrollar estrategias que permitan la
implementacion de los instrumentos
seleccionados, para su mediacion en los
procesos de fortalecimiento y aprehensién de
las competencias.

2.1.

2.2.

2.3.

Planeacién de las actividades a realizar y de los
procesos de mediacion.

Implementacion de la estrategia planteada para el
uso de los instrumentos y su respectiva mediacion.

Retroalimentacion de la estrategia planteada.

w

Validar el fortalecimiento de las competencias
a través de la implementacion de los
instrumentos del PEI mediados en las clases.

3.1.

3.2

Aplicacion de la propuesta para la medir la
incidencia de los instrumentos del PEI en los
procesos de comprension lectora y desempefio de
las competencias.

Anaélisis de la tabulacion de los resultados obtenidos
en la pos prueba para evidenciar la
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incidencia de los mismos en el fortalecimiento de las
competencias en la comprension de lectura.

3.3. Disefio y elaboracién de una encuesta con base en la
escala de Likert, con el fin de conocer las
percepciones de los estudiantes sobre la estrategia
implementada.

3.4. Aplicacion, andlisis y tabulacion de los resultados de
la encuesta aplicada.

3.5. Elaboracioén de las conclusiones a partir de las
conclusiones obtenidos de la pos prueba y la encuesta

realizada a los estudiantes.

6.6. Resultados esperados

Con base en la implementacion de los Instrumentos de la MEC, se busca fortalecer las
competencias para comprension de lectura, para ello se espera que los procesos de mediacion

logren su efectividad en la modificacion de conductas, habilidades y hébitos de los educandos.

Ademas, también se quiere mostrar las estrategias propuestas como un marco de

referencia a futuras investigaciones que se hagan en este campo.

Dentro de los recursos pedagdgicos y educativos que se esperan desarrollar durante la

investigacion se encontrarian los siguientes:

1. Rdbricas de evaluacion.

2. Disefio de actividades con tic.
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3. Plan de mejoramiento en el area de lengua castellana.
4. Implementacion de evaluaciones formativas.
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7. IMPACTO

La implementacion del presente trabajo buscar ser una contribucion a nivel de la
institucion, ya que al evaluar los resultados de la misma se pueden implementar a otros grados

académicos con estrategias parecidas a las realizadas.

En el mismo orden de ideas, también se quiere mejorar los desempefios de las pruebas
censales internas y externas. De igual manera, con estos resultados se quiere evidenciar
mejoras en otras areas del conocimiento, entendiéndose que la lectura es la base para las demas

asignaturas.

Por altimo, él y como el plus del proceso, se busca el acercamiento a la lectura y el

disfrute de la misma, por parte de los estudiantes.

A nivel de maestria y como estudiantes de la UBP, se quiere iniciar una base de
investigacién en educacion que consolide el modelo de Modificabilidad Cognitiva como un
referente a seguir y un motivo mas para entender las posibilidades que arroja la MEC dentro

de los contextos de educaciéon en Santander.
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8. CRONOGRAMA

Actividad

Elaboracidn de la Propuesta para el
Anteproyecto

Febrero

Consolidacion de la Propuesta y
definicion de las etapas a realizarse

Busqueda y seleccién de preguntas
segln criterios de competencias del
ICFES.

Elaboracidn de la pre- prueba para ser
aplicada a los estudiantes de octavo
grado.

Aplicacion de la pre prueba a los
estudiantes de octavo grado.

Revision y ajustes por parte de la
universidad

Tabulacién y analisis de los resultados
de la pre prueba.

Planeacién de las actividades a
realizar y de los procesos de
mediacion.

Implementacion de la estrategia
planteada para el uso de los
instrumentos 'y  su  respectiva
mediacion.

10

Retroalimentacion de la estrategia
planteada.

11

Implementacion de la propuesta para
la medir la incidencia de los
instrumentos del PEI en los procesos
de comprension lectora y desempefio
de las competencias.

12

Revision y ajustes por parte de la
universidad
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13 | Analisis de la tabulacion de los
resultados obtenidos en la posprueba
para evidenciar la incidencia de los
mismos en el fortalecimiento de las
competencias en la comprension de
lectura.

14 | Disefio y elaboracidon de una encuesta
con base en la escala de Likert, con el
fin de conocer las percepciones de los
estudiantes sobre la
estrategia implementada.

15 | Aplicacion, andlisis y tabulacion de
los resultados de la encuesta aplicada.

16 | Elaboracion de las conclusiones a
partir de las conclusiones obtenidos
de la pos prueba y la encuesta
realizada a los estudiantes.
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9. PRESUPUESTO

UNIVERSIDAD PONTIFICIA BOLIVARIANA SECCIONAL BUCARAMANGA
PRESUPESTO DE TRABAJO DE GRADO DE LA MAESTRIA

DEL PROYECTO

$9.350.000

PARTICIPANTES NIVEL DE HORAS MESES
FORMACION | DEDICADAS
SEMANAL
ESTUDIANTE Lorena Altahona Moya Especialista 4 6
ESTUDIANTE Juan Carlos Angeles Leal Especialista 4 6
DIRECTOR Diana Libeth Flérez Tapias Magister 1 6
CONCEPTO Aporte estudiante Aporte Aporte Total
Universidad empresa
Sueldo del $9.000.000
estudiante
Honorario del En especie segln
director  del categoria del
proyecto docente
Honorarios de En especie segln
calificadores del categoria del
proyecto docente
Fotocopias y
material didactico $ 200.000
Transporte $ 150.000
COSTO TOTAL $9.350.000
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10. RESULTADOS

El presente apartado esta discriminado acorde al desarrollo de los objetivos especificos
planteados en la investigacion; de tal manera, se podra visualizar tanto el desarrollo como la
validacion de los mismos. A continuacion, se iniciard con el analisis del primer objetivo
determinado asi: Establecer el nivel de comprension lectora en el que se encuentra los
estudiantes del curso 8°2 del instituto José Antonio Galan, a través de una prueba de
diagnostico.

11. DESARROLLO DE OBJETIVOS DE LA PROPUESTOS

11.1. Objetivo 1: Realizar diagndstico de las competencias lectoras de los estudiantes.

El avance del primer objetivo concertados para el desarrollo de la investigacion, tiene
como primera medida, un diagndstico que permita conocer el nivel de comprensién lectora de
los estudiantes de octavo grado del Instituto José Antonio Galén, de hecho, la prueba fue
desarrollada a través de un formulario en la plataforma virtual de Microsoft Form y contestada

en linea por 24 estudiantes de dicho grado.

A continuacidn, se puede observar la figura 7, en el mismo se puede ver ilustrado el formulario

usado para la aplicacién de la prueba.
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Figura 9

Formulario de la plataforma Microsoft Form

Pragunias Respueitas €

PRUEBA DIAGNOSTICA
LECTURA CRITICA 8°
INSTITUTO JOSE ANTONIO
GALAN

(50 puntos)

L. Lorera Altabara Maya
L, Jusn Carlts Argeles Leal

QLMD Rewlizar dagriatico de las competencias lectoris e las cstutiantes par CoOnEnET Una projisesta
investionive de tesis de maestna

COMPETENGIN:
Competencia comuncativa lecton

INSTROCOIONTS

L prusti consta de 25 pregureas de seleccion multiple que wman un totad de S0 puntas
Tiemge Iies v vesme mmimatas (T 20 min) pars comtentar L proshl y &8 cormestar on Jih saks intensa

Nombre del estudiante *

o

 SPJTIORTRE PSR R

La prueba de 25 preguntas fue elaborada en el formato de seleccion mdaltiple con

Unica respuesta y cada una de ellas, con un valor de 2 puntos para un total de 50 puntos, se
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indico esta calificacion para familiarizar a los estudiantes con los porcentajes de notas

usados comunmente en el colegio (Ver figura8y 9)

Figuras 10
Primer ejemplo de Test diagnostico con preguntas de seleccion maltiple con Gnica respuesta

—

Pragunias Respuestas €@

TEXTO INFOGRAFICO *
(2 puntos)
D¢ fo anterior infografio podernos decir que falte infarmanidn farmacicn soéee

RESPONDE LA PREGUNTA 1 OF ACUERDO CON FL SIGUIENTE TEXTO

EL PELIGRO VIVE EN CASA

Lon scodientes e L son i corures de © Gue rapreres. e
it rportanty es actaar ripkismerts v de s forrra mie adeciada
on Arcor 3 s evertaldad o w he graducds.

<o 1 e e e
B —
o — -.-."l X7 COLPES ¥ CALOAS
Mgs & W0 ¢ s
NS MLy o o
=

Nopet Som Manrsaiieen,
s g mapora v

ij; EEE f:a'"_: —

e ol

Orras accdentes
Telefonas de emergenca.
Acodentes en ka coana

Remedios caeros
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Figuras 11
Segundo ejemplo de Test diagnéstico con preguntas de seleccién maltiple con Unica respuesta

Pragunias Respuestas €
& PUTRUS)
Seguin o infografia, en coso de mordedre o rasguno de wn - amimal infectodo con rabia, NO se doberia

Dia Internacional de Ia

Sintomas

durn o o AA20 Profnados de un ankval
I.o.ﬂw‘hge- ¥ perroa »on lox principmies
tranmsmiscres.

Ao un Camo de mordedurns O MmaoUto Do un

ankral con ratin, e caebe noudir nl Moo pans
La rabla 03 monal- v Laver la horda inrmedistarrantia con ngus vy abon
minar of vir al ugar da la nfecckon
s‘ntomas A WON do unn vaourss antieri bics
Y ASmINBIRGOn de Frmunogobu ing arirrhtion

S Fiabew S ® Senenditn iumusl Prevencion

®Ingeation cifoftoss W'ﬂ&, S ARporee o VACUNDE

*Parding do o -opmm_y eficecas parm
MUBOU » e
Se eniia o jo ®infl ¥ BIMal preverave
- Puttabbisatiabbubhainsy
lontamenis v oe cerubea y ia médula
pueca f
muerts

Ertpshawws cfen foven documentaiora ghirosssKusdernilosdes preguntmslectiras crticas Saber
~Proptisqnidesdise a4t 0o debacs

Lavar [ herds con agua y jabon

Admiristrar irmurogh:buline antirabica

Ertrar en coetacto directo con matedal mfeccicza.
Mcudr al medico pam la aabicadon ce s vaouna

) Actirrabica

TEXTO DISCONTINUQ - INFOGRAF(A *
(2 puntos)
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Las figuras 8 y 9 evidencian la prueba diagndstica, con diferentes tipos de texto. Las
preguntas fueron tomadas en su mayoria de pruebas saber de diferentes afios, seguin consta en
la bibliografia respectiva, asi como algunas realizadas de manera propia teniendo en cuenta
las competencias genéricas a evaluar, gue se enuncian a continuacion:

1. ldentificar y entender los contenidos locales que conforman un texto: Esta
competencia se refiere a la capacidad de identificar y comprender los eventos, ideas,
afirmaciones y demés elementos locales que componen un texto.

2. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global: Esta
competencia consiste en la capacidad de comprender como se relacionan semantica y
formalmente los elementos locales que constituyen un texto, de manera que este
adquiera un sentido global.

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido: Esta competencia se refiere a
las habilidades cognitivas necesarias para ser un lector critico y consiste en la
capacidad de enfrentar el texto criticamente. Para ello, el lector debe evaluar la validez
de los argumentos, identificar supuestos, reconocer estrategias argumentativas y
retéricas, asi como establecer relaciones entre los contenidos y las variables del

contexto, entre otras.

Una vez definido la estructura interna y externa del diagndstico, se procede al analisis
que consta de 2 apartados, los cuales estan distribuidos de la siguiente manera: 1. Resultados
y andlisis de los puntajes obtenidos por los estudiantes, 2. Anélisis de las preguntas con

debilidades en competencias lectoras.
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Tales aspectos seran discriminados teniendo en cuenta el objetivo esencial de la
investigacion que se encamina a la revision de instrumentos del programa de modificabilidad
estructural cognitiva de Feuerstein, para mejorar las competencias lectoras de los educandos

del grado 8°.

Resultados obtenidos por los estudiantes

Tabla 3
Resultados de la prueba diagnéstica

Resultados de la prueba

is 22 24 26 30 32 34 28 40 a2

Puntaje obtenido

Nimero de estudiantes

De los resultados generales se observa un promedio 32.3 de un total de 50 puntos
posibles, este resultado indica que los estudiantes estan por encima de la media establecida en
26 puntos, tan solo 5 estudiantes tienen promedios inferiores a 26 puntos y dos de ellos igualan
los 26 puntos, también se logro establecer que 17 estudiantes estan por encima del promedio
establecido. El puntaje maximo obtenido por un participante fue de 42 sobre 50 puntos
posibles. El puntaje minimo del diagndstico fue de 18 puntos, dos estudiantes del curso

tuvieron este puntaje por lo tanto respondieron tan solo bien 9 de las 24 preguntas.
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Analisis de respuestas
Las tres primeras preguntas estan basadas en una infografia llamada “El peligro vive
en casa” (Ver bibliografia en el formulario).

Figura 12

Pregunta 1, De la anterior infografia podemos decir que falta informacion sobre: Texto infografico (2

puntos)
@ Otros accidentes, 9
@ Teléfonos de emergencia, 15
. Accidentes en la cocina, 0
. Remedios caseros. 0

En la primera pregunta se aborda la competencia pragmatica, ya que se pide reconocer
un elemento que ayudaria en el contexto de la comunicacion. COmo se puede observar en la
figura correspondiente. Una mayoria (15 de 24 estudiantes) logré identificar la informacion
que faltaba en el texto para transferirla a un contexto diferente del planteado en la misma. Tan
solo 9 de los estudiantes se decidio por la respuesta otros accidentes. No hubo otras respuestas.
El primer bloque de preguntas va de la primera a la tercera.

Figura 13
Pregunta 2, La informacidn esta destinada para: Texto infografico (2 puntos)

@ Personas mayores de edad. 0

@ Nifios, por tener dibujos. 0
@ Personas accidentadas. 4
@ Toco tipo de personas, 20 Vv

Como se puede observar un 83% de los usuarios respondieron de manera correcta esta

pregunta, eso equivale a 20 de los 24 jovenes del curso.
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La pregunta pertenece a la competencia especifica del reconocimiento de la intencién
del texto u acto comunicativo. Cuatro usuarios respondieron de forma erronea y no lograron

identificar la intencion comunicativa del texto de forma correcta.

Figura 14
Pregunta 3, La estructura del texto corresponde a: Texto infografico (2 puntos)

/)

. (1) Clasificacion; (2) descripcid... 1
@ (1) Argumentacién; (2) andlisis... 4
. (1) Introduccién; (2) instruccio., 17 v/

. (1) Identificacién; (2) clasificaci.. 2

En la tercera pregunta se encuentra la competencia propositiva, ya que permite la
generacion de hipétesis, conjeturas y posibles deducciones a partir del texto infografico. El
75% de los usuarios acert6 la respuesta, un total de 17 estudiantes, dejando una distribucion

restante en las demas respuestas.

Figura 15
Pregunta 4 - En el texto se encuentran, principalmente: Texto infogréafico (2 puntos)

@ Descripciones de las vidas del... 2
. Testimonios de superacion per.. 20
@ Indicaciones para el proceso d... 0

@ Explicaciones sobre los accide.. 2

La cuarta pregunta pertenece al texto “La superacion que les regald la bicicleta” y

pertenece a una de las tres preguntas que conforman la lectura.
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La pregunta pertenece a la competencia interpretativa implica comprender el sentido
de un texto, entendido como un tejido complejo de significados. Un 83% de los usuarios

contestaron esta pregunta de manera correcta, eso significa 20 de 24 estudiantes.

Figura 16
Pregunta 5, Segun los jovenes que aparecen en el texto, la superacidn es: Texto informativo (2 puntos)

. Un compromiso paratodalav.. 13
@ Lasalida eficiente de una situa... 4
@ Evitar [a depresion de los frac.. 1

@ Una forma paraganarle alavi.. 6

La pregunta pertenece a la competencia interpretativa implica comprender el sentido
de un texto, entendido como un tejido complejo de significados. A diferencia de la pregunta
anterior y que pertenece a la misma competencia solo el 54% de los usuarios acertaron con la

respuesta,

13 de 24 estudiantes en total. Pertenece al grupo de la lectura “La superacion que les regal6 la
bicicleta”

Figura 17
Pregunta 6, ElI mejor significado, segin lo dicho en el texto, para la palabra caético, es: Texto
informativo (2 puntos)

@ Lz bicicleta es el mejor regalo.. 3
@ Labicicleta es el deporte estre... 0
@ Labicicleta les propuso unare.. 20 v/

@ Lamejor terapia para la invali.. 1

La ultima pregunta del bloque “La superacion que les regal6 la bicicleta”, se busca
ubicar el sentido global del texto a traves del reconocimiento del mismo, entendido como un

tejido complejo de significados.
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El 83% de los usuarios respondieron bien a la pregunta, un total de 20 de 24
estudiantes. Al promediar las tres respuestas de la misma competencia se concluye que un

alto porcentaje de los usuarios maneja asertivamente la competencia interpretativa.

Figura 18
Pregunta 7, Segun el titulo del texto: Texto informativo (2 puntos)

@ Ordenada. 1 ',
© Increible 1

. Impecable. 3

@ Desordenaco. 19 Vv

La competencia Semantica a la que pertenece esta pregunta obtuvo un 79% de
respuestas correctas, eso equivale a 19 estudiantes de 24 que realizaron la prueba, 5 de los
estudiantes respondieron de manera erronea. Se observa en la pregunta que se basa en un texto
narrativo, perteneciente especificamente al género del cuento. Finalmente, de este bloque de
preguntas
“Cuentos para estudiantes rotos” es posible establecer que la lectura de textos narrativos,
donde se hace uso de un lenguaje un poco mas abstracto y con cierto nivel de lenguaje

figurado, tiene cierto grado de dificultad para ellos.
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Figura 19

Pregunta 8, El mejor significado, segln lo dicho en el texto, para la palabra epilepsia, seria:

. Enfermedad mental que hace.. 14 ‘
@ Enfermedad enel cuerpo que... 5

‘ Que aparecen de manera des.. 4

@ OQuernotieneformaynosep.. 1

La pregunta pertenece a la competencia semantica ya que permite establecer si el
estudiante reconoce, usa significados y el Iéxico de manera adecuada. Un 58% de los usuarios

respondieron de forma acertada a la pregunta, es equivalente a 14 de los 24 estudiantes que

presentaron la prueba y pertenece al bloque “Cuentos para estudiantes rotos”.

Figura 20

Pregunta 9, El mejor significado, segun lo dicho en el texto, para la palabra exabrupto, seria:

. Comentario salido de tono. 14 Vv
@ Oue corresponde aloquese... 3
. Comentario que tiene relacion.. 5

@ (Que es una mentira dicha par.. 2

La pregunta también pertenece a “Cuentos para estudiantes rotos” y a la competencia
semantica porque permite establecer si el estudiante reconoce, usa significados y el Iéxico de
manera adecuada. Un 58% de los usuarios respondieron de forma acertada a la pregunta, es
equivalente a 14 de los 24 estudiantes que presentaron la prueba. Se puede observar que 10 de
los estudiantes colocaron respuestas diferentes a la correcta, lo que indica que hay deficiencias

presentes en el conocimiento del vocabulario y su respectivo uso dentro del contexto del texto.

“Cuentos para estudiantes rotos”
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Figura 21
Pregunta 10, El mejor significado, segln lo dicho en el texto, para la palabra dicotomia, seria:
. Que se divide en tres postulad... 3
. Que esta ente dos opciones 0., 14 v/

@ Cue no puede hacer nada 1

. Que se encuentra perdido ent... 6

La pregunta pertenece a la competencia semantica ya que permite establecer si el
estudiante reconoce, usa significados y el Iéxico de manera adecuada. Un 58% de los usuarios
respondieron de forma acertada a la pregunta, es equivalente a 14 de los 24 estudiantes que
presentaron la prueba. En esta tercera pregunta que aborda la competencia semantica se
observa que se mantiene el porcentaje promedio de las tres preguntas, dejando como
conclusion que hay algunas en el uso del vocabulario y su significado dentro de un contexto.
Pertenece al bloque de “Cuentos para estudiantes rotos”

Figura 22
Pregunta 11, En el texto se encuentran tres palabras con errores de ortografia elija la opcién correcta
que me indica como se escriben bien:

. Desazon- diecisiete- excepcid., 21 v/
@ Desason - diez y seis - eseccié.. 1
@ Desason - diescisiete - excepci.. 1

. Dezason- diez y siete - excepca, 1

En la pregunta citada se hace evidente la competencia gramatical, en este caso por el
uso de reglas sintacticas, fonoldgicas, fonéticas y morfoldgicas, un 88% de los usuarios
contestd de manera correcta la pregunta, ese porcentaje equivale a 21 estudiantes de 24 que
presentaron el diagnodstico. Tan solo 3 estudiantes no acertaron. Es la Gltima pregunta que

pertenece a “Cuentos para estudiantes rotos”
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Figura 23
Pregunta 12, El contraste entre las vifietas 3 y 6 ilustra: Texto discontinuo-historieta (2 puntos)

@ La resignacién hacia las forma... 8
’ Las acciones mas comunes de.., 7
. La doble moral en relacionco.. 9

@ Los privilegios de algunas prof.. 0

La pregunta pertenece a la competencia interpretativa, implica comprender el sentido
de un texto, entendido como un tejido complejo de significados. Solo un 38 % de los usuarios
contestd de manera correcta la pregunta, ese es equivalente a 9 de 24 estudiantes. En la
pregunta se puede ver una tendencia a respuestas con las que se identifican los usuarios en la
cotidianidad y no en el estricto estudio de la historieta. Son dos preguntas de la historieta de

Quino, tomada de las pruebas saber.

Figura 24
Pregunta 13, Si t0 fueras un policia y leyeras la historieta sentirias: Texto discontinuo-historieta (2

puntos)

@ Orgullo porque deja muy bien.. 12 v/
@ Te sentirias feliz por la sensaci.. 4
. Te sentirias incomedo porque .. 7

@ T sentirizs que no tiene mayo... 1

En la pregunta pertenece a la historieta de Quino y en ella se encuentra la competencia
propositiva, ya que permite la generacion de hipdtesis, conjeturas y posibles deducciones a
partir del texto iconico. Un 50% de los usuarios respondié de manera correcta dejando 13

estudiantes con respuestas equivocadas.
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Figura 25
Pregunta 14, Segun la infografia, en caso de mordedura o rasgufio de un animal infectado con rabia,
NO se deberia: Texto discontinuo-infografia (2 puntos)

. Lavar la herida con agua y jab.. 3
@ Administrar inmunoglobulina ... 0 \
@ Entrar en contactodirecto con... 18 v/

@ Acudir al médico para la aplic... 1

. Antirrabica. 2

La pregunta pertenece a la competencia interpretativa implica comprender el sentido

de un texto, entendido como un tejido complejo de significados. Un 75% de los usuarios
contestd de manera correcta, en ese caso el porcentaje equivale a 18 de los estudiantes y deja
6 alumnos con respuestas equivocadas. Esta pregunta pertenece al bloque de la infografia:

prevencion de la rabia.

Figura 26
Pregunta 15, ¢(En qué lugar de la infografia habria de encontrarse el enunciado "Suministrar
analgésicos en caso de fuerte dolor"? Texto discontinuo-infografia (2 puntos)

@ Tratamiento. 12 v

@ Transmisisn. 1 \
‘ Sintomas. 0

. Prevencion. 4

NOTA: Esta pregunta pertenece al bloque de la infografia: prevencidon de la rabia.

En la pregunta hay una intencién del uso de la competencia propositiva, ya que permite

la generacidn de hipdtesis, conjeturas y posibles deducciones a partir del texto infogréafico. Un
79% de los estudiantes acertaron con la pregunta, el porcentaje equivale a 19 estudiantes de

24 que presentaron el diagnostico. 5 estudiantes contestaron equivocadamente.
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Figura 27

Pregunta 16, Cual de los siguientes enunciados sintetiza mejor la informacion contenida en el cuadro
titulado ¢ Qué es? Texto discontinuo-infografia (2 puntos)

. La rabia es una enfermedad m.. 9
@ Larabia es una enfermedad vi.. 0
. Larabia es una enfermedad vi.. 9 v/

. La rabia es una enfermedad gr.. 6

La pregunta pertenece a la competencia interpretativa y es mas especifica en la
competencia pragmatica, ya que reconoce la intencionalidad del texto u acto comunicativo.
De las respuestas correctas solo un 38% de los estudiantes acertaron, o sea 9 de los 24 usuarios,
la pregunta se enfoca a una distincion especifica que los usuarios deberian identificar, de
hecho 9 estudiantes mas contestaron una respuesta que contenia elementos similares a la

respuesta, 6 de ellos colocaron una respuesta que empezaba a alejarse de la respuesta correcta.

Esto permite pensar que aun hay dificultades en los reconocimientos mas especificos

entre las respuestas. Esta pregunta pertenece al bloque de la infografia: prevencion de la rabia.

Figura 28

Pregunta 17, Considere el siguiente enunciado: “Es una enfermedad transmitida (al) ser humano (por)
los animales, (causada) por un virus que afecta a animales domésticos y salvajes, se propaga a las
personas (a través) del contacto con la saliva infectada por mordeduras y araiiazos”. ;Cudl de estos
conectores logicos que estan dentro de paréntesis podria reemplazarse por el conector “mediante”?
Texto discontinuo-infografia (2 puntos)

@ Cousada'. 1 Vv
@ 'Através'. 18

. “El primer "por” que aparece e.. 3

@ 2
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En la pregunta citada se hace evidente la competencia gramatical, en este caso por el
uso de reglas sintacticas, fonoldgicas, fonéticas y morfoldgicas. Solo el 4% de los usuarios
contestaron de manera acertada, lo cual indica que no hay un conocimiento certero de los
conectores l6gicos y su uso dentro de los textos.

Solo 1 estudiante acertd con la respuesta y 18 de ellos coloc6 una respuesta
equivocada, que podria servir en otro contexto. Esta pregunta pertenece al bloque de la
infografia: prevencion de la rabia.

Figura 29
Pregunta 18, En la expresion “después de obtener el tono deseado”, la palabra después cumple la
funcidn de indicar que el proceso se esta.

@ Resumiendo. 4
@ Finalizado. 4
. Comenzado. 2
@ Desarrollando 14 Vv

La pregunta pertenece a la competencia semantica ya que permite establecer si el
estudiante reconoce, usa significados y el 1éxico de manera adecuada. EI 58% de los usuarios
contestd acertadamente a la pregunta las demas respuestas se distribuyen casi por igual en
otras opciones. 14 de los estudiantes contestaron correctamente y 10 de ellos de forma errénea.
el texto lleva como nombre “,COMO TENIAN LA LANA LOS ARTESANOS?”, el cual
correspondia a un texto de corte informativo y ademas instructivo y pertenece al bloque de

preguntas que van desde la 19 hasta la pregunta 22. El texto pertenece al grupo de preguntas:

texto informativo “Como teniian la lana los artesanos”.
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Figura 30
Pregunta 19, El texto busca demostrar que la técnica usada para tefiir la lana era

@ Fécil y répida. 2

@ Industrial y avanzada, 3 -1
@ Modema, pero indtil 1

@ PFrimitiva, pero eficaz 18 v

El texto es de caracter informativo, la pregunta pertenece a la competencia
interpretativa y fue respondida de manera correcta por 18 de los usuarios, equivalente a un
75% de los estudiantes que presentaron la prueba. El texto pertenece al grupo de preguntas:

texto informativo “Coémo teiiian la lana los artesanos”.

Figura 31
Pregunta 20, El proposito del texto es:

@ Hacer comprenderal lectorel .. 17 v/
. Generar en el lector una reflex... 1
' Promover en el lector el uso a... 4

@ Crearencel lectoruna concien... 2

La pregunta pertenece a la competencia interpretativa y es mas especifica en la
competencia pragmatica, ya que reconoce la intencionalidad del texto u acto comunicativo.
17 de 24 estudiantes contestaron bien la pregunta, ese nimero equivale al 71 % de los usuarios,
dejando tan solo 7 estudiantes con respuestas equivocadas. El texto pertenece al grupo de

preguntas: texto informativo “Como tefiian la lana los artesanos”.
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Figura 32
Pregunta 21, El texto da respuesta a:

@ :Comose hace? 19 v

@ Quées? 1 \
@ :Quién lo hace? 2

@ :Peraquélo hace? 2

La pregunta es de carécter interpretativa y muestra como un 79% de los estudiantes
contestaron de manera acertada y tan solo 5 estudiantes erraron la respuesta. La pregunta
implica comprender el sentido de un texto, entendido como un tejido complejo de significados.
De hecho, al responder con una pregunta se entiende el significado global del texto. El texto

pertenece al grupo de preguntas: texto informativo “Coémo tefiian la lana los artesanos”.

Figura 33
Pregunta 22, Se puede pensar que la pareja:

@ Huia de sus captores, 7
@ Seescapaban de los hombres... 11 v/
. lban a ser secuestrados para s.. 5

. Eran ladrones gue huian del lu... 1

Se observa en la pregunta que se basa en un texto narrativo, perteneciente
especificamente al género del cuento. Finalmente, de este bloque de preguntas es posible
establecer que la lectura de textos narrativos, donde se hace uso de un lenguaje un poco mas
abstracto y con cierto nivel de lenguaje figurado, tiene cierto grado de dificultad para ellos.
La pregunta implica comprender el sentido de un texto, entendido como un tejido complejo
de significados, por este motivo se considera interpretativa. Solo un 46% de los usuarios
colocd la respuesta correcta, corresponde a 11 estudiantes de 24. Blogue de preguntas: texto

narrativo del autor Jairo Anibal Nifo.
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Figura 34
Pregunta 23, La palabra latidos se usa en sentidos diferentes durante el texto, estos son en su orden:

@ Loslatidos de los tambores y .. 0
@ Loslatidos de los perros y los .. 1
. Los latidos de los perros y los ... 0

. Los latidos de los perrosy los .. 23 v/

La pregunta pertenece a la competencia semantica, ya que se reconoce y usa
significados lexicales de manera pertinente. Encontramos un 96% de los estudiantes que
respondieron de manera acertada a la pregunta, dejando solo un usuario que contesté una
respuesta erronea.

Bloque de preguntas: texto narrativo del autor Jairo Anibal Nifio.

Figura 35
Pregunta 24, De los textos anteriores podemos decir qué:

@ Ambos son leyenda porque su... 2
@ solo el primero esleyendaye.. 17

@ Etlprimeroy el sequndo sonm... 3

@ Solo el primero es mito y el se.. 2

La pregunta usa una competencia argumentativa, ya que se hace un razonamiento,
explicando los hechos con razones que apoyen o refuten el texto.

El 71% de los usuarios respondieron de manera acertada a la pregunta equivaliendo a
17 usuarios de los 24 que efectuaron la prueba. En este caso se toma un texto y se divide en
dos partes con caracteristica similares, pero que difieren en los conceptos especificos.

Texto narrativo: corto.
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Figura 36
Pregunta 25, Los verbos que generan las acciones son:

@ Jueces-destino 3
. Hombres-gobernantes. 5
@ odin-nombro 2
@ Nombro- erigio. 14 Vv

La pregunta pertenece a la competencia semantica ya que permite establecer si el
estudiante reconoce, usa significados y el 1éxico de manera adecuada. Se les pide encontrar
categorias gramaticales que se encuentran en el texto y que los estudiantes deben reconocer
de manera correcta. ElI 58% de los estudiantes logro el objetivo, el equivalente a 14 de los 24
que presentaron la prueba, 10 de los usuarios no respondieron de manera correcta. Texto

narrativo: Odin.

La prueba realizada indica que los jovenes presentan mayor dificultad con la
competencia interpretativa, entendiendo ésta como la implicacion de comprender el sentido
de un texto, y éste a la vez, como un tejido complejo de significados. La competencia esta
presente en diferentes tipos de textos, pero los errores mas frecuentes estan en los de caracter

discontinuo como se puede evidenciar a continuacion.

En las preguntas 5, de competencia interpretativa, solo el 54% de los usuarios acertd
con la respuesta, siendo un texto de caracter informativo; en la preguntal2, por ejemplo, el
38% de los estudiantes fueron certeros con la respuesta mientras 15 estudiantes erraban, el

texto era de caracter discontinuo; en la pregunta 11 tenemos un 50% de asertividad en la
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respuesta, también es un texto discontinuo; en la pregunta 16, la infografia planteada permite
ver una competencia interpretativa de caracter pragmatica y en donde solo el 50% de los
estudiantes acertaron; en la pregunta 22, se presenta un texto narrativo y de competencia

interpretativa en donde solo el 46% de los estudiantes colocaron la respuesta correcta.

Otras falencias se ven en las preguntas de componente gramatical, en este caso la
pregunta 17, de carécter infografico y en el que solo el 4% de los estudiantes pudieron

responder de manera correcta, ya sea por desconocimiento o mal uso de los conectores 16gicos.

De acuerdo al analisis anterior se puede proponer como viable la aplicacion de
instrumentos, en este caso los propuestos por Feuerstein en la Modificabilidad Estructural
Cognitiva, que puedan potencializar el desarrollo de habilidades y por ende el mejoramiento

de las competencias necesarias para comprension de lectura.

11.2. Objetivo 2: Analizar las categorias del programa de enriquecimiento instrumental

para determinar acciones a seguir con los estudiantes

120

Feuerstein en la elaboracion del Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI),

concibio 14 instrumentos organizados de tal manera que cubriera las funciones cognitivas y

operaciones mentales en un orden ascendente, desde las de tipo inferior hasta los de tipo superior.

La investigacion nos permitid hacer una evaluacion de cada uno de ellos y hacer un paralelo con

la problematica académica de los chicos de 8° 2, con base en la disertacion se seleccionaron tres
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instrumentos teniendo en cuenta que se necesita potencializar la observacion, la percepcion

analitica y la clasificacion.

De igual manera se plantea la necesidad de hacer una transferencia de conocimientos a
través de un taller que permita el conocimiento de un texto discontinuo con caracteristicas de uso
en el entorno de cada uno de los estudiantes. Los textos seleccionados fueron en su orden un
recibo del Acueducto Metropolitano de Bucaramanga, para la primera sesion, una infografia sobre

huerta casera, para la segunda sesién y una historieta para la tercera sesion.



Figura 37
Instrumento 1
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7\77

alireccida tammto foema

=

Ahireccin ndoners color tmato Bwme | direccido admers culoe (amatie forma

N\
Al

direccidn aimers colos

O

JoBSERVACION: Muy bien chicos, excelente trabajo, ahora vamas a repasar céma ko hicimes.
o,

[Primero leimas s al [ la chservackén para identificar los (] b
que yentai desoubs

Hoja 2 Hoja 3

VL Transfereacia: Bl sigucane ejercicia e de cardoier minio, ya que se desarmolla en su primes

momento de masera isdividual y en un sequndo monsento de forma grapal. Praguntas:
Ohbsesva gy Josimakente magen v responde las peeguntas u continuscida. 1. De acuendo con 10 observada, jqué s % que se muestra e R HRRRAA"
ACUEDUCTO METROPOLITANG DI BUCARAMANGA S.A £ 2 ;En dénde has visso uno parecido?

1 ;Oué significa AMB?

4. Aloca junio coa s mediador vamas 2 identificar las SRR RBURA del reciba:
e Déinde encuentro o valor o pagar? Poc faver, coa s Lipiz encierra dande encwentres el
valoe.

« Fechade pago.

e Codigo para recauds clectrbnico.

*  Duams del usurario.
o Uleinos consumos del ususrio.
S Preguntas de compeemsitn de sexto:
* D gt manera se sunsa e total del vabor a pagar?
* ;0o es un carga fijo?
o Cuinm sunsn los cangos fljos Gue cacuentras?
;Cuinto vale el naetro odbico de agua y si sumamos Jos mesros consumidas cudl es of valoe
Be esta medica?
* ;00 clemessas cobeados ausentan <f valor a pagar del recibo?

®  Si el comsemo de agua furs de 21 metros cibico LEUSHR contaria esse?

o LA cuinto dimero cquivale ¢f subsidio que s da por categodia?

o Lmaging que el pago estd srasado un mes y este fue del mismo valos al mostrado ;Cuinto se
Geberia pagar?

* ;Céeno podsiamos ahacar agua y bajar L tarifs a pagar?

Vil Trabago ea casa: F siguicase refuerzo de aprendizaje se aplica en casa de cada essadiante y serih
socializado o iniciar b procuma sesica.

{ *  Revisa el recibo de AMB de tu casa, idesvtifica sus parses y compara los valares que te

ditos con los valores gue ticnes {Qué conclusisn sacas?

*  Socializa tes meeyos conocENicssos & Tus PAARS O TUIDESS. VIS & COOLIT S CXPEricncid ca

1 prénima sesida de rabajo.

Siblograiia: Feuerstein, Ruises (1095) Progams de e igqueciments nstrumestal #E1 Edi. Brufio

Hoja 4 Hoja 5
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Figura 38

Instrumento 2

INSTITUTO JOSE ANTONIO GALAN CODIGO: A-03-FOL
T—— tan ¥ naloramay VERSION 01

AREA HUMANIDADES LENGUA CASTELLANA FECHA Muyo de 2021

Fagnaslde s

GUA DE NTRODUCCIKON A LA CONPRENEION LECTORA GRADO: &°
DOCENTE: J AN CARLOS ANGELES LEAL
ESTUDIANTE: FECHA

TEMAS: Texto discantinue- ka infogralia

DBA: Compoue diferentes tipos de texto sendeendo 2 las caracteristcas S sus dmbitos de usix
privada'piblico o cotsdasa'ceentifico.

Competencias. Comprendo ¢ imterpoeso diversas tipos de tenso, para establecer sus relaciones
nternas v sa clasificackdn en wa tpologia textual.

Para 3o ocwl. reconozco las caractenisticas de o divenos tipos de sexto que koo » Esubleaco
refacsones de semnchanza y diferencia entre los diversos tipos de texto gue he keido.
CONTEXTUALZACION: Conodenda un damente de la cotidianidad, como 1o s un redbo dal servics
dala AMB, Acveducin de Bucaraman da, racordamas qua as un sarvido pubiiico y camao funciona @l costo
de servicio con respecto o fundenaminto el mismao.

CONDIMTA DE ENTRADA - TRABAJIO INDMIDUAL: Seguimas las indicaciones del madador pars
deserrailer b primera parte 3 alar,

Escoge ol cuadro que contenga todas s partes que confanman of todo y esoibe su ndmero
en el drowo.

L 3
]

I'
|
|

Hoja 1
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e O LOS

2. Escrbe debajo de coda figurs el ndmero def cuadio que contenga 1odas las panies gue farman el
wodo

3. Lee la lista de sentimicasos Clasificalos de acuerdo a su valor v enspareia los que son del misino
Tpe. segln su propia miessidad.

Valclr:(l) Posiﬁvo,ﬁ)Nepﬁws
<<§%:> (1) Débil _(2)Fuerte
| famsbee ivtolerancia gusto decepeidn odio sed  alegria frio desdicha
pesar ufls aniclad " .

ADDD O /AN ,/\ r_?h_

L |

Y [l o e ———
O
B
=\

Hoja 2 Hoja 3

5. Obsenva la siguiente imagen y responde las preguitas

L Qud cbrervas en la imagen. Céma esth campuesta 1a nuisma?

A
_L'g‘l " 1 jQué comunica el texto?

3 Elsenmo podia respouder o preguntas camo: qué, quita. cukndo, dande. clma y par quiia. pera,
ademis.

%{&

Si €5 axi el podrias arganizar esta infomackin:

4. Es imporsasac que los texios tengas el aconyafiamicnto de imigencs, posdes escribis tu opisica:

5. ks tipo de Seaa las e 1 JRRRRARR s
respucstas diste, v-nm.elmdeonc:pmd:mlnmm
Vamos escnibe en este

6 Am-mwdmwmhmm- iccis oy 1S ¥
Real nueva

que
emddmmﬁnmmiw favor Sazlo ssber & ta mediador.

7. My b, yu com ks ecmccgas s vaemos & busces o infogra de un tema de md imests y 1a

voy a obsery para essender ¥ poder escribir mi propis ifografla

<|g.nmmma_mua_m¢y¢gmlmum.m Vamas a sociulizar b clase

cntramee.

Par favar vamos i colocar mucha creatividad en su diseho y easender qoe debeos comunicar slgo 4

S5 Jexctores que quizis nunca b dek senm conda w0 de ustedes.
Biblogralia:

* Clmo obtenes una Saaccia casaca en 10 pasas, Fenerest.

76847

- Pa-:m Reuven (1994) Pervepeitn Analitica. Instumenio 2. Editoaial Baubo.

Hoja 4 Hoja 5
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Figura 39
Instrumento 3

,’t\ INSTITUTO JOSE ANTONIO GALAN i i
{! i" Lducamos ca liberead, comparamiss ¥ valerancia VESSION 01
:
'
‘\Sl AREA: HUMANIDGDES LENGLUG CASTELLANA, FECHA Mayode 2021
——— Papnal e g
GUA DE NTROCUCCION A LA CONPRENEION LECTORA GRADD: &°
DOTENTE: J UAN CARLOS ANGELES LEAL
ESTUDIAWNTE FECHA

Vi

TEMAS: Texte discantnue- la bistariata

DBA: Compene diferentes tipos de texto atendiendo a las comctesiszicas de¢ sus dmbaos de usox
privado’pablico o cotadizna'cientilica.

Competencus Comprendo ¢ interpreto diversas tipons de texto, para establecer sus relociooes ivemas
y su clasilicociin en una sipolegla textual.

Para lo cwl, recanczco las caracteristicas de ks diversos tipos de sexso gae loo « Establesco relaciones
de senwjansa y difereacio entze los diversas tipes de texto que e leido.

CONTEXTUALZACION: Conocinde un elemente de la cotidianidad, come b0 a5 un recibo dol senido de la
AMEB, Acueducto de Budaramanga, rocerdasos que ek un servido pabilica y céme fundona & costa del
SRrvCO Lon respecte o fundenamento ol rismae,

CONDIMTA DE ENTRADA - TRASALO INDVIDUAL: Séguimas las indicacioras del mediador para desarralar
la primera parte ded talkr.

1. Enlacalle de la anistad se ha organezado w bungo con fines de recowdar tandas para guae
2dministraceie el Guuliis Asalirg.obeas de o en el pargue infantl, por w2l mative cada
ressdente ha doaoda un objeso.

cee bl SRLARIR Sabas ¥ completa of cuadro sefialico conura x ellugar en la que vive cada joven y of

-

g que dend pam ¢l bingo.

Martin vive en la casa mimero 11 y doro una consala Xhox,

Las chicas son vecinas. La suma de los nimeroes de sus casas @5 iguala un guinto de 75,
Los regalas de Romdn, Elena y Ana, estan relacionados con ks masica.

Elena vive en la casa mds alta.

El smartphane lo dand una chica y los 50 mil pesos un chico gue solo tiene un vecino.
La guitarra fa dond alguien que vive entre | casa mas alta v Ia mas baja.

La tarjets de Spotify no la entrego Clena.

Anavive al lado de su amigo Roman.

Hoja 1
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Sotin

e

Tarjeta
Spotly

E)

o RIS
= = D38 Mica
de munds

Smartoaone

£
(=8

2. Las siguicases bistoricaa descedenadas. Ontiéncka y cscriba

descripedn de las vidketas que faltaa

el ¢

Hoja 2

ELEMENTOS DE UNA HISTORIETA

Ins histariets y articuls fos siguiertes

* Vifietas. Los recuadros en los que tiene lugar s accién (y & ilustracion) de |a histods, y que
=irven para separaria del resto del contenido de & paging. Entre Lna vieta y oira se
cansidera que franscurio Ln intervalo de tismpo, que puade ser kargs (afios) o brevisimo
(segundos) a canveniencia del autor

lustraclones. Los ditujos gque trarsmiten of lecter lo que ocurre. Estos pusden ser de dversy

nasuralezs, desde dbiujos simples y hasta ¥

de enarme realisme.

Globos de texto. No siempre aparecen en las historietas, pero srven para englobar los

didloges de ks parssaajes y dejar an clare quien dos qué. También se los conoce coma

ek © bocadilios.

+ lconos y 2ignos proplos. Los comics emplean Lna simbalogia propia que constituye su
lenguaje para representar movimienio, emaciones, ate. Este tipo de signos scn
canvencionales (hay que aprender qué signican] pero cansseuyen un lenguaje bastante
universal. Existe una vertiente nipona (heredera det manga) y ofra cocidental y mas

tradicional.
 Como se elabora una historieta?
Se requisre de mucha priciics pars legar a hacer historietas
con maestria Los pases para elaborar una historiets <on, en
peincipio, simples, pero matddicos. Como todo en ka vida,
hacerds can masstria requerird practics, pero podemas
N ordenarios en tres grandes mamerios:

* Concaptualizacion. El primer paso, come siempre, es sentarse 3 DENSA BN qUE QUAEMOS
cantar y como. ;Qué oo de histora queremas cantar? , Con qué tigo de dibujos queremos
cancarta? ,Cuiles y cémo serdn los pratagonistas, los antagonistas, y cudl es el guicn &
seguir? De toda se deben hacer bocetos y practicar hasta dominar cads perscasje
Creacion. Una vez sepamos qué hacer, podemos empezar por ratubar ks hoja, es decir,
arganizar las videtas en la hofa segun el estil de nuesira narrativa. Uno més convencicnal
requeris vifiets tras vifieta en una relacion de dos o tres por pagin, mienttas que Una mis
vanguardista puede romper el fljo narativa o emplear la pagina entera. Hecho eso,

deberemos afiadir en cada vifieta la ilustracion que dessamos: contar lo que ociusTe.

Revislon. Una vez contada la histana, deberamos afiadir kos detalies minimos: los signos que
esclarecen a situacian, & texto en los becadilios, el texio de soparte, ste. Es el mamento de
revisar que la accitn sea 16gica y que o haga falta ninguna actaracién para segur ef hiky
nacrativo. Enfonces podemos afiadr texiuras y otros aspecios mas decorativos.

Fusnte: hitps:iconcepto defistorietaWoaz8upFeEZ4T

Hoja 4

¢ Qué es una historieta?

La historiets o comic es una foema de expresion artistica y

un Medio 08 COMUMICACION que censisien =n UNA 86718 de

dibujos, dotados o no de texto de acompanamiento, que

leidos en sacuencia componen un relalo © una serie de elis.

N Suelen ir enmarcadas en vifietas, que son recuadros adaptados
en forma y estilo al contenida narrative o bumaristico de ks

historia.

La historiets se compane de Una secusnca de vifeas o imdgenss que pusden o no estar
acompaRadas de texto, asi como de iconos y olros signos tipicos del lengusie-comic, como las
lineas de movimienic o los globos de texto. Todo elio compenes una historia y | aporta diverscs
niveles de senido.

L historieta 56 pueda dar en papsl o en formato digial (os llimados WEIGEOIGS). v & menudo ex
abea de entre escri i caaristas y di cuys

recuerda a |a de los profesionales del cine.

Lats vifietas de humer palitico alos oals en si
soeces o atrevidas, por lo que 3 MeNUdo eran ¥ Begales. Sin embargo,
a invencién de |a impeenta y de |a Btografia permitia su masificacién junto con los periddicos.

Hoja 3

Analisis: Lee ta siguiente historieta y escribe tus conclusiones en el espacio dada.

2POR QUE CONTINUA EL PARO NACIONAL?

atade
REFORMA LABORAL

- Se s tey de o socis
aprobark 1s ley de pise de proteccidn

REFORMA PENSIONAL
+ So aumentard la odad para penuionarse.

© o vandrd qus sscer mds recureos pars of sisterrve B
publico de pensiones para quienes ya
biedos.
* Se sliminaré ol régimen de jubilacidn publice.

UNION ¥ FUERZA

20U wntiundes de b Natorieta presentadi, como puede slectar al wcter casusl?

Hoja 5
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Respetando Ll libertad de expeesion v Lo gran creatividad gue te acompaha, elabor una Mstoress
com base en la probleadtaca que vivimos e L actualidad y que nos alecta a sodas,
Poedemos usar wa minineo de 4 villetas v un mauma de S villetas,

Hoja 6
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El educador mediador

Para Feuerstein el objetivo principal para su modelo pedagogico es la aplicacion en los
estudiantes, sin embargo, para que esta condicion se cumpla es importante que sea el mismo
maestro el primero en modificarse. De esta manera seria el docente en interiorizar las formas de
mediacion para que una vez apropiado de ellas sea capaz de transmitir las a los alumnos.
Belmonte nos hace énfasis especial sobre el respecto: “Hemos estudiado el rol de la mediacion
sobre el nifio que recibe la experiencia mediadora de sus padres o de sus maestros. Hemos
encontrado que el mediador se siente profundamente afectado por la actividad de la mediacion —
es el primer modificado-. El individuo que media a un nifio le transmite sus valores, su cultura, no
contentandose con ser su padre bioldgico, es también su padre espiritual, que le gustaria verse
continuado en su espiritualidad por el nifio. Se siente afectado en su modo de actuar, en sus
pensamientos, de una manera profunda. La mediacion se convierte en una fuente de

enriquecimiento humano” (Belmonte, t. 2006: 61)

El rol mediador tiene incontables dimensiones, Feuerstein comprendié la enorme
proyeccion que sus hallazgos clinicos tienen para el docente en el aula, para desarrollar, potenciar
y construir la persona y el conocimiento, ayudando a superar las barreras que impiden el

aprendizaje.

Para entender por qué no se extiende de manera contundente la mediacion como propuesta
en América Latina, debemos tener en cuenta que nuestros paises se basan en presupuestos que

limitan el buen funcionamiento de la educacion y de ahi hacia las diferentes formas que esta puede
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ayudar en su desarrollo, en el afio 2014, por ejemplo, la UNICEF presentd el informe” El

aprendizaje bajo la lupa”, en el que destacamos las siguientes conclusiones:

Nuevas perspectivas para América Latina y el Caribe se establece la necesidad de

cambiar el paradigma educativo; advierte que “los sistemas escolares en América Latina y el

Caribe han demostrado ser algunos de los aparatos institucionales mas renuentes al cambio”.
Los factores por lo que no existen estos cambios son varios, se incluyen la escasa reflexion

que existe sobre la necesidad de cambiar la normativa, o disminuir las brechas de pobreza que
generan desigualdad, proponer nuevos marcos teoricos que sirvan de referencia para nuevas

discusiones pedagdgicas y didacticas.

Pero entendiendo la propuesta de Reuven Feuerstein, mediante su Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva, y los instrumentos que de ella subyacen, se han
desarrollado programas de mediacion pedagdgica; partiendo del constructo de la “deprivacion
cultural, como una condicién que se caracteriza por la baja capacidad de los individuos para ser
modificado mediante la exposicion directa a los estimulos”. Bajo este principio, se entiende que
todo ser humano es modificable, siempre y cuando, esté expuesto a los estimulos adecuados, de
no ser asi, el individuo estara desprovisto de las minimas condiciones cognitivas que le permitiran

solucionar problemas.

Dice Feuerstein que el mediador logra poner del lado de los estudiantes los estimulos:
seleccionandolos, inventandolos, enmarcandolos y situandolos en el tiempo y en el espacio,
agrupando determinados estimulos o desechando otros, dotando a determinados estimulos de

significados especificos en comparacion con otros, proporcionando oportunidades para que repita
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las apariciones, reuniendo con sentido objetos y acontecimientos de por si separados y de modestas
dimensiones temporales y espaciales, recordando acontecimientos y reforzando la aparicion de
ciertos estimulos, rechazando o retrasando la aparicion de otros a través de esto se proporciona al
organismo modalidades de seleccionar, enfocar y agrupar las cosas y los acontecimientos. El
mediador capacita al nifio para que extienda sus actividades por encima de unas dimensiones de
la realidad que no estan a su alcance inmediato ya sea temporal o espacialmente, es decir el
mediador “exige” que el individuo aspire y llegue a una zona de desarrollo préximo superior. La
EAM es la mejor forma de aprovechar la exposicion directa a los estimulos, mientras mas sometido
esté un organismo a niveles adecuados de mediacion mayor es su capacidad de aprender y de

modificarse. (Nickerson, Perkins and Smith, citado por Cedillo, C 2008).

Feuerstein nos indica que una de las principales caracteristicas del aprendizaje mediado es,
precisamente que un mediador sea el que se interponga entre el individuo y la realidad, de esta
manera es él el encargado de que el estimulo afecte de manera directa al estudiante para que pueda
el mismo focalizarse, de tal manera que es el estimulo, que de ninguna manera actla al azar, es

quien termina modificando al nifio.

Feuerstein establece 12 criterios de mediacion pedagdgica que enmarcan la interaccion
educativa. Estos criterios se pueden adaptar a la enorme gama de diversidades que se encuentra en
una relacion mediada intencional: individuos impulsivos, retraidos, dispersos, poco perceptivos,
etc. Los tres primeros criterios que se analizaran a continuacién se hallan presentes en todas las

culturas, crean modificabilidad, flexibilidad y capacidad para el cambio. Los demas criterios no
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estan presentes en todas las culturas y son los que crean la diversidad cultural anota el autor. (Tébar

Belmonte, 56)

En el proyecto que busca mejorar las competencias en la comprension de la lectura en
estudiantes del grado 8°- 2 del Instituto José Antonio Galan, se implementd el criterio de
Mediacion de intencionalidad y reciprocidad, ya que este no tiene que ver con la causa- efecto o
el estimulo - respuesta, mas bien consiste en implicar a los estudiantes en el proceso de
aprendizaje. En este caso el mediador selecciona u organiza la informacion para conseguir los
objetivos, es quien determina cambios e instrumentos para procesar y operar la informacion. En
este sentido se debe entender que las circunstancias en las que se realiza el proyecto son

especiales y de las cuales se hablard méas adelante en la evaluacion y dificultades de la misma.

La comparaciony la clasificacion como parte del proyecto

En el proyecto Comparar es un requisito esencial para los procesos cognitivos,
entendiendo que el mismo no es el simple conocimiento e identificacion de las cosas que
percibimos. Es una condicidn primaria para el establecimiento de las relaciones que conducen al
pensamiento abstracto, debido a que determinan la organizacion e integracion de unidades
discretas de informacién en sistemas coordinados y significativos de pensamiento (Cedillo, C.

2008)

El individuo logra su modificacion, gracias a una conducta comparativa espontanea que, a
su vez, es expuesto a estimulos de manera directa. Es efecto produce en él la capacidad de

organizar, construyendo las relaciones con las ya existentes y generando una relacion entre ellas.
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Cuando las falencias en la organizacién se deben a la carencia de conductas comparativas privadas
de la observacion el estudiante generalmente muestra vacios, esas lagunas tienen una justificacion
desde el punto de vista de Feuerstein y se debe precisamente a la carencia de una conducta

comparativa que provoca una precepcion episodica de la realidad.

Se han elegido, tres instrumentos del Programa De Modificabilidad Cognitiva, el nimero
2 llamado Percepcion analitica, el nimero 3 llamado de comparacion, el ndmero 4 llamado
clasificacion, de estos se ha elegido algunos de los ejercicios para ponerlos en la préctica y evaluar
su funcionalidad como instrumentos que ayuden en la potencializacién de las habilidades
cognitivas y éstas a la ve ayuden en la mejora de las competencias para la comprensién de lectura

de los estudiantes a trabajar.

La razon de la eleccion de estos instrumentos nos obliga a entender que es la percepcién
de las cosas el primer elemento que funcional que ponemos de manifiesto para proseguir en la
comprension de nuestro entorno y de esta manera se coloca el mediar como parte fundamental ya
que solamente con los procesos de mediacidn los estudiantes pueden llegar al conocimiento sobre

la naturaleza y el significado de los procesos de la conducta comparativa.

Como se puede evidenciar en la figura siguiente que corresponde al instrumento 1:
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Figura 40
La comparacion (Segmento del Instrumento 3)
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Nota: En este caso se plantea una observacion de los elementos para entender generalidades y

diferenciarlas de las particularidades.

En la otra imagen se puede constatar el trabajo que se realiza para hacer una percepcién
analitica, en este caso se adhieren elementos como direccién, color y forma, asi el estudiante

reconoce elementos que constituyen un todo en la figura y descarta aquellos que no corresponden.
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Figura 41
La comparacion (segmento instrumento 3)
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JOBSERVACION: Muy been chitos, excelente trabajo, ahora vamas a repasar cama o hicimos ﬁ
>

|
LS

Promero leimas s Instruccianes, al camprenderias Utilizamaos la ohservackdn para identificar los T A

lelementos que constituyen a IMagen; GoaNes

Nota: Se aprecia la imagen que corresponde al instrumento 1 del primer encuentro con estudiantes del

grado 8 -2 del Instituto José Antonio Galéan.

En la parte final del Instrumento se trabaja a través de la transferencia de las habilidades
adquiridas por medio de la mediacién, para tal efecto se usa un recibo del Acueducto

Metropolitano de Bucaramanga, elemento que se encuentra en las casas de los estudiantes y que

es una herramienta de la cotidianidad.
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Figura 42
Recibo del Acueducto Metropolitano de Bucaramanga

Preguntas

De acuendo con 1o observada, [queé = 30 que se muestra en LU JRRRSA

ZEn dénde Bas vissa uno parecido?

1 Ouwd significa AMB?

4. Abwoca yumo oom tu modiados vanos 2 sdenn fices las GERSUUERGURA del reciba

e [ Dande encsentio of valor a pagar? Poc £avor, ooa ws Lliper enceerma dande enowsentres el

valoo,
e Fecha de pago
e Codigo para recauds electrdnica
- Dratos del usurano
- Ulzimes comsuwmos del usuarso
Pregutas de conpocaaidn de sexto
- LI oot manera se saama of total ded valbos a pagar?
e O0d es un cargo tijo?
e | Cuanno sunsan los canpos fljos o eocucntmas?
e Cuinto vale el naetro odbico de agua y si sunmamos ks mesros consunmsdas cudl es <f valoe

Se esta medida?
200 clemennos coboados aunscntan <f valos a pagar del reciba™
Si el commamo de agua fura de 21 metros cibico LgydgiR costaria cxse?

LA cwinto dimero eguivale ¢f subsidio gue se da por catesocia?

Lmagina que el pago estd arasado un mes y este foe del mismo valos al mostrado ;Cudnto se
Seberta pagar

e [ Cdeno podnamoes abooar agus » bagar s tarifs o pagar”

vl Irabago em casa- Bl saguiesoe refucrzo de aprendizaje sc aplica en casa de cada essadiante y seni
socializado & iniciar b procama sesaden
e  Revisa el recibo de AMBE de tu casa. idemnifica sus parses y comparn los valores gue e

dinsces con los valoces

;Qué conclusitn sacas?
® Socializa poes Dy Os OONOCENICTOO0S & TUs PAAIeS O TUTOOSS. Vs O COOLID SR COPEIiencLa o

la prosuma sesicom de trabajo

Sibbografia: Feuerstein Reuses (2995) Progre—s de oo bguedcimente nastrumestal #£1 £Edit. Brufio

El taller en la Gltima parte los invita a la observacion de tallada de todos los elementos
que constituyen el recibo, para poder destacar sus partes una por una, en este momento los
estudiantes reconocen la importancia de entender el recibo como elemento de la economia
domestica, también de la necesidad de proponer soluciones al ahorro de agua para bajar los

costos del servicio.

En el taller se manejan operaciones mentales inferiores y superiores, asi como el

comportamiento matematico, este ultimo ayuda en el fortalecimiento del pensamiento abstracto.



137
FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

En el taller nimero 2, se usan apartes del instrumento 2 de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva de Feuerstein, llamado de percepcion analitica, el instrumento 3 llamado comparacion
y el instrumento 4 que se denomina clasificacion. De este modo los estudiantes refuerzan lo
trabajado en el taller anterior y estan potenciados para un mejor desarrollo de las propuestas. A

continuacion, se puede apreciar algunos de los ejercicios usados en el instrumento 2.

Figura 43
Pensamiento analitico (Segmento del instrumento 2)

Escnbe debajo de cada fignua ol ndamero def cundoo gue contenga 1odas las parnes guee famnan cl

todo

En este caso se estd potencializando las relaciones espaciales, la lateralidad y otras
operaciones mentales que complementan la comparacion y la percepcion analitica. El ejercicio
les pide que observen detenidamente la figura inicial o de modelo y después encuentren dentro

de tres opciones las piezas que corresponden al modelo inicial.
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Para finalizar la parte del taller donde se colocan en operacion los instrumentos del PEI,
tenemos un principio de clasificacién dejando el concepto de principio de clasificacion y
diferenciandolos de los elementos clasificados. El nivel de abstraccion se eleva ya que los
estudiantes deben dar respuesta a una generalidad que no se revela de manera literal, sino que son

ellos los que se esfuerzan por inferirlo.

Figura 44
La clasificacion (segmento instrumento 4)

CLASIFICACION DE LOS SENTIMIENTOS

Lee la lista de sentomicsnas Clasificalos de acuendo a su valor v emsparesa los gue son del misimo

TP, segin su propia aatesesdad

Principios de clasificacion:
Valor: (1) Po=itivo _ 2) Nezativo
1) Débil _ (2) Fuerte

Irarssihre  intolersncia gusto decepoiin  odso  sed  alegria o N e L

‘ posar aflacoadn  strevimmente s ambclac] aclrmicsc MO AIIIOE  OPERIRARIEG  Suslo
| cansancis orgullo DBravuea tristera  desesperacsin prey oncaca desfullecer
s b rrirnact st Maseria frencist s sexgueclad exulracyon calya A acsrrie Hto

pemaa hooos desduseim espanao

En la parte final del taller, se hace una transferencia a la cotidianidad o al uso de lo
aprendido en la realidad tangible de cada estudiante, por tal motivo se trabaja con un teyo

discontinuo, que en este caso es una infografia que habla de la creacion de un huerto en casa.
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Figura 45
Infografia

3 Obscna la sigusente imagen » responds las poeguntas

bt op

- .

-~ B -

10 PASOS para

Sembrar tomates
en tu hogar

www.cacaobene. com.ve

1. Busca una macelia 2 Queia
m&s grance, mojor. boen dronaje.

5. El pramer nego de in
planta debe sor
abundanmte Reegala con
frecuencas.

\.’

Crcm> B

7. Protege la plama 8. Lueego de dos

contra plagas. IMEeSEes, Usa
Puedes probar of fertiszante
protector vegelad de OCrGRNCO para

Cacao Bene. nustre ks plaanta.,

Se debe recordar que la clasificacion es una operacion mental que consiste en dividir un
conjunto en dos 0 mas subconjuntos utilizando un criterio para agrupar elementos (Burbano de

Lara &Rodriguez).

Un criterio similar maneja Feuerstein quien considera que clasificar implica relacionar o
agrupar los elementos de un todo a partir de determinados criterios, estos surgen por nuestras

necesidades o intereses, pero siempre a partir de las caracteristicas compartidas por los objetos que
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tenemos. Para clasificar usamos estrategias y medios que representan las relaciones internas entre

los datos (Tébar Belmonte 110).

Feuerstein considera que la clasificacion es la base de las operaciones l6gico —verbales.
Con una codificacién simbolica, hay una reduccion en el nimero de estimulos individuales con

los cuales debemos tratar.

En vez de decir: manzanas, naranjas, duraznos, peras y uvas, se utiliza el término
genérico frutas que permite relacionar simultdneamente con un mayor nimero de aspectos del
orden. A través de la clasificacion la relacion con los estimulos va desde relaciones con

elementos simples a la proyeccion de relaciones entre conceptos mas extensos.

La base de la clasificacion es una buena comparacién, diferenciacion y discriminacion que
son operaciones mentales que la anteceden. Los conjuntos estan formados en base a las semejanzas
compartidas por objetos o hechos mientras que los subconjuntos estan construidos en a las

diferencias entre los miembros del grupo.

Para clasificar se requiere de una percepcidn analitica y proyeccién del universo de
objetos y hechos pues va mas allad de repartir o aparear, sino de agruparlos de acuerdo a

principios fundamentales e integrarlos en sus apropiados conjuntos o subconjuntos.

En este instrumento se hace transferencia en la que los estudiantes ademas de comprender

lo que dice la infografia, también deben realizar una con un tema de la cotidianidad, este proceso
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permite una evaluacion de lo aprendido y permite ver los avances reales que tienen los chicos con

respecto a la comprension de textos discontinuos.

Por otro lado Se estimula la investigacion, la busqueda de la informacion en la cual deben
aplicar los principios de observacion y clasificacion de la informacion recibida, aparte de esto
deben descartar informacion innecesaria y construir un teto correlacionando imagenes con las
ideas que quieren expresar, también se destaca el uso del pensamiento lateral, ademas de alejarse
un poco del pensamiento egocéntrico y tratar de escribir para otros y no con la idea de escribir sin

poder comunicar sus pensamiento.
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Figura 46
Instrumento aplicado.

L D0 observas en la imagen., Como estd compuesta la nasma?

I~

200é comunica el texto?

1 Flteato podia respoader o preguntas camo: gué, quida. cudndo, ddnde. odma y por quida. pero,
ademds
Si es asd odoeo podnias orgaear esta infoenmacsin:

4. Es impormasse gue los texios tengas el aconpafiamicnto de imigenes, posdes escribir tu opinede:

5. Ese tipo de texto discontie se Hanw infografia, Segim las pregunties goe te JUHRRAAR s
respucstas gue diste, vamnos & elaborur ¢ conoepto de infogratia.
Vamos escnbe en este espaco:

6. Ahoca consubieins el concepto en intemet 0 en un diccionar y comparenmoes ks comcepoas. Fjate
GQue coancedenciis tiemes ¥ gue difereacias com ks concepoas consaliados. Realiza waa nueva
escroura del misnso. Si tenes preguntas por thvor haxlo saber 2 ta mediador.

T, Muy bica, ya con kos comcepoos claros vanos 2 buscar una infografia de an tema de nu aesds v la
voy a observar detenid, para casender su estructura y poder esenbir i propas afogzafia
cligsendo un tema de i cotidiamidad y que me llame L2 ateacion. Vamos a socializae la clase
entramse.

Por favor vamos a codocar mocha creativadad en su disebo y for gue debeos co ar slgo a
Sors Jectores que guizds nunca han escuchado ded senm que propocsen cads woo de ustedes

Biklogralia:

e Cdmo obtener una Sescrta casara ea 10 pasas, Paserest.
rhttea JSmww pinterest oo, ma/fpin /2043857 25423176684)
e  Fewerstein, Reuven (1994) Percepoion Analitica. Instrumenio 2. Editoaial Boubo.

El trabajo puesto debera ser revisado en la siguiente sesion en donde se retroalimentara

los trabajos realizados con las recomendaciones del mediador.
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En el tercer taller se han usado elementos del instrumento 2,3 y 4 del PEI de Feuerstein,
se busca en este la observacion de los fendmenos que acontecen en la realidad nacional y que

afectan a los &mbitos locales, podemos ver asi los instrumentos usados en este taller.

Figura 47
Instrumento aplicado 3

INSTITUTO JOSE ANTONIO GALAN CODEG;A-0a-Fo

Educamos ca liberrad, compromies ¥ ralcrancia VESSION 01

AREA: HUMANIDADES LENGLA CASTELLANA FECHA. Mayode 2021

Fapnalde s

GUA DE NTRODUCCKIN A LA COMPRENSION LECTORA GRADO: &
DOCENTE: J UAN CARLOS ANGELES LEAL
ESTUDIANTE FECHA:
I. TEMAS: Texto discantinue- la historiata
I DBEA: Compoue diferenies tpos de texto atendicndo o las camciesisticas 3¢ sus ambatos de usao
privado' pablico o cotsdiana'cientifico.
e Competencas Comprendo ¢ interpreto diversas tipos de texto, para establocer s relaciones msermas

y su clasaficacion en una tipologia textual,

. Para lo cual. recanozco las caracteristicas de Jos diversos tpons de oo gae loo « Establdesco relaciones
de semwjanea v diferescia entre los diversos tipos de tesio que e leldo.

V. CONTEXTUALZACION: Conocundo un elamento de la cotidianidad, comae 10 as un recibo dul servido de e
AME, Acueducto de Bucaramangia, recordiamnos que @& un servido pdblico y cdmoe fundaona @ costo dal
SErVICO cOn renpecto MW fundonaanto dal rmisme.

viL CONDAMTA DE ENTRADA - TRASALO INDIVIDUAL: Seguimas las indicacionds ded mediador para dassralar

e primera parte de talker.

1. Enlacalle de L sonistad se ha organeesdo wa bingo con fines de recondar tondos para guoe
administraceie Sel GUUANAASRAMSES obras de e joras en el pargue infantl, por al mative cada

resedente ha doonado un objesa
Lee o SELRRRGSaloe Y completa of cuadro sefialaco con una x el bugar en ia gue vive cada joven y of

objeto que dond parm ¢l bingo.
« MAartin vive en l2 casa mimero 11 y dono una gonsola Xhox
e Las chicas son vecinas. La suma de los numeros de sus casas @5 igual a un guintao de 75.
e Los regalos de Romdan, Elena y Ana, estan relacionados con ta mdsica.
e Elenavive en ia casa mas alta.
e Elsmartphaone o dand una chica y los SO mil pesos un chico gue solo tiene un vecino.
* La guitarra la dond alguien que vive entre la casa mas alta y Ia mas baja.
* L tarjeta de Spatify no la entrego Elena.

* Anavive al lado de su armigo Roman.



144
FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

Figura 48
Instrumento aplicado 3.
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Como se puede ver en el primer ejercicio que es de elaboracidn propia se realiza un
problema en donde el estudiante tiene que resolver usando las operaciones mentales, ya

potenciadas en los talleres anteriores y con las funciones cognitivas que se necesiten para dar

respuesta al mismo.
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Las conductas que deben realizar los estudiantes son sumativas, organizativa,
pensamiento hipotético, pensamiento analitico, entre otros, de igual manera se usa la percepcion

analitica, la observacion y clasificacion para dar las respuestas.

En el segundo ejercicio visible en la figura anterior se evidencia la necesidad de dar un
orden a las vifietas presentadas se usa el mismo principio mediador y operativo del ejercicio
anterior, sin embargo, también preparamos al chico para que entienda la historieta como una
forma de comunicacion grafica que se encuentra muy vigente en la realidad o en el contexto de

los mismos.

En el taller se alimentan elementos como teoria sobre la caricatura y la historieta, de esta
manera el joven tiene una base conceptual y puede entender los elementos que conforman la
historieta y analizar de manera mas ordenada su contenido. Posterior e este paso se trabaja una
historieta del caricaturista colombiano Matador, en donde evidencia la actualidad del pais y nos
permite hacer un andlisis de las circunstancias por las cuales ain el pais esta en paro nacional.
Para finalizar se pide al estudiante realizar una historieta que ocupe una determinada cantidad de
vifietas y que refleje los momentos por los cuales estan pasando el pais y desde la perspectiva de

SU Microcosmos.
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Figura 49
Instrumento aplicado 3.

e?

¢ Qué es una historieta?

La histariets o comic es una forma de expre=ion artistica y
un Mmedio 08 comunicacion que conssian «n UNS serle de

dibujos, dotados 0 no de texto de acompanamianto, que
. leidos en secupencia componen un redaio o una serie de sllos.
Soslen ir enrmarcadas en viflelas gque son recuadros adaptados
an forma y estilo al contenida narrstive o bumaristico de s

historna.

La historiets se companes de una Ssscusncs de vifelas o imagenss que pusden o No estar
scompanadas de texio, asi como de iconos y obros signos tipioos del lenguaje-comic, como las
lineas de movireento o los globos de texto. Todo elio compaons una histana y le aporta diversos
niveles de sentido

La historiets 58 pueds dar en papsl o an formato digital (os llamados WEICSRISS) v @ menudo e
abra de colaboracones entre escritares, dibuantes, calorstas y disefadaores, cuya cooperacan

recuerda a la de los prodesionales del cne

| wAetas de humor palitico representaban a los poderosos o @ los gobemantes en situscanes
|soeces o atrevidas. poe lo gus 3 menudo aran anonimas y practicaments Begales. Sin embargo.,
:la invencitn de la impeents y de la tografia permteia su masificacion junito con os penddicos.
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Figura 50
Instrumento aplicado 4.

Analisis: Lee s siguiente historiets y escribe fus conclusiones en e espacio dada.
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Cw o Lan Sew Lan b Blen ¥ A fo de p- -

L I
e are

pubfico de pensi pora i ya tdey
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UuNION v F U ERZA

dQue untiendes Se W Nator e presentada cAmo puedes sfectar al wcter casusl?

147

El analisis de la historieta se hace con base en la comprension que tienen los chicos de la

misma Yy correlacionada con la informacion que traen de casa, el taller de trabajo en casa es el

siguiente.
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Figura 51
Instrumento aplicado 3.

Respecando L ibertad de expoesion vy la gran crcatividad gue te scompala, elabor una Sustoness
com base en la problemateca que vivamos oo s actaaludad y gque nos afecta a sodas.

Podemos usar co minines de 4 villetas v un maaama de S villetas,
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11.3. Objetivo 3: Aplicar el instrumento segmentado del programa de enriquecimiento

instrumental con los estudiantes

Planeacion de las actividades a realizar con base en las secuencias didacticas

Las secuencias didacticas hacen referencia al conjunto de actividades educativas
entrelazadas, que permiten abordar un sujeto de estudio desde diferentes puntos de vista. Estas
inician en Francia a finales del siglo XX, y son propuesta por Guy Brousseau quien decia “Un
profesor es también un intelectual. Necesita reflexionar sobre su préctica, encontrar explicaciones
a los hechos més alla de sus sensaciones, fundamentar sus decisiones, desnaturalizar los 6rdenes

preestablecidos” (Brousseau,1989. P.23).

En el modelo de secuencia didactica se observa la interaccion, factor central entre el sujeto
y el medio, de esta manera se puede generar conocimiento y los medios necesarios para la solucion
de un problema. Dicha ruta se divide en momentos, la primera se conoce como: Situacion de
accion, alli se puede ver que el estudiante usa sus presaberes para poder enfrentarse al medio y
adquirir el conocimiento, Segun Panizza (1995) “en las situaciones de accion el estudiante debe
actuar sobre un medio (material, o simbolico); la situacidn requiere solamente la puesta en acto de
conocimientos implicitos” (p. 9). Los estudiantes crean sus propias estrategias siendo capaces de

adaptar su modelo a la situacion planteada.

Situacidon de formulacion: se basa en el intercambio de la informaciéon de “cémo”

solucionaron la problematica propuesta, en esta etapa los chicos llegan a expresar sus ideas para
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intercambiar experiencias. Panizza (1995) sostiene que en las situaciones de formulacion un
estudiante (o grupo de alumnos) emisor debe elaborar y comunicar claramente un mensaje
destinado a otro estudiante (o grupo de alumnos) receptor que debe comprender el mensaje actuar
(sobre un medio, material o simbolico) en base al conocimiento contenido en el mensaje (P.24).

El docente actia como mediador en esta etapa.

El momento final se le denomina situacion de validacion, aspecto que se desarrolla cuando
las nifias y los nifios ponen en juicio el resultado obtenido y validan lo que ha realizado. La nifia o
el nifio explica lo que hizo y como lo realizo identificando los errores para luego corregirlos, debe
ser el mismo sujeto quien valida su conocimiento. En esta etapa los mismos estudiantes puede

aceptar o rechazar las respuestas, pedir pruebas o sostener otras aserciones.

Para finalizar este proceso, se deben sacar conclusiones, sistematizar, ordenar y vincular
lo realizado en cada etapa, esto con la finalidad de establecer relaciones entre las producciones y

el saber cultural.

Siguiendo la estructura enunciada anteriormente, se parte de la intencionalidad formativa
con los estudiantes del grado noveno en el mejoramiento de la competencia lectora expresandose

de la siguiente manera:



FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

Tabla 4
Ruta didactica

base en estos elementos se

GRADO | NOMBRE DE SITUACION PROBLEMA PROPOSITO DE LA
LA CENTRAL SECUENCIA POR
SECUENCIA COMPETENCIA

OCTAVO | Redescubriend | Los estudiantes de este grupo | EI propdsito de la

0 la| revisaran algunos elementos como | actividad es activar las

cotidianidad | recibos de la luz, una infografia | gperaciones ~ mentales

con informacion para el hogar, una | pecesarias para hacer

propaganda de television. Con transferencia en  las

competencias de lectura.

responde a la pregunta: ;Cémo

mejoro mis habilidades para
comprender mejor el mundo que
me rodea?

Nota: Autores del proyecto

En la ruta didactica sefialada se puede observar que las operaciones mentales activaran las
funciones cognitivas permitiendo un mejor desarrollo de las competencias para la lectura, esta
accion se logra en la trasferencia del conocimiento entre los instrumentos y las lecturas que dan
para el respectivo andlisis. Para ello se determinan preguntas ejes que generen las acciones activas

del aprendizaje durante la ejecucidn de la secuencia, a saber:
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TABLAS

¢Como mejoro mis habilidades para comprender mejor el mundo que me rodea?

SESION

PREGUNTAS GUIA

IDEAS CLAVE

DESEMPENOS ESPERADOS

;Qué  observo,

qué diferencias
hay, como los puedo
clasificar?

Las imagenes tienen
diferencias que se deben
identificar, mediante un
comportamiento

sistematico y planificado.

»  Percepcion clara y precisa.
» Distincion de los datos
relevantes de los irrelevantes.

;,Como lo resuelvo?

Con la observacion de los
instrumentos se recopilan
datos de manera precisa.

» Conducta  comparativa
sistematica.

»  Proyecciones de relaciones
virtuales.

*  Recopilacion de datos de
manera precisa y exacta.

¢Entiendo lo que veo?

En el desarrollo de los
instrumentos propuestos
los estudiantes

Interiorizan 'y pueden
hacer  representaciones

mentales.

O Conducta reflexiva
y autodirigida.
g Manejo de varias fuentes de
informacion.

Nota: Autores del proyecto

Una vez determinados los ejes articuladores para el desarrollo de la intencionalidad

formativa se inicia la planeacion de la secuencia didactica con el fin de establecer la ruta

pedagdgica que se abordara en el escenario de ensefianza aprendizaje con los estudiantes del

Instituto José Antonio Galan.

A continuacion, se presentaran las sesiones de trabajo a implementar, tres momentos de

encuentros significativos que incentiven el desarrollo cognitivo y las habilidades del pensamiento

en la comprension de la lectura en textos discontinuos.



Tabla 6: Planeacion de la sesién 1

SESION 1

ORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURAL.- DATOS GENERALES

DESDE EL PEI

Institucién Educativa: Instituto José Antonio Galan

Lorena Altahona Moya

Nombre del Profesor (es):
Juan Carlos angeles Leal

Departamento:
Lenguaje

Academia:
Humanidades

Unidad de Aprendizaje:
Los textos discontinuos.

Curso: Octavo

Ciclo escolar: 2021-
01

Competencia Genérica BGC:

Comprensidn de lectura.

textual.

Competencia (s) especifica (s):
« Comprende e interpreta diversos tipos de texto discontinuos, para
establecer sus relaciones internas y su clasificacién en una tipologia

* Reconozco las caracteristicas de los diversos textos discontinuos que leo.
+ Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos de
texto discontinuos que he leido.

Intencionalidad Formativa:

Al término de la unidad de aprendizaje el alumno mejorara las competencias de comprension de lectura de textos discontinuos a través de la apropiacién de los

elementos en su cotidianidad.

Contenidos Tematicos
Maédulo 1. El texto discontinuo

Duracion de la Secuencia
Semana 1

Namero de Sesiones: 3

2.- SITUACION PROBLEMA, CASO, PROYECTO:

Con base en los textos de diagnostico se ha concluido que los estudiantes presentan algunas debilidades en la comprensidn de textos incluyendo los discontinuos
como es en el caso, siendo esto un recurso fundamental en el proceso de desarrollo de elementos como semantica y pragmatica, como elementos necesarios en

el desarrollo de los procesos de lectura.

Tipos de saberes.

Conocimientos (saber) Conceptual

Indentifica: .

O Las caracteristicas propias de los elementos
presentes en los textos discontinuos.

Habilidades (saber hacer) Procedimental

cognitivas, demostrando procesos de comparacion,
clasificacion y andlisis de los textos dados.

Utiliza la observacion para identificar los
elementos presentes en los textos discontinuos.

El desarrollo de operaciones mentales que nos
permitan un mejor manejo de las funciones

Actitudes y valores (saber ser) Actitudinal

Se motiva para reconocer otras formas de textos
discontinuos en contextos diversos.

Participa activamente en clase.
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No. de
sesiones.

Apertura.

Saludo

Orientaciones y pautas de
conducta de entrada. Actividad
de presaberes: Con base en la
presentacion de diapositivas con
imagenes de textos discontinuos,
se pregunta a los estudiantes si
reconocen algunos de ellos, y los
nombres de los mismos.

Desarrollo
Se les entrega a los estudiantes una guia con los
instrumentos a mediar.

Generar en los estudiantes un ambiente de
expectativa, para ello se media la figura uno y se les
indica que observen con detenimiento para que ellos
mismos identifiquen las caracteristicas de los
elementos que alli se encuentran tanto en la figura 1
como en la dos.

El mediador resalta la importancia y conceptualiza la
diferencia entre observar y ver.

Como segundo paso dejamos a los estudiantes que
diferencien entre las imagenes planteadas y que
empiecen a sacar conclusiones de sus apreciaciones,
en esta etapa el mediador invita a los chicos a
diferenciar cada caracteristica y a separarlos en
cuadros, en donde serdn enunciados segun comun
acuerdo.

Después de la etapa de reconocimiento de la
actividad, pasamos a una segunda fase que consiste
en trabajar con un recibo de la empresa de acueducto
de Bucaramanga, del cual el mediador dara las
indicaciones para que los estudiantes observen e
identifiquen las partes del mismo, paso seguido el
estudiante deduce algunas funciones que tiene la
informacién del recibo y se le indica que diferencia
las partes del mismo.

El mediador empieza un trabajo de clasificacion de
la informacion en conjunto con los estudiantes,
basados en la misma se hacen ejercicios disefiados
para la comprension del texto como tal.

Cierre
El mediador comprueba la informacion obtenida por
los estudiantes y socializa los resultados. En esta
etapa es clave que todos participen por lo menos una
Vez.
Se deja un refuerzo de aprendizaje, en este caso la
identificacion del recibo del servicio de acueducto de
su propia casa e identificar las partes del mismo,
reconocer los ejercicios hechos en casa en su recibo.
Comentar con sus padres sobre lo aprendido, como
por ejemplo el valor del metro cubico con respecto al
valor del consumo y los valores alternos que suman
la totalidad del mismo.

4.-RECURSOS Y MATERIALES (DIDACTICOS)

Computadora, proyector, copias guias de trabajo, marcadores, colores, hojas blancas.

5.-TAREAS QUE REALIZA EL ESTUDIANTE Y EVIDENCIAN EL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS.

v" Observa las guias y las explora.

v' Realiza comparaciones de los elementos mostrados y clasifica por sus caracteristicas.
v Analiza las respuestas y es capaz de sacar conclusiones.
v Socializa con otros estudiantes los resultados de sus conclusiones.
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6. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

1) Nota de trabajo en las guias.

2) Elaboracion de las tablas de clasificacion. 3) Socializacion de resultados.

7.-EVALUACION

Diagnostica.

= Se pregunta para medir el grado de conocimientos
previos.

Formativa.

O El docente para evaluar las guias de trabajo
recurre a la autoevaluacion, en donde los
estudiantes daran testimonio de sus
errores y aciertos.

= Coevaluacion permite a los alumnos
reflexionar e identificar lo que conoce, lo
que no conoce Yy lo que necesita conocer

Sumativa

Se contemplan los ejercicios que se realizan
como estrategia de aprendizaje, ayudandonos a
desarrollar las habilidades, la participacion de
forma asertiva y colaborativa de los alumnos.
El maestro disefia la actividad integradora de
cada modulo para que los alumnos la realicen.
Actividad de la primera parte de la guia

40%

Las actividades y la participacion 40%

BIBLIOGRAFIA PARA EL ALUMNO

Varios autores (2019). Lectopolis H. Edit. Santillana

9. BIBLIOGRAFIA PARA EL MAESTRO

autores (2019). Lect6polis H. Edit. Santillana

Feuerstein, Reuven (1995). Programa de enriquecimiento instrumental PEI Edit. Brufio Varios

10. IMPREVISTOS

Desconexion al servicio de internet.
Caida del servicio de energia.
Interferencia externa por ruido
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Tabla 7: Planeacion de la sesién 2

SESION 2

1.- DATOS GENERALES

Institucién Educativa: Instituto José Antonio Galan

Nombre del Profesor (es):
Juan Carlos angeles Leal
Lorena Altahona Moya

Departamento: Lenguaje Academia:

Humanidades
Unidad de Aprendizaje: Curso: Octavo Ciclo escolar: 2021-01
Los textos discontinuos.

Competencia Genérica BGC: Comprension
de lectura.

Competencia (s) especifica (s):

Comprende e interpreta diversos tipos de texto discontinuos, para establecer
sus relaciones internas y su clasificacién en una tipologia textual.
Reconozco las caracteristicas de los diversos textos discontinuos que leo.
Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos de texto
discontinuos que he leido.

Intencionalidad Formativa:

en su cotidianidad.

Al término de la unidad de aprendizaje el alumno mejorara las competencias de comprension de lectura de textos discontinuos a través de la apropiacion de los elementos

Contenidos Tematicos
Madulo 1. El texto discontinuo — la infografia

Duracion de la Secuencia Semana
1

NUmero de Sesiones: 3

2.- SITUACION PROBLEMA, CASO, PROYECTO:

desarrollo de los procesos de lectura.

Con base en los textos de diagnostico se ha concluido que los estudiantes presentan algunas debilidades en la comprension de textos incluyendo los discontinuos
como es en el caso, siendo esto un recurso fundamental en el proceso de desarrollo de elementos como semantica y pragmatica, como elementos necesarios en el

Tipos de saberes.




FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

157

Conocimientos (saber) Conceptual Indentifica:

O Las caracteristicas propias de los elementos
presentes en los textos discontinuos.

Habilidades (saber hacer) Procedimental

Utiliza la observacion para identificar los elementos
presentes en los textos discontinuos.

El desarrollo de operaciones mentales que nos
permitan un mejor manejo de las funciones
cognitivas, demostrando procesos de comparacion,
clasificacion y analisis de los textos dados.

Actitudes y valores (saber ser) Actitudinal

Se motiva para reconocer otras formas de textos
discontinuos en contextos diversos.

Participa activamente en clase.

No. de
sesiones.

Apertura.

Saludo

Orientaciones y pautas de
conducta de entrada.

Actividad de presaberes: El
mediador saluda y dad un
mensaje motivador a los
estudiantes.

Se pregunta por la sesion anterior
y se le pide a algunos estudiantes
gue comenten su experiencia con
la busqueda del recibo en casa, su
observacién y qué pudieron
observar al respecto, también si
tuvieron un didlogo al respecto
con sus padres afines.

Desarrollo
Se les entrega a los estudiantes una guia con los
instrumentos a mediar.

La mediacion empieza con la observacion del
instrumento y se pregunta a los chicos que hay en las
imégenes y cdmo se va a trabajar. Modelo predictivo.
Se le recuerda al estudiante la diferencia clave entre
ver y observar con determinacion.

Ahora el estudiante lee las instrucciones e intenta
resolver el ejercicio 1.

El estudiante desarrolla las actividades preliminares y
el mediador le invita para que éste haga el comentario
de como llegd a las respuestas, se autoevalle de forma
que nos pueda decir en qué fallé y como pudo resolver
el problema.

El estudiante al superar los ejercicios preliminares
pasa a la transferencia de conocimiento en donde va a
conocer que es una propaganda y llegard a la
conceptualizacion del mismo a través del trabajo
realizado en el aula.

Cierre

Se desarrolla el analisis de la propaganda y el
mediador comprueba la informacion obtenida por los
estudiantes para socializar los resultados.

En esta etapa es clave que todos participen por lo
menos una vez.

Se les invita a los chicos a responder 5 preguntas de
seleccion mdaltiple con Unica respuesta con base en
una propaganda.

4.-RECURSOS Y MATERIALES (DIDACTICOS)

Computadora, proyector, copias guias de trabajo, marcadores, colores, hojas blancas.

5.-TAREAS QUE REALIZA EL ESTUDIANTE Y EVIDENCIAN EL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS.

v" Observa las guias y las explora.

v Realiza comparaciones de los elementos mostrados y clasifica por sus caracteristicas.
v Analiza las respuestas y es capaz de sacar conclusiones.
v' Socializa con otros estudiantes los resultados de sus conclusiones.

6. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
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4) Nota de trabajo en las guias.

5) Elaboracion de las tablas de clasificacion. 6) Socializacion de resultados.

7.-EVALUACION

Diagnodstica.

O Se les pregunta a los jovenes sobre lo aprendido
en la clase anterior y se socializan las tareas
dejadas.

Formativa.

O El docente para evaluar las guias de trabajo
recurre a la autoevaluacion, en donde los
estudiantes daran testimonio de sus
errores y aciertos.

= Coevaluacion permite a los alumnos
reflexionar e identificar lo que conoce, lo
que no conoce Yy lo que necesita conocer

Sumativa

Se contemplan los ejercicios que se realizan
como estrategia de aprendizaje, ayudandonos a
desarrollar las habilidades, la participacion de
forma asertiva y colaborativa de los alumnos.
El maestro disefia la actividad integradora de
cada modulo para que los alumnos la realicen.
Actividad de la primera parte de la guia

40%

Las actividades y la participacion 40%

BIBLIOGRAFIA PARA EL ALUMNO

Varios autores (2019). Lectopolis H. Edit. Santillana
Baqués Mariam (2008) PAI 5. Editorial SM. Bogota.

9. BIBLIOGRAFIA PARA EL MAESTRO

Editorial SM. Bogota.

Feuerstein, Reuven (1995). Programa de enriquecimiento instrumental PEI Edit. Brufio
Varios autores (2019). Lectopolis H. Edit. Santillana Baqués Mariam (2008) PAI 5.

10. IMPREVISTOS

Desconexion al servicio de internet.
Caida del servicio de energia.
Interferencia externa por ruidos.
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Tabla 8: Planeacion de la sesién 3

SESION 3

1.- DATOS GENERALES

Institucion Educativa: Instituto José Antonio Galan Nombre del Profesor (es):
Juan Carlos angeles Leal
Lorena Altahona Moya

Departamento: Lenguaje Academia:
Humanidades
Unidad de Aprendizaje: Curso: Octavo Ciclo escolar: 2021-01
Los textos discontinuos — La Historieta
Competencia Genérica BGC: Comprension Competencia (s) especifica (s):
de lectura. *  Comprende e interpreta diversos tipos de texto discontinuos, para establecer

sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual.

» Reconozco las caracteristicas de los diversos textos discontinuos que leo.

»  Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos de texto
discontinuos que he leido.

Intencionalidad Formativa:
Al término de la unidad de aprendizaje el alumno mejorara las competencias de comprension de lectura de textos discontinuos a través de la apropiacion de los elementos
en su cotidianidad.

Contenidos Tematicos Duracion de la Secuencia Semana
Madulo 1. El texto discontinuo 1

Namero de Sesiones: 3

2.- SITUACION PROBLEMA, CASO, PROYECTO:

Con base en los textos de diagnostico se ha concluido que los estudiantes presentan algunas debilidades en la comprension de textos incluyendo los discontinuos
como es en el caso, siendo esto un recurso fundamental en el proceso de desarrollo de elementos como seméntica y pragmatica, como elementos necesarios en el
desarrollo de los procesos de lectura.

Tipos de saberes.

Conocimientos (saber) Conceptual Indentifica: Habilidades (saber hacer) Procedimental Actitudes y valores (saber ser) Actitudinal
O Las caracteristicas propias de los elementos| ®  Utiliza la observacion para identificar los elementos
presentes en los textos discontinuos. presentes en los textos discontinuos. Se motiva para reconocer otras formas de textos

« ElI desarrollo de operaciones mentales que nNos| giscontinuos en contextos diversos.
permitan un mejor manejo de las funciones Participa activamente en clase.
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cognitivas, demostrando procesos de comparacion,
clasificacion y andlisis de los textos dados.

No. de
sesiones.

Apertura.

Saludo

Orientaciones y pautas de
conducta de entrada.

Actividad de pre saberes:

El mediador saluda y dad un
mensaje motivador a los
estudiantes.

Se pregunta por la sesion anterior
y se les pide a algunos estudiantes
que comenten su experiencia con
respecto a la creacion de una
infografia y sobre todo la eleccion
del tema y la importancia para
ellos.

Desarrollo
Se les entrega a los estudiantes una guia con los
instrumentos a mediar.

La mediacion empieza con la observacion del
instrumento y se pregunta a los chicos que hay en las
imagenes y como se va a trabajar. Modelo
predictivo.

Después de la etapa de reconocimiento de la
actividad, pasamos a una segunda fase que consiste
en trabajar con un recibo de la empresa de acueducto
de Bucaramanga, del cual el mediador daré las
indicaciones para que los estudiantes observen e
identifiquen las partes del mismo, paso seguido el
estudiante deduce algunas funciones que tiene la
informacién del recibo y se le indica que diferencia
las partes del mismo.

El mediador empieza un trabajo de clasificacion de
la informacién en conjunto con los estudiantes,
basados en la misma se hacen ejercicios disefiados
para la comprension del texto como tal.

Cierre

El mediador comprueba la informacion obtenida por
los estudiantes y socializa los resultados. En esta
etapa es clave que todos participen por lo menos una
Vez.

Se deja un refuerzo de aprendizaje, en este caso la
identificacion del recibo del servicio de acueducto de
su propia casa e identificar las partes del mismo,
reconocer los ejercicios hechos en casa en su recibo.
Comentar con sus padres sobre lo aprendido, como
por ejemplo el valor del metro cibico con respecto al
valor del consumo y los valores alternos que suman
la totalidad del mismo.

4.-RECURSOS Y MATERIALES (DIDACTICOS)

Computadora, proyector, copias guias de trabajo, marcadores, colores, hojas blancas.

5.-TAREAS QUE REALIZA EL ESTUDIANTE Y EVIDENCIAN EL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS.

v" Observa las guias y las explora.

v" Realiza comparaciones de los elementos mostrados y clasifica por sus caracteristicas.
v" Analiza las respuestas y es capaz de sacar conclusiones.
v Socializa con otros estudiantes los resultados de sus conclusiones.

6. EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

7) Nota de trabajo en las guias.

8) Elaboracién de las tablas de clasificacion. 9) Socializacion de resultados.
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7.-EVALUACION

Diagnostica.

= Se aplica prueba diagnéstica para medir el grado de
conocimientos previos.

Formativa.

O El docente para evaluar las guias de trabajo
recurre a la autoevaluacion, en donde los
estudiantes daran testimonio de sus
errores y aciertos.

= Coevaluaciéon permite a los alumnos
reflexionar e identificar lo que conoce, lo
que no conoce y lo que necesita conocer

Sumativa

Se contemplan los ejercicios que se realizan
como estrategia de aprendizaje, ayudandonos a
desarrollar las habilidades, la participacion de
forma asertiva y colaborativa de los alumnos.
El maestro disefia la actividad integradora de
cada modulo para que los alumnos la realicen.
Actividad de la primera parte de la guia

40%

Las actividades y la participacion 40%

BIBLIOGRAFIA PARA EL ALUMNO

Varios autores (2019). Lectopolis H. Edit. Santillana

9. BIBLIOGRAFIA PARA EL MAESTRO

autores (2019). Lect6polis H. Edit. Santillana

Feuerstein, Reuven (1995). Programa de enriquecimiento instrumental PEI Edit. Brufio Varios

10. IMPREVISTOS

Desconexion al servicio de internet.
Caida del servicio de energia.
Interferencia externa por ruidos.




162
FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

La estructura desarrollada anteriormente permitird ejecutar la secuencia didactica con
elementos de cohesion pedagogico, didactico e instruccional en el hacer de los docentes orientadores,

fundamentos bésicos para el disefio de instrumentos innovadores con la poblacion objetivo.

Asi mismo se han desarrollado instrumentos educativos que lleven a cabo dicho proceso: tres
guias de trabajo cada una de ellas por sesion planeada, a continuacion, se anexa los instrumentos

mencionados.

Figura 52
Evidencias de las respuestas enviadas por los estudiantes, instrumento 1.
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Como se puede observar, las figuras son evidencias de los instrumentos que se aplicaron a los
estudiantes de 8° 2 del Instituto José Antonio Galan. En este caso el instrumento de trabajo nimero

uno, en él se puede ver el uso de la comparacién y la percepcion analitica, estas funciones cognitivas

son las encargas de potencializar la competencia interpretativa.
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En el instrumento 2 encontramos percepcion a analitica, comparacion y se deduce la
clasificacion como un proceso continuo y posterior a los dos anteriores. Es asi como en la
transferencia del conocimiento se usa la infografia como forma de trabajo cercana al medio

académico de los estudiantes ya que se usa de manera transversal en areas del conocimiento.
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Figura 53
Evidencias de las respuestas enviadas por los estudiantes, instrumento 2
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Se puede ver en el instrumento ndmero tres la aplicacion de las funciones cognitivas

seleccionadas y el uso de los instrumentos de Feuerstein con su respectiva transferencia de

conocimiento en un ejercicio que evaluara lo aprendido hasta el momento y pondra a reto la

solucion de problemas sencillos. El texto para acompaiar el ejercicio de potencializar

funciones cognitivas en este caso es una historieta y los chicos seran mediados en la teoria

asi como deberan componer una historieta como trabajo final.

Figura 54
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11.4. Objetivo 4: Cconstatar la efectividad del instrumento del programa enriquecimiento

instrumental en los estudiantes a traves de una pos prueba

Cumpliendo con el objetivo nimero cuatro se hace el andlisis de la posprueba realizada a un
grupo de 23 estudiantes, nimero que no involucra a todos los estudiantes del curso por situaciones
que atraviesa el pais y que nos ha llevado a una forma de educacion remota y a un nuevo estilo de
vida en el marco de una pandemia producida por el virus del Covid 19 y situaciones de orden publico
gue generaron un paro civico popular en el que el Magisterio colombiano participa, suspendiendo

momentaneamente las clases.

Esta situacion ha obligado al gobierno nacional entrar en trabajo remoto por medio del
uso de plataformas educativas y que requieren el uso de internet, el cual solo algunos estudiantes
tienen el privilegio de tener. Por otro lado, el pais se encuentra en un cese de actividades o para
Nacional, y que como agremiados a FECODE, se acata la suspension de las actividades con los
estudiantes. Esto indica que para poder realizar las actividades con estudiantes se tuvo que
convocar a los mismos bajo las problematicas de conectividad y en periodo de suspension clase
que tenian a los estudiantes si contacto alguno con sus docentes, por otro lado, se hicieron algunas
recargas a los nimeros de celulares de los chicos para que contaran con datos y asi pudiesen estar

en las clases y contestaran las pruebas.

La prueba final aplicada a los estudiantes contd con 6 dias para ser aplicada ya que los
problemas de conectividad, asi como el dafio en un transformador del barrio Villa Flor, del sector

del Reposo y donde habitan muchos de nuestros estudiantes, los dejo sin energia eléctrica por tres
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dias, y, por ende, sin posibilidad del Wifi de sus hogares. Algunos acudieron a datos comprados via
recarga, sin embargo, en muchas oportunidades sus saldos no alcanzaban para la cantidad de tiempo
que necesitaban o para el trafico de datos que se requeria. Al cierre del tiempo estimado contamos

con 23 estudiantes de los 23 que iniciaron el proceso.

Los talleres se realizaron con forme al cronograma establecido para este efecto y cada
sesion fue grabada con el fin de tener una evidencia palpable, por lo tanto este es el link de la

primera clase: https://youtu.be/UoQCzAQfmIM

Figura 55
Evidencia de la clase 1.

Nota: Clase 1: Mayo 21de 2021.


https://youtu.be/UoQCzAQfmlM
https://youtu.be/UoQCzAQfmlM
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Figura 56
Evidencia clase 2, seguir el vinculo correspondiente https://youtu.be/htSw9yXZqls

Nota: Clase 2: Mayo 24 de 2021.

Figura 57
Evidencia clase 3, seguir el vinculo correspondiente https://youtu.be/HEuup6Kx7Vs

o e de e 5o

R . matwr Do WS — epondence
© 500U (o0 documents st blogueado pars 1w adkcion por pate de oo weuans

Tomie | Bomin

Nota: Clase 3: Mayo 26 de 2021.


https://youtu.be/htSw9yXZqIs
https://youtu.be/htSw9yXZqIs
https://youtu.be/HEuup6Kx7Vs
https://youtu.be/HEuup6Kx7Vs
https://youtu.be/HEuup6Kx7Vs

171
FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

A continuacion, la tabla comparativa entre la evaluacion diagnoéstica aplicada entre el 15
y el 19 de febrero de 2021.

Figura 58
Resultados de la prueba diagndstica

Resultados de la prueba

18 22 24 26 30 32 34 38

Puntajecbtenido

~

NUmero de estudiantes
[ (95 )

[y

Q

De los resultados generales se observa un promedio 32.3 de un total de 50 puntos posibles,
este resultado indica que los estudiantes estan por encima de la media establecida en 26 puntos,
tan solo 5 estudiantes tienen promedios inferiores a 26 puntos y dos de ellos igualan los 26 puntos,
también se logré establecer que 17 estudiantes estan por encima del promedio establecido. El
puntaje maximo obtenido por un participante fue de 42 sobre 50 puntos posibles. El puntaje
minimo del diagnostico fue de 18 puntos, dos estudiantes del curso tuvieron este puntaje por lo

tanto respondieron tan solo bien 9 de las 24 preguntas.
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Figura 59
Resultados de la posprueba.

Resultados de la pos prueba

=
o

Numero de estudiantes

O P N W & U1 OO N O O

20 60 70 90 100
Puntaje obtenido

Anélisis por pregunta: Debido a los diferentes problemas de conectividad se ha hecho
un dltimo Ilamado para que los estudiantes que faltaban por presentar la prueba se conectaran
y poder completar un grupo de 23 estudiantes. Al termino de hoy 1 de junio en horas de la

tarde obtuvimos la Gltima conexién y presentacion de la prueba.
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Figura 60
Evidencia de chat de WhatsApp con los estudiantes haciendo un llamado a realizar la prueba.

Grupo de Estudio 8-2

Arana Stefania 8-2, Duarte Diana 8-2

Sy
Cambid tu cédigo de seguridad con
+57 300 2426342. Pulsa para mas informacion,

Hoy

Buenas tardes:
De acuerdo a lo conversado y
teniendo en cuenta las indicaciones
dadas, a partir de este momento
estara disponible el link, para la
realizacion de la pos prueba, hasta
mafnana Miércoles 2 de junio a la 1:30
p.m.

' Quedamos atentos a cualquier

‘ inquietud por este medio.

I Existos chicos @

Jimenez Jhojanes
Listo profe

Gracias

Jimenez Jhojanes 8-2
Listo profe gracias

La prueba fue realizada a través de un formulario Google. La misma consta de 10 preguntas
que corresponden solo a textos discontinuos, con el fin de medir si la propuesta pedagdgica aplicada
a los estudiantes obtuvo resultados positivos. Se debe tener en cuenta que en la medicion de la prueba
diagnostica encontramos que la mayor dificultad de los estudiantes esta precisamente en esta

tipologia textual.
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En la primera imagen se puede observar los resultados generales de la prueba y esta nos
indica que hubo 23 respuestas con un promedio en puntuacién de 79.1 de 100 puntos posibles.
En este sentido y teniendo en cuenta que la media es 50 puntos se observa que se estuvo 29,1
puntos por encima de la misma. Dejando un resultado global satisfactorio en comparacion con la

prueba diagnostica.

Figura 61
Cuestionario en google forms, resultados generales. Texto discontinuo nimero 1

Comprensién de textos discontinuos para estudiantes de 8| - Guardado

Preguntas Respuestas €

Comprension de textos discontinuos para estudiantes de 8|

23 79.1 Activo

Respuestas Puntuacion media Estado

@ AD— rer Excev

1. Nombre completo y curso

Mss detalles
Respuestas mas recientes
2 3 Daniel Fernarido Rincon Arango 8-02°
Bocnuectas “Asleydy Yiseth Reynel Jaramilio 8-2°

“Daniel Eduardo Pabon Payares 8.02"
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Anélisis por pregunta: El texto de la primera sesion, cubre dos preguntas, es una

alerta colocada en un producto alimenticio, en este caso chocolate. EIl objetivo es

identificar aspectos relevantes de la misma y destacar la lectura de la misma.

Figura 62

Texto discontinuo nimero 1

L9 999900808

Alerta de alergia a los cacahuetes
Galletas rellenas de chocolate

Fecha de la alerta: 4 dc fcbrero
Nombre del fabricante: Fine Foods Ltd.

Informacion sobre el producto:
Galletas rellenas de chocolate, 125 g (Consumir
preferentemente antes del: 18 de junio y Consumir
preferentemente antes del: 1 de julio).

Detalles:

Algunas gallctas de estos lotes pueden contener trazas
de cacahucte, que no estan incluidas cn la lista de
ingredientes. Las personas alérgicas a los cacahuctes
no deben comer cstas galletas.

Actuacion por parte del consumidor:
St ha comprado cstas galletas puede llevarlas al lugar
donde las adquirio para que le devucelvan ¢l dincro, o
llamar al 900 32 33 34 para mas informacion.
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Figura 63
Pregunta 1, ;Cual es la finalidad de este aviso?

4

@ Hacer publicidad a las galletas... 1
@ Indicar a las personas cudndo ..
@ Prevenira las personas acerca .. 19V

@ Explicar donde comprar gallet.. 2

Como se puede observar el nimero de la pregunta es la 2 ya que el nimero 1 corresponde
al nombre. En la pregunta se trabaja una intencion pragmatica, ya que nos pide la finalidad del texto
con respecto al consumidor. En la grafica es observable que 19 de los estudiantes eligieron la
respuesta correcta dando a entender que identificaron la finalidad del mismo. Por otro lado 2
personas entendieron la etiqueta de advertencia como un lugar en donde comprar el producto y una

persona entendid que la etiqueta era otra forma de hacer propaganda al producto.

En esta fase del proyecto se ha trabajo como instrumentos de Reuven Feuerstein, el
pensamiento analitico, la observacion y la clasificacion simultaneamente, lo cual indica que los

estudiantes hicieron un mejor analisis del texto en si y respondieron segun lo previsto.

Sin embargo, tres de los estudiantes no alcanzaron el objetivo propuesto para la pregunta

Figura 64
Pregunta 2, ;Como se llama la empresa que elaboro las galletas?

@ Cancan 0
@ Satin Noel 0
@ Fine Woods Ltd. 0

@ Fine Foods Ltd. 23 Vv
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Se puede apreciar que la pregunta 2 es de caracter literal, se aplica por motivos de evaluar la
observacién de los chicos y la competencia propia del lenguaje como lo es la identificacion de los
elementos locales del texto. En el mismo se observa que los 23 estudiantes acertaron con la misma,

logrando un cien por ciento de efectividad.

Pregunta 3: Recientemente Ana escucho una campafia publicitaria sobre la importancia de ahorrar agua,
por lo que decidi6 convencer a su familia de ahorrar agua en la casa. Para esto, Ana se enter6 de que su casa consume
55m3 de agua al afio y que ese consumo anual se divide en las actividades que se muestran en la figura.

Esta pregunta se basa en un texto trabajado por las pruebas saber para el grado 9.

Figura 65
Textos numero 2

; Bajar la asterna: 10 m”,
Lavarse las manos: 8 m’. {

Banarse el cuerpo: 14 m’,

oy

D
——
—
-

Cocinar: 11 m’.

En la pregunta podemos observar la competencia argumentativa. La conducta sumativa
que se necesita para responder, el orden logico y la organizacion es parte del trabajo realizado

en los talleres con los estudiantes de 8° -2.
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Figura 66

. Reducir en la mitad el
@ Reducir en la mitad el
@ ~Reduciren la mitad el

. Reducir en la mitad el

consum..

consum...

consum..,

consum..,
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En esta pregunta se puede ver a 16 estudiantes respondiendo de manera correcta, la

respuesta elegida es una Idgica matematica, ya que se supone que el mayor consumo es a la vez

el mayor ahorro. Las demas opciones, aunque proponen un ahorro significativo no obedecen a la

instruccion de la pregunta que claramente refiere al mayor ahorro de agua.

Pregunta 4, Sara tiene solo dos dias de descanso y quiere ir a conocer un sitio en particular.

Su presupuesto para la compra de los pasajes de ida y regreso es de 1°000.000.

Sara solo quiere utilizar un medio de transporte para todo el viaje, ella debe viajar.

La siguiente pregunta se basa en una tabla con valores para cada trayecto del viaje y los

respectivos transportes, asi como la direccién de los trayectos, tomado de prueba saber 9°.

Figura 67: La tabla muestra el costo por proyecto y la duracién de este, en diferentes medios de
transporte que llevan a Sara al sitio que quiere conocer.

Transporte (X?\lggﬂ)e:rgglelgttg) Tiempo por trayecto
Avion $1.000.000 1 hora
Bus $400.000 5 horas
Barco $500.000 1 dia
Tren $100.000 2 dias
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Figura 68
@ Enavion 0
@ Enbus 19 v
@ En barco. 3
. En tren. 1

La pregunta plantea una situacion posible en la realidad y requiere que el estudiante
organice la informacion, para ello debe leer muy bien, observar los valores, hacer una
clasificacion de los elementos para poder dar la respuesta de manera acertada.

En esta pregunta se observa que 19 de los estudiantes acertaron la respuesta, lo cual indica
que comprendieron la pregunta y la grafica que se les dio, solo 3 de los estudiantes colocaron el

medio de transporte barco y uno solo colocé como respuesta en tren.

El siguiente bloque de preguntas, pregunta 5 y 6, se basa en un texto tomado de la prueba

saber 9°.
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Figura 69
Texto nimero 3.

MANTERNER LA CALMA " ricioiisiporun:

preparacién consciente,

prevalecio la calma

en el temblor de magnitud 7.2
ocurrido el pasado 16 de
febrero. La serenidad

i H contribuye a reducir peligros
Signo de preparacion ante desastres o i i

PANICO* / CALMA

El panico provoca actos como salir corriendo, empujar a otros o
caidas, por eso es importante guardar Ia calma y evaluar qué hacer:
sl es posibie y hay tiempo de salir o es mejor resguardarse.
Recuerda que gran parte de los heridos en un sismo seha
producido cuando las personas intentaron salir de los inmuebles.

*Mirdo grande o tamaoe muy intenio, segus 1 Resl Ac adermia de 13 Langea.

RECOMENDACIONES DURANTE EL SiISMO
Lugares piblicos como dine, teatro, estadio, salon de dases:

® D R r g

NO GRITES NO CORRAS NO EMPUIJES ERENAMENTE coloca los brazos sobre
sl 1a salida no esta Ia :’b‘“.: bijala hada
as rodillas o sigue
congestionada. - ; !
DURANTE DESPUES

GENERALIDADES

EN EL METRO S1 QUEDAS * No propagues rumores ni hagas
ATRAPADO caso de elios: pueden provocar
= Mantén la calma. desorientacion,
= Sigue las indicaciones + Conservalacalma. « Ten a la mano una mochila
del personal de vigilandia, - Trata de comunicarte de emergencia con tus documentos
- Considera que Ia estructura al exterior golpeando personales en bolsas de plastico

; con algin objeto. o memoria USBy cosas como
::l tﬂ“"apo'te subterraneo igon linternas y agua embotellada.

= Esta preparado para futuros sismos
y para las réplicas.
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Pregunta 5, La imagen acompafia el recuadro rojo que se muestra en la parte superior de

la infografia tiene la funcién de:
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Figura 70

@ Cuestionaralosquenosonc.. 2
@ ndicar quienes son los culpab... 1
@ Resaltar la informacion sobre ... 16

. Senalar |z manera adecuada d... 4

La pregunta 5 es de caracter interpretativa ya que le pide al estudiante que valore la imagen

propuesta y que acompafa al teto gréfico en la parte superior del mismo.

Se observa que 16 estudiantes colocaron la opcién correcta, teniendo en cuenta que la
exigencia de la pregunta en si esta centrada en la capacidad de relacionar, interpretar y sobre todo
dar un lugar a la imagen dentro de la valoracion de la informacion dada. Se observa igualmente

que es la pregunta con mayor nimero de respuestas erradas en todo el cuestionario.

Figura 71: Pregunta 6, De los siguientes enunciados del texto, el que responde a la pregunta de como ser
prudente durante un sismo es:

@ "o propagues rumores ni hag... 5
@ Esté preparado para futuros si.. 17V
@ Considera que la estructura d... 1

. Trata de comunicarte al exteri... 0

La pregunta nimero seis, se responde con base en una infografia sobre los sismos y que

ya la mostramos en el analisis de la pregunta anterior.
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La pregunta tiene un caracter interpretativo, ya que pide la comprension global del texto,
y encontrar la repuesta a la finalidad del mismo. En esta pregunta se observa que 17 estudiantes
contestaron de manera correcta, esto hace pensar que fueron las dos preguntas con menor nimero
de respuestas correctas y fue, precisamente en el texto infogréafico donde se presenta la mayor

dificultad.

Seis estudiantes eligieron la respuesta de los rumores y una persona eligio en la proteccion

del ciudadano en un lugar estructuralmente seguro.

La siguiente pregunta se basa en una historieta tomada de una prueba saber 9°.

FIGURA 72
Texto nimero 4.

[PIWA WA & ACEFA L OIA 0T

)
orecar Esof
—_——

Responde la pregunta 7 a partir de la lectura del siguiente texto:
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Figura 73
Pregunta 7, En la expresion “;No quise decir eso!”, los signos de exclamacion cumplen la funcion de:

<+
1

@ Explicar Lo dicho por el nifio.

W

@ Adornar lo dicho por el nifio.
@ Diferenciar o que dice el nifio.. 19

. Explicar lo dicho por el nifo. 0

La pregunta trabaja una competencia local del lenguaje que es la competencia sintéctica,
sin embargo, en la interpretacion de la misma es donde se ubica la mayor dificultad, ya que no es
solo saber el uso de los signos, también exige al lector el uso correcto del mismo, segun el

contexto.

Se observa que 19 jévenes contestaron la pregunta de manera correcta, dejando margen a

otros 4 alumnos que eligieron respuestas diferentes y que no acertaron.

El bloque de preguntas 8,9 y 10 estdn conformadas por la lectura de una historieta tomada de

la prueba saber 9°.

Figura 74
Texto nimero 5

g‘mmﬁs&ms
MUIER ES NEROR )t

A DN TAREAS DOMGS-
TICAS

/MOMENTITO ... UNA
COBA ES LA
| Y OTRA EL STATUS

F
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Figura 75
Pregunta 8, La historieta anterior esta conformada por:

@ tres videtas. 0
@ Dos vifetas, 1
@ Cuatro videtas. 19 v
@ Unzsolavideta. 3

En esta pregunta se les pide a los estudiantes que identifiquen el nimero de vifietas que
tienen la historieta, se debe saber que en el taller tres, el trabajo se centrd en este tipo de texto y
los estudiantes manifestaron tener poca lectura sobre esta tipologia textual. El total de respuestas

correctas llega a 19 y un nimero de 4 estudiantes no acertaron en la misma.

Figura 76
Pregunta 9, Se podria decir que la intencion de Mafalda en el cuadro tres es:

@ Apoyarla idea de Susanita, 3

o

@ Darun gjemplo de lo dicho a ..

A

@ Complementar lo dicho pors.. 1

<

@ Cuestionar lo dicho por Susan... 1

En la pregunta anterior se trabaja la competencia interpretativa a los estudiantes, se quiere
que el chico entienda la intencion de la historieta, en su forma global, el fin Gltimo que tiene el
autor para con el lector. D esta manera los resultados de respuesta correcta fueron 17 estudiantes y

5 de ellos colocaron otras respuestas que se alejaban de la intencion real del autor.
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Figura 77
Pregunta 9, De acuerdo con el texto de la vifieta cuatro, la palabra “mujerez” se emplea en sentido de:

L]

@ Afirmacion de la dependencia ...

@ Negacién de las ventajas des.. 3

4
|

AN

@ Condicion propia del género f...

@ Buisqueda de una identidad cu... 1

Se entiende de la pregunta que hay un giro linguistico, una palabra en un medio o escena
determinada, se puede ver la competencia semantica como propia del lenguaje y competencia
interpretativa como genérica. En esta pregunta los resultados fueron de 17 estudiantes

encontraron sentido correcto de la expresion y 5 de los mismos erraron la respuesta.
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12. CONCLUSIONES

El proyecto tiene como objetivo el fortalecer la comprension lectora en las competencias
genericas, asi como en las competencias propias del lenguaje. La primera linea de este propdsito
es el trabajo realizado por el Dr. Reuven Feuerstein, quien a través del Programa de
Enriquecimiento Instrumental PEI, permitio el desarrollo de talleres cuyo fin era encontrar un
puente ente la problemética de la comprension de lectura y el interés cada vez més bajo de los

estudiantes en la lectura.

Para lograr los avances se necesito aplicar los instrumentos del PEI, en este caso los
namero dos, tres y cuatro respectivamente, ya que se eligieron como los adecuados para lograr
potencializar las habilidades cognitivas, enfocando las mismas en el desarrollo de las operaciones
mentales y las funciones cognitivas del ser humano, por otro lado se debia combinar con una
propuesta innovadora capaz de atraer a los jovenes estudiantes y proponerles una situacién de
aprendizaje diferente a la convencional. Por tal motivo se trabajaron tres talleres que cumplian
con el requisito anterior y que colocaba en la practica situaciones del mundo real y que pudiesen

resolver en su contexto cotidiano.

Las circunstancias jugaron un papel preponderante y fueron las protagonistas de las
situaciones de aprendizaje, de hecho la migracion a medios digitales, permite que se pueda
expandir los horizontes propios y acercarse mas al de los estudiantes, los encuentros por

plataforma zoom, permitieron ver las falencias en el uso de las redes por parte de los chicos y
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también revelaron las desigualdades sociales en las que nos encontramos y que no permitieron

que un 100 por ciento de los estudiantes pudiesen participar del proyecto.

Sin embargo se encontrd una aceptacion a la invitacion hecha por los investigadores y con
el trabajo realizado se empezaron ver frutos que son evidenciados en el cuestionario final;
encontrar este puente entre la teoria y la practica en pos de actualizar los elementos del trabajo
de Feuerstein y traerlo de vuelta al siglo veintiuno para demostrar su vigencia y que a partir de
esos instrumentos realizados en los afios 60, pueden ser Utiles porque la mente humana se vale
de los mismos recursos y habilidades. Cambia el escenario y los actores, pero el desarrollo de la
sociedad se basa en la construccion de su pensamiento y como lo puede expresar en las diferentes

manifestaciones es lo que hacen que podamos vivir en una sociedad.

Por otro lado, se demostré que, gracias al mejoramiento de las habilidades cognitivas, los
chicos pudieron comprender mejor los textos propuestos en formato de prueba saber, pero que se
sabe también lo podrian hacer en la préactica cotidiana, de hecho, se pude exportara una mejora

del proceso académico.

Por ultimo, cabe anotar que la propuesta no es solo para ser trabajada en lenguaje, ya que
se abre la posibilidad en las diferentes areas del conocimiento, como bien se sabe las habilidades
del pensamiento y las funciones cognitivas pertenecen al ser humano y se deben ejercitar en las
diferentes dimensiones de ser, de esta manera, facilitaria el aprendizaje en general y las
posibilidades de aplicacion préactica se elevan en los estudiantes. Se resalta que para lograr este

altimo paso se requiere de voluntad administrativa de cada ente para capacitar a los docentes y
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empezar una etapa nueva en la elaboracion de material propio, de acuerdo con las necesidades de

este nuevo siglo.
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13. RECOMENDACIONES

Ante la ejecucion del proyecto abordado se dan a conocer las siguientes recomendaciones:

Este proyecto esta dirigido para estudiantes del octavo el cual toma como referencia el
trabajo del Dr. Reven Feuerstein con el Programa de Enriquecimiento Instrumental PEI, el cual
no va dirigido a un grado o edad en especial, por tal motivo puede ser implementado, con los
ajustes necesarios, a las necesidades y contentos de una comunidad en especial, a estudiantes de
inclusion o simplemente para el desarrollo de habilidades cognitivas en todos los niveles de

escolaridad.

De la misma manera, se entiende que es un recurso que evoluciona y que hoy se puede
usar como parte de los ambientes gamificados que son, en parte, la direccidn que se recomendaria
para el material trabajado en el proyecto, junto con otros que ya se encuentran validados por sus
practicas pedagdgicas y también por materiales propios del docente. Por otro lado, es un material
que tiene un uso presencial, pero en estos momentos se ha demostrado que puede ser usada de
manera remota ya que la mediacidn, por parte de los docentes, se encarga de la modificacion de

estructuras mentales de los estudiantes.

Asi mismo, se debe mencionar que el proyecto fue desarrollado durante un proceso
histdrico atipico, tal como la pandemia por Covid 19, en este caso los investigadores debieron
analizar las circunstancias para realizar los ajustes necesarios para poder cumplir con los objetivos

propuestos y en los tiempos requeridos por la Universidad. Por otro lado, se lleva a cabo un para



190
FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS DE LECTURA DESDE EL PEI

a nivel nacional que alejo a los chicos del contacto con sus docentes y de su continuidad
académica. Es asi como fue de vital importancia la reinvencion de estrategias para motivar los
estudiantes. En el mismo sentido lograr que se conectaran fue un verdadero reto, sin contar con
las maltiples situaciones econémicas que fueron barreras casi infranqueables que dificultaron la
ejecucion del proyecto, pero que no fueron definitivos para terminar cumpliendo los objetivos

trazados.

Se debe mencionar la plasticidad que ofrece la Modificabilidad Estructural Cognitiva ya
que para fututos trabajos en este aspecto, se debe entender que no es un elemento enquistado en
el pasado, por el contrario, se presta para ser usado como las nuevas herramientas que ofrece la
tecnologia y de hecho incorporado como innovacién pedagogica para obtener de ello el mejor

provecho posible en todas las areas del conocimiento.
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ANEXO 1: Consentimiento informado de la Institucion.
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ANEXO 2: Consentimiento informado, padres de familia.

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA PARTICIPAR EN TRABAJO ACADEMICO
“Fortalecimiento de competencias de lectura de los estudiantes de 8° del
Instituto José Antonio Galan de Floridablanca con base en la metodologia
del Programa de Enriquecimiento Instrumental P.E.I"

Yo, Tana  M™Mlady  Eamnica (5 per , identificado(a) con
ce. No. 10483U1608  de Pucavemnanc e , en calidad de
Madre: _clel  representante legal del menor:

Padre:
Mavian Li2 €-|>k '_Yolme S Gamnicg identificado con T.1. manifiesto que

Autorizo por medio de este documento la participacion de mi hijo(a), dentro de un
trabajo académico, desarrollado dentro de la Maestria en Gestion de la Educacion

que ofrece la Universidad Pontificia Bolivariana.

Este documento le informa, el propésito del trabajo de investigacion a realizar, para
su conocimiento y el del menor de edad, de tal forma que usted pueda decidir

voluntariamente la participaciéon en dicho trabajo.

Propdsitos:
-Identificar el nivel de lectura y desempefio de competencias a través de una prueba

diagnéstica, aplicada a los estudiantes del grado octavo dos del Instituto José

Antonio Galan.
-Desarrollar estrategias que permitan la implementacién de los instrumentos

seleccionados, para su mediacion en los procesos de fortalecimiento y aprehension

de las competencias.
-Validar el fortalecimiento de las competencias a través de la implementacion de los

instrumentos del PEI mediados en las clases.
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Responsables del trabajo a desarrollar:
El trabajo a desarrollar, estd a cargo de los siguientes profesionales: Lorena
Altahona Moya y Juan Carlos Angeles leal. estudiante de la Maestria de gestion de

la educacioén.

Riesgos:
Cabe resaltar que la participacion, dentro de la realizacion del trabajo académico

sobre no implican riesgo alguno para los participantes, pues se trata de responder

pruebas sobre el tema antes mencionado. La informacion que usted nos brinde sera
solo destinada a la realizacion del trabajo académico. Con el propésito de registrar
fidedignamente la informacion, se solicita su autorizacion para grabar el dialogo que
se sostendra mediante la Plataforma Zoom., las veces que sean citados.

Su participacion en esta actividad es voluntaria.

Declaracién:

Si usted decide aceptar, encontrara a continuacién una casilla donde puede marcar
que acepta marcando con una X al frente de la palabra S|, por el contrario, si su
deseo es no participar marque con una X al frente de la palabra NO.

Acepto participacion de mi hijo(a), en la actividad referida S| (A) NO ()

Declaro que he leido o me fue leido este documento en su totalidad y que entendi
su contenido. Por lo tanto, de manera libre y voluntaria deseo autorizar la
participacién en esta actividad y declaro que tengo pleno conocimiento de ella y no
implica ninguin riesgo.

Fecha: laaict Milady |spez. 24 de Eelorero A2\ 2o




