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RESUMEN

Este trabajo de investigacion se inicia con el registro de una serie de datos de una actividad
evaluativa, que corresponde a las Pruebas Saber realizadas en periodos anuales (2017, 2018,
2019, 2020, 2021) a estudiantes del grado undécimo de la Institucion Educativa San Juan

Bosco.

Se centro la atencién en los componentes de matematicas y ciencias naturales debido a que
mostraron resultados con una tendencia baja, significando una alerta para el analisis y una
posterior orientacion hacia estrategias pertinentes desde la didactica. Ademas, se observo en
las preguntas de texto discontinuo mayor dificultad para su entendimiento y las ulteriores

respuestas.

Las estrategias adoptadas estuvieron encaminadas por el lado de la inferencia y la lectura
critica para fortalecer el pensamiento critico y el énfasis disciplinar apoyados por los eventos

letrados que permite la literacidad especifica de estos componentes evaluados por el Icfes.

Finalmente, se consulté a las alumnas por medio de actividades como el grupo focal, la
encuesta y pruebas de simulacro de lectura critica sobre temas relacionados de la lectura
deductiva, la importancia de las pruebas estandarizadas y sobre el texto discontinuo. Las
cuales abren interesantes caminos para nuevas investigaciones con relacién a la situacion

presentada.

PALABRAS CLAVE:

TEXTO DISCONTINUO, LECTURA CRITICA, PRUEBAS ESTANDARIZADAS,
LITERACIDAD DISCIPLINAR, PENSAMIENTO CRITICO, ESTRATEGIA
DIDACTICA.



ABSTRACT

This research work begins with the registration of a series of data from an evaluative activity,
which corresponds to the Saber Tests conducted in anual periods (2017, 2012, 2019, 2020,

2021) to eleventh grade students of the Educational Institution San Juan Bosco.

Attention was focused on the components of mathematics and natural sciences because they
showed results with a low trend, signifying an alert for analysisand a subsequent orientation
towards relevant strategies from didactics. In addition, it was observed in the discontinuous

test questions greater difficulty for their understading and the subsequent answers.

The strategies adopted were aimed at inference and critical reading to strengthen critical
thinking and disciplinary emphasis supported by legal events that allow the specific literacy

of these components evaluated by Icfes.

Finally, the students were consulted through activities such as the focus group, the survey
and critical reading mock test son issues related to deductive reading, the importance of
standardized test and on the discontinuous text. Which open interesting paths for new
research in relation to the situation presented.

KEYWORDS

DISCONTINUOUS TEXT, CRITICAL READING, STANDARDIZED TESTS,
DISCIPLINE LITERACY, CRITICAL THINKING, TEACHING STRATEGY.



INTRODUCCION

Hoy en dia, frente a los acelerados avances tecnoldgicos y cientificos, el creciente volumen
de informacion y conocimiento, la apertura de redes de conectividad, la implacable
transmision de datos, el abuso del lenguaje figurativo y el exceso de simbolismos para la
comunicacion, pone en contexto retos e incertidumbres en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Los maestros han de asimilar el signo de los tiempos para adaptarse, es decir,
sus dinamicas y meétodos estan inmersas en una dialéctica en espiral ascendente, situacion
que no es facil en muchas ocasiones de superar; mientras que sus aprendices, ain con todo
este cumulo de sistemas comunicacionales, directas o indirectas supone en él o ellos facilitar
la asimilacion de conceptos e ideas, la elaboracion de pensamientos hacia la comprensién, el
analisis de estructuras mas complejas, la relacién multicomponente, la innovacion a partir de
saberes previos, finalmente, el de imaginar como antesala hacia la creacion de postulados

activos, co-creativos y holisticos.

Una de esas adaptaciones que invita los cambios, es como se presentan las nuevas lecturas
con enfoques criticos en las areas del conocimiento, estructuras fragmentadas, dosificadas y
mas complejas que exigen al lector niveles de interpretacion, comprension y andlisis con
mayor desempefio. Para las actuales generaciones que enfrentan esta tipologia de textos no
continuos asumen retos desde el aula con enfoques didacticos activos que se enmarcan
rigurosamente en eventos letrados haciendo énfasis en la lectura y la escritura a manera de

alfabetizacion disciplinar.

Es un trabajo desde lo conceptual que hace reflexionar las estrategias actuales desde el seno
del acto pedagdgico con miras a cualificar a los sujetos de esta relacion desde el aprendizaje
y la ensefiabilidad, en la Institucion Educativa San Juan Bosco del barrio Campo Valdés de
la comuna 4 de Medellin, cercana al Centro Cultural de Moravia, EI Parque Explora, La
Universidad de Antioquia, La Fundacion Casa Museo Maestro Pedro Nel Gomez, y posee un

periodico comunitario llamado la Pupila Comunicaciones.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Realidad problémica

Ante la realidad del sistema educativo colombiano se hace prioritario ahondar en el estudio
de los verdaderos cambios que trae consigo en relacion directa las pruebas censales en el
marco académico de las instituciones educativas: se puede observar que los estudiantes son
movidos por estas politicas publicas a desarrollar competencias de lectura comprensiva y
enfrentar los nuevos modelos de preguntas que los evaltan desde las pruebas Icfes y PISA.
Para las autoridades educativas esta situacion debe ser revisada desde el curriculo e
implementar medidas que articulen el proceso evaluativo y pedagdgico, es decir, que el
alumno adquiera una habilidad desde el pensamiento critico e interprete y argumente con

confianza el texto con lectura discontinua.

Para Rojas P. Leidy V. (2020), Desde la practica pedagdgica, los docentes de las areas
fundamentales de basica y media han notado la dificultad que los estudiantes reflejan en la
interpretacion y comprension de situaciones comunicativas en su etapa escolar. Al no ser
atendidas a tiempo, estas dificultades repercuten a lo largo del desempefio académico, social
y profesional. De esta manera también lo perciben Cassany, Luna & Sanz (2003) “El éxito 0
el fracaso escolar, la preparacion técnica para acceder al mundo del trabajo, el grado de
autonomia y la desenvoltura personales, etc, se relaciona directamente con las capacidades
de lectura” (p.194).

De igual manera, la autora propone un ejemplo, el cual expresa que es muy frecuente
encontrar en actividades de interpretacion de textos que requieren superar niveles de
comprensién lectora como literal para llegar a un nivel de mayor exigencia como el
inferencial o critico-intertextual, los estudiantes no trascienden de nivel literal. Este
planteamiento se comprueba en los resultados de la prueba PISA 2018 en Colombia tal y

como se muestra en la siguiente grafica:



Figura 1. Resultados Prueba PISA 2018

Colombia M Media QCOE

500 487 489 489

RENDIMIENTO MEDIO EN PISA 2018

Lenguaje Matemiaticas Ciencias
AREAS EVALUADAS

Fuente: OCDE 2019

De acuerdo con los resultados obtenidos por la Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Econdmicos OCDE (2019), Colombia obtuvo en 2018 rendimientos por debajo
de la media OCDE, donde aproximadamente un 40% de los estudiantes no alcanzan el nivel
2 de desempefio en matematicas y ciencias naturales, como tampoco la de lenguaje. En el
Anexo A (Niveles de desemperio de la competencia lectora en PISA) se ilustran los distintos

niveles a los que puede llegar el alumno en su competencia lectora.

1.2 Problematica desde el contexto institucional

La Institucion Educativa San Juan Bosco declara un modelo pedagdgico constructivista, en
el cual antepone una propuesta didactica de cambio de paradigmas especialmente en los
aspectos que comprenden: a) de la relacion del maestro intervencionista a uno que interactue,
facilite, oriente, acomparfie y anime, b) el curriculo de un énfasis en los resultados finales a
uno que enfatice en los procesos humanos, y ¢) a una alumna que sepa mucho mas a una

estudiante que desarrolle el pensamiento critico.



La comunidad escolar sabe que el modelo amerita ser revisado, ajustado y desde luego
actualizado. Dichos ajustes estaran encaminados a plantear un curriculo menos centrado en
los contenidos, las planeaciones docentes que hagan gala de la construccion del conocimiento
y la investigacion en el aula, y se planee la clase con miras a fortalecer la articulacion entre
areas. Desde hace solo dos afios se trabaja el pensamiento critico con el area de filosofia
desde sexto a noveno grados. Se ha observado un interés marcado por maestros de aplicar
metodologias didacticas activas que conducen al fortalecimiento de la creatividad en las

alumnas.

El modelo pedagdgico actual de la institucion educativa analiza las dificultades que se tiene
en la lectura desde la basica primaria, y subsecuentemente de sexto a undécimo grados. Las
situaciones se dan en la comprension lectora, especialmente cuando se tiene que identificar
del texto la estructura implicita y explicita, la recuperacion de informacion, asimismo, se dan
significativos indicios que en la basica secundaria y la media las estudiantes se les dificulta
relacionar, identificar y deducir informacion para construir el sentido global de lo que leen,
de igual manera, se ha evidenciado — como se muestra mas adelante en este estudio- que el
texto grafico que se apoya en dibujos, tablas, infografias o ilustraciones, denominado como
texto discontinuo, también muestra serias complejidades para su comprension, no solo en el

componente de lenguaje sino en matematicas y ciencias naturales.

La revisién del modelo pedagdgico para una contextualizacidn en términos de la pertinencia
y la actualizacion transversaliza todas las dinamicas institucionales, y en especial, permite
reflexiones de fondo sobre el quehacer articulado de las politicas educativas del Estado y la
practica de aula. De igual manera, cobija varias de las causas enunciadas de aquellas

dificultades.

Las instituciones educativas son organicas, manifiestan una suerte de dindmicas propias, de
hecho, en ese universo de individualidades debe suponerse unos criterios enddgenos
singulares declarados en su particular PEI. No obstante, esa singularidad que le adviene se
articula con el universo de las méas tangibles realidades del mundo, es una unidad académica

sumergida en el devenir de las politicas publicas educativas, en las levedades econémicas, de



la educacion como acto politico, en los fendmenos sociales, en el arbitramento de las

reflexiones méas puras de la razon y del conocimiento.

La analogia de ser la aldea no la exime de la globalidad, pero no por ello, debe dejar a un
lado la bdsqueda de pensamiento identitario, propio y con idiosincrasia como region de
diversidades. El axioma de orden, es que se hace parte de un todo, no se puede filosofar desde
el absurdo y esconder la cabeza mientras los procesos vitales siguen su curso
inevitablemente, en otras palabras, se acrecientan los problemas de la civilizacion y se es
corresponsable, inclusive de la calidad del aire que respira el vecino. En ese orden de ideas,
se aborda criticamente los movimientos que generan las pruebas estandarizadas como un mal
necesario en el teatro de las pulsaciones y de aquellas tensiones que presupone el saber, el

conocer, la formacidn, la informacion, la ciencia, la técnica y la tecnologia.

En esa vision aparente y un tanto ingenua podria pensarse que dichos examenes métricos son
instrumentos de evaluacién que miden las fortalezas o debilidades particulares de los
alumnos, a su vez detectan grupos de poblacion con necesidades de mejoras educativas,
identifican factores que impactan en el desempefio de los estudiantes y observan cambios o

progresos en el nivel educativo.

Sin embargo, esta heroica labor es un ciclo, en ocasiones queda en el mismo lugar de donde
empez06. Esta variable (el indicador que arroja por componente los examenes de Estado) debe
observarse de dos maneras, una como aquella que progresa arrojando unos resultados de
mejora en la educacién, la otra, como una actividad que permite adquirir experiencia, pese a
sus inexplicables resultados marginales, que no se compadecen con el gran esfuerzo
econdmico y social involucrado. Las preguntas que emanan son: ;qué aprendimos de estos
experimentos sociales o pruebas de Estado?, ¢son estas estadisticas tan confiables que
merecen ser carta de navegacion para emprender acciones gque afectan a una poblacion
escolar? Todo es posible y razonable, lo que si es evidente que la inaccidn es mas perjudicial
e incrementa los indices de ignorancia colectiva en el seno de las distintas comunidades,

lldmese rural o urbana.



Podria decirse que esta es una vision tecndcrata, que solo busca resultados, se nutre de datos
y que gestiona por temporalidades actividades para estructurar los proyectos de vida de cada
ciudadano, en este caso de los estudiantes. Esto es lo general, pero al ir al detalle, este
individuo en la civilidad confronta unas realidades abrumadoras. Estas valoraciones
especificas, llamese ISCE (indice Sintético de la Calidad Educativa), pruebas Saber, Saber
11, Saber Pro, Evaluar para Avanzar, etc., son solamente parte infima de la realidad, En la
practica docente se evidencian unas realidades a veces distintas o tan iguales a lo
diagnosticado que nuestros nifios y jovenes leen pero no ejercen la lectura, conocen las
operaciones basicas pero les es dificil abstraer informacion para solucionar un problema
matematico o comprender un texto, adolecen de sistematicidad para el pensamiento critico y
quedan suspendidos en la literalidad por debajo de los mismos Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA).

1.3 Limitaciones institucionales

Resultados deficientes en los componentes de matematicas y ciencias naturales de las pruebas
Icfes (Saber 11) de las estudiantes de la Institucion Educativa San Juan Bosco. Persistencia
en las dificultades de las lecturas del texto discontinuo en las areas de matematicas y ciencias
naturales. Creciente dependencia en el proceso de ensefianza mas que en el aprendizaje
autonomo y creativo. Al no orientar (detallar que no se habla de entrenar) a las estudiantes
en este tipo de lecturas estarian en desventaja comparativa con otras instituciones que si lo
hacen, por consiguiente afectando sus resultados en forma sustancial. Desde el punto de vista
cognitivo de las areas que utiliza este tipo de evaluacion continuaria afectado, debido al
desconocimiento de otro tipo de lecturas que permiten el desarrollo inferencial y la
comprension de la informacion para el entendimiento asertivo y eficaz. Los procesos de las
didacticas activas que proponen desarrollos mas autbnomos se ven ralentizados, puesto que
no es asumida como significativa la formacion de la lectura transversal. La posibilidad de
hacer revisiones al modelo pedag6gico para posteriores ajustes e innovaciones en la
ensefianza de las alumnas, parece inmutable. La investigacion en el aula no es asumida como

una herramienta de evaluacion permanente para mejorar las practicas pedagogicas con las



estudiantes. Finalmente, Se requiere capacitar a los docentes en este tipo de didacticas y

estructurar una comunidad de aprendizaje efectiva y propositiva.
Las limitaciones se pueden ver desde los siguientes ambitos:
1.4 Escenario local

En el &mbito local: es preciso que los docentes y los directivos presten una atencién especial
en la revision del Proyecto Educativo Institucional en el componente pedagogico y en el
énfasis de la lectura comprensiva que relacione las practicas de aula en especifico los

aprendizajes de las estudiantes.
1.5 Escenario regional

En el &mbito regional la investigacion repercute como una experiencia significativa en cuanto
como unidad de evaluacion desde sus propios resultados en pruebas estandarizadas, en
ocasiones inobservadas, que como consecuencia de ello, no se adoptan como referentes para

metas de mejoramiento en un gran nimero de instituciones educativas del sector publico.
1.6 Escenario Nacional

En el dmbito nacional podrd observarse desde las politicas publicas educativas que las
pruebas estandarizadas son un referente de rendimiento académico para las instituciones y
los planteles que imparten la educacién en el pais, por lo cual, los distintos entes territoriales
certificados 0 no han de adaptar sus ejecutorias para elevar el indicador de medicion. Esto

debe identificar que existen brechas entre la educacion urbana y rural.
1.7 Escenario internacional

En el ambito internacional las pruebas estandarizadas hacen un corte homogéneo con los
paises que pertenecen a la OCDE, lo importante es la medicion méas que la pertinencia que
direcciona la prueba. Esta tiene elementos cualitativos que plantean estrategias oportunas que
viene bien analizar y reflexionar desde la dindmica organica de cada unidad académica, sea

institucion educativa o facultad de educacion.



1.8 Importancia

Al cualificarse a las estudiantes en la lectura de tipo continuo y descontinuo—haciendo énfasis
en esta Ultima- podran enfrentarse de manera solvente a cualquier prueba o evaluacién interna
0 estandarizada al poseer la competencia lectora critica, y podra apropiarse de los distintos

conceptos para articularlos para su proceso cognitivo.

Por lo expuesto, se cree que es justificable la realizacién de este proyecto de investigacion
por cuanto permite abordar temas sensibles de la préctica pedagogica y las didacticas en el

aula que se veran reflejadas en el desarrollo cognitivo de las estudiantes del plantel.

1.9 Formulacion del problema

1.9.1 Identificacion del problema

En la Institucion Educativa San Juan Bosco de la ciudad de Medellin - Colombia, se observa
un bajo desempefio en la comprension lectora de las estudiantes del grado undécimo que
influye en su desarrollo académico transversal, especificamente en los componentes de
matematicas y ciencias naturales de las pruebas censales, en donde se presenta preguntas de
texto discontinuo. Para este tipo de textos la informacion no estd organizada de forma
secuencial, es decir, carece de continuidad, es especifica y concreta, es identificable con
facilidad puesto que hace uso de cuadros, imagenes, fotografias, esquemas, lineas. Dibujos,
diagramas, etiquetas, infografias, lineas del tiempo, mapas, tablas, formatos, publicidad y

formularios de tramites institucionales. Entre otros.

La lectura de este texto supone el uso de los procesos cognitivos de identificacion,
interpretacion y reflexion de informacion en escritos que pueden resultar poco familiares para
las estudiantes. Podria afirmarse que es un formato que se trabaja poco en la escuela, pero
que ha ido adquiriendo importancia e interés progresivos con el flujo constante y creciente
de informacion fragmentada que caracteriza a la sociedad actual. (Achugar, 2012).

Se asume una mirada diferente con el texto discontinuo en el entorno escolar, donde sus
propios saberes entran a dialogar con los planteamientos del texto para generar procesos de

interpretacion. No obstante, el poco uso y manejo que los docentes, en su practica, le dan a



la lectura de este tipo de texto, hace que los estudiantes no identifiquen como elementos que

les permita debatir saberes y construir conocimiento. (Casas Sanchez, et al., 2018)

La relacion de complejidad del texto discontinuo en matematicas y ciencias naturales se
desarrolla ampliamente en el aparte que comprende la justificacién que se presenta mas

adelante.

1.9.2 Pregunta General

¢De qué manera se mejora el desempefio de los procesos de lectura critica de las estudiantes
de undécimo grado de la Institucién Educativa San Juan Bosco que incide en su desarrollo
académico y en las pruebas censales, especificamente en los componentes de matemaéticas y
ciencias naturales en relacion con el alto contenido de preguntas de texto discontinuo

presentes en estas areas?
1.9.3 Preguntas especificas

1.9.3.1 ;Qué estrategias didacticas debe asumir la Institucién Educativa San Juan Bosco para
coadyuvar en el mejoramiento del desempefio de la lectura que incidan en las pruebas

censales de las estudiantes de undécimo grado?

1.9.3.2 ;Qué estrategias didacticas deben disefiar los docentes desde su practica de aula para
la apropiacion en competencias lectoras del texto discontinuo por las estudiantes de
undécimo grado de la Institucion Educativa San Juan Bosco?

1.9.3.3 (Qué relacion existe entre la competencia lectora y el desempefio obtenido por las

estudiantes de undécimo grado en las pruebas censales?

1.9.2.4 ;Cuadl es la relacion que existe entre las preguntas de texto discontinuo presentes en
las pruebas censales que incide en el desempefio de las estudiantes de undécimo grado de la

Institucion Educativa San Juan Bosco?

1.10 Objetivos

1.10.1 General



Proponer acciones didacticas que permitan mejorar el desempefio de los procesos de lectura
critica de las estudiantes de undécimo grado de la Institucion Educativa San Juan Bosco que
incide en su desarrollo académico y en los componentes de matematicas y ciencias naturales
de las pruebas censales, especificamente en relacién con las preguntas de texto discontinuo

presentes en estas areas.
1.10.2 Especificos

1.10.2.1 Identificar algunas estrategias didacticas que apoyen procesos que incluyan la
lectura critica y relacionen los textos no continuos presentes en las pruebas censales de los
componentes de matematicas y ciencias naturales de undécimo grado de la institucién

educativa San Juan Bosco.

1.10.2.2 Proponer una reflexién sobre las estrategias didacticas que deben disefiar los
docentes desde su practica de aula puedan apoyarse para la apropiacion en competencias
lectoras del texto discontinuo por las estudiantes de undécimo grado de la Institucion

Educativa San Juan Bosco.

1.10.2.3 Definir la relacion y problema que existe entre la competencia lectora y el

desempefio obtenido por las estudiantes de undécimo grado en las pruebas censales.

1.10.2.4 Describir la correspondencia que existe entre las preguntas de texto discontinuo
presentes en las pruebas censales que incide en el desempefio de las estudiantes de undécimo

grado de la Institucion Educativa San Juan Bosco.

1.11 Justificacion

Ante el bajo desempefio en los componentes de matematicas y ciencias naturales de las
pruebas censales por las estudiantes del undécimo grado, resulta de especial interés
identificar y analizar aquellas preguntas con lectura de texto discontinuo, y a partir de estos
resultados adoptar estrategias de caracter didactico que permitan sugerir el fortalecimiento

de habilidades lectoras para la inferencia de cualquier tipo de obra textual.



La presente investigacion surge de la necesidad de estudiar las dificultades de lectura que
tienen las estudiantes del Gltimo afio escolar visto como un proceso, con el propdsito de
identificar las distintas causas y plantear las estrategias de ensefianza y aprendizaje mas
pertinentes por los docentes involucrados directamente con estos componentes, ciencias
naturales y matematicas, con un seguimiento permanente en los distintos momentos para
detectar progresos 0 no y se puedan dar las oportunas discusiones que conduzcan a evaluar

las dimensiones pedagdgicas y didacticas desarrolladas.

La investigacion busca propiciar informacion que sera Gtil a toda la comunidad escolar para
mejorar el conocimiento del alcance del problema en la institucion y las distintas formas de

abordarlo y mitigarlo.

Debido a que no se cuenta con suficientes estudios de alcance nacional sobre la dificultad de
inferencia de la lectura del texto discontinuo por los estudiantes en general, el presente trabajo
parte como una propuesta que busca afianzar un conocimiento sobre aquellas estrategias
didactico-pedagdgicas que permitan desarrollar habilidades para la comprension lectora y la

inferencia del texto discontinuo.

Por otro lado, la investigacion parte de una serie de resultados previos de simulacros de
pruebas tipo externas que se realiza cada afio desde la institucion, y se contrasta con los
arrojados por el Icfes en el mismo periodo anual, esto permite observar y analizar posibles
variantes en las respuestas cuando son presentadas las preguntas con otro tipo de lectura a la

convencional, como ocurre con esta tipologia textual que carece de continuidad.

El trabajo tiene una utilidad metodoldgica, ya que podria realizarse futuras investigaciones
que utilizaran estructuras compatibles, de manera que se posibilitaran analisis conjuntos,
comparaciones entre periodos temporales concretos dependiendo del nimero de pruebas de
simulacro tipo Icfes que realice la institucién, a la adopcidn de las estrategias puntuales en el
aula y a nivel curricular, al seguimiento detallado de los aprendizajes y las competencias o
habilidades adquiridas en los procesos de lectura de las estudiantes. La investigacion se

viabiliza al disponerse de los recursos necesarios para su realizacion.



Las Pruebas Métricas como las Saber para 3°, 5°, 9° en el periodo comprendido 2016 - 2017,
Avancemos para los grados 4°, 6°, 8° en el afio 2018 y para el 2019, sumadas a las Pruebas
Saber 11 con los dos Simulacros realizados a undécimo durante el primer semestre, muestran
resultados que se contrastan, y en ocasiones son muestra de cierto grado de contradiccion.
En las Pruebas Saber del afio 2018 la Institucion Educativa San Juan Bosco estadisticamente
se ubica por debajo de la media con valores en sus componentes: lectura critica: 56.52,
matematicas: 54.08, sociales y ciudadanas: 52.80, ciencias naturales: 52.43 e inglés con
56.39 (Icfes 2018b).

Por otro lado, durante el afio lectivo de 2019 se han realizado simulaciones de las Pruebas
Saber 11 en tres oportunidades, la Gltima de ellas, arroja los siguientes valores en sus
componentes: lectura critica: 71.92, matematicas: 49.81, ciencias sociales y ciudadanas:
62.47, ciencias naturales: 53.90 e inglés con 55.13 (operador de la prueba los Tres Editores,
2019).

En ese orden de ideas, se observa que para el componente de lectura critica con relacion a los
demas componentes es relativamente alto. A raiz de esto surge un cuestionamiento: ¢Si la
competencia lectora es indicio de fortaleza para las estudiantes evaluadas, por qué en los
componentes de matematicas y ciencias naturales los valores son bajos? Se advierte después
de analizar lo anterior, que no es igual leer un texto continuo a una lectura de texto
discontinuo, que por lo general esta ultima es mas compleja y brinda informacion al
estudiante mediante tablas, graficos, mapas, estadisticas, infografias, tiras comicas, fotos o
cualquier imagen o ilustracion que permita inferir conclusiones, resultados, conceptos
asociados que coadyuvan a la resolucion de un problema especifico de matematicas, o de

alguna situacion con alto grado de dificultad en particular del area de ciencias naturales.

Sumado a lo analizado, para el 2018 en las Pruebas Saber 11, la Institucion Educativa que
ocupo el primer puesto en Medellin estuvo en el nivel nacional de 940, sus componentes
alcanzan valores relativamente medios en lectura critica con un 62.89, matematicas con
61.16, sociales y Ciudadanas: 59.28, ciencias naturales: 59.81 e inglés: 62.23 (Icfes, 2018b);
por otro lado, para la mejor Institucién Educativa de caracter pablico desde el referente del

pais esta ocupando el puesto 100, teniendo como valores sus componentes: lectura critica:



69.69, matematicas: 72,30, sociales y ciudadanas: 68.41, ciencias naturales: 72.01, e inglés
con 74.57 (Icfes, 2018b), al revisar el componente de lectura critica se ubica ligeramente

sobre la media. llustrado en la Tabla No.1.

Se evidencia un patrdn estadistico, en especial de los planteles educativos de caracter oficial
para el afio (2018) de los componentes de matematicas y ciencias afines, ain mas en el de
lectura critica o textual, para lo cual se requiere buscar mecanismos estratégicos de ensefianza
para estos aprendizajes. Deben de superarse los entrenamientos puntuales del grado, es decir,
si bien es cierto, que para los estudiantes del grado undécimo necesitan prepararles para la
Prueba de Estado mediante pruebas simuladas, talleres dirigidos en el aula y ejercitaciones
en la lectura textual y de texto discontinuo, entre otras tantas estrategias, han de planearse
adaptaciones de métodos de trabajo a mediano y largo plazo para fortalecer procesos lectores
como énfasis en la practica de aula hacia el analisis de solucion de entornos complejos o
problémicos; este proceso para los grados 3°,5°,9° observado en las Pruebas Saber, y de
4°,6°,8° en las Pruebas Avancemos, visualizan comparativamente que su transversalidad es
fundamental y que la comunidad escolar de aprendizaje ha de estructurar un sistema de
seguimiento de progresos, de aciertos, de indicadores de mejoramiento y de ajustes
curriculares pertinentes segun las necesidades observadas en las dinamicas anuales

institucionales.

Tabla Nro.1
COMPARACION PRUEBAS SABER 11 — 2018b INSTITUCIONES EDUCATIVAS
INSTITUCION & PUESTO LECTURA SOCIALES Y CIENCIAS
EDUCATIVA ANO ICFES CRITICA MATEMATICAS CIUDADANAS | NATURALES INGLES
Alexander
VVon Humboldt 2018 100 69.69 72.30 68.41 72.01 74.57
(Berranquilla)
Colegio
Loyola para la
Ciencia y la 2018 940 62.89 61.16 59.28 59.81 52.23
Innovacion
(Medellin)
San Juan
Bosco 2018 2480 56.52 54.08 52.80 52.43 56.39
(Medellin)

Fuente: elaboracién propia.




La institucion educativa ha venido observando el comportamiento de su indice Sintético de

Calidad Educativa — ISCE para la Basica Secundaria como lo muestra la siguiente tabla:

) Tabla Nro.2
ISCE BASICA SECUNDARIA I.E. SAN JUAN BOSCO
Afio Desempeiio | Progreso | Eficiencia | Ambiente ISCE
2018 2.68 3.00 0.70 0.76 7.14
2017 2.64 3.02 0.84 0.74 7.24
2016 2.49 1.50 0.70 0.74 5.42
2015 2.84 1.67 0.79 - 5.29

El ISCE se calcula a partir de los resultados de las pruebas Saber 3°,5° y 9° y Saber 11° de
los dos afios anteriores a la publicacion. Los cuatro componentes son: -Progreso. Se calcula
a partir de los Niveles de desempefio de Lenguaje y Matematicas de los Gltimos dos afios. -
Desempefio. Surge del promedio por establecimiento de Lenguaje y Matematicas del afio
mas reciente. -Eficiencia. Es la tasa de aprobacidon por ciclo educativo (primaria, secundaria
y media) suministrada por el Ministerio de Educacion por medio de la plataforma SIMAT. -
Ambiente escolar. Se obtiene del cuestionario de Factores Asociados aplicado en 3°, 5°y 9°.

El ISCE para la media se registra a continuacion de manera tabulada:

Tabla Nro.3
ISCE DE LA MEDIA I.E. SAN JUAN BOSCO
Afo Desempefio | Progreso | Eficiencia ISCE
2018 2.57 0.01 1.93 451
2017 2.46 0.00 1.82 4.27
2016 2.64 3.32 1.76 7.72
2015 2.55 3.09 1.81 7.45




El grado undécimo, es un momento y un estadio sensible para toda institucion educativa en
Colombia, confluyen todos los procesos de ensefianza y los de aprendizaje, los desarrollos
de aula y la ejecucion curricular. Es donde el modelo pedagdgico da cuenta de aquellos
aciertos o de sus profundas tensiones, por lo general no se le observa dinamico, la creencia
€S que su estatica e inercia, es estabilidad institucional y da cumplimiento en apariencia a su
mision.

Para primaria y la basica secundaria, se tiene valorado el progreso, desemperio, eficiencia y
ambiente escolar asi respectivamente: 40%, 40%, 10% y 10%. En el caso de la media,
progreso y desempefio en 40% cada uno, y eficiencia en 20%. Varios aspectos muestran
dificultades de las estudiantes como el hecho de no evaluar estrategias explicitas o implicitas
de organizacion, tejido y componente de los textos, y de manera similar en la situacion de la
comunicacion. Se evidencia un progreso con serias dificultades, un indicador como el ISCE

de mas de tres puntos por debajo en relacion del 2016 al dltimo arfio, el 2018.

En la Tabla No.4 se muestra resultados histéricos de todos los componentes que evalla la
Prueba de Estado Icfes a los estudiantes de undécimo grado de la Institucién Educativa San
Juan Bosco, el promedio se ubica en una media baja en el rango temporal del 2017 al 2020,
este Ultimo registra -2.8 unidades por debajo del afio anterior —aunque debe considerarse
serias dificultades de tipo académico durante la emergencia de salud publica generada por el
COVID-19- lo cual argumenta dos situaciones. La primera: la Lectura Critica y Matematicas
sostienen unos resultados comparativos constantes, y segundo: Ciencias Naturales (Fisica,
Quimica y Biologia) muestran una constante de nivel medio de los resultados de un afio tras
otro. No obstante, frente a estos datos se puede afirmar que no son significativamente altos,
y que es necesario mejorar en la medida de identificar las causas y de adoptar estrategias

académicas oportunas y pertinentes.



Tabla Nro.4

HISTORICO RESULTADOS PROMEDIO SABER 11

Instituciéon Educativa San Juan Bosco

No. Componente 2017 2018 2019 2020 2021 2022
1 | Lectura Critica 57.04 56.52 59.00 57.00 58.00 60.00
2 | Matematicas 53.30 54.08 58.00 55.00 56.00 56.00
3 | Ciencias Sociales y Ciudadanas | 53.39 52.80 53.00 54.00 51.00 54.00
4 | Ciencias Naturales 53.48 52.43 54.00 50.00 52.00 53.00
5 [Inglés 52.87 56.39 54.00 48.00 55.00 54.00

Promedio 54.02 54.45 55.60 52.80 54.40 55.62
Clasificacion A A A A A A

Fuente: elaboracion propia.

El MEN por medio de las pruebas en mencion le apunta hacia las competencias
comunicativas en dos areas transversales: lenguaje con la escritora y lectora, matematicas
con la de comunicacion. Por lo cual, la Institucion se pregunta: ¢(Como mejorar las
competencias comunicativas de las areas de lenguaje y matematicas mediante el aprendizaje
de metodologias y didacticas de andlisis de solucion de problemas?, esta indagacion conlleva
a los siguientes objetivos: (1) Adaptar aprendizajes en la solucién de problemas en alumnas
de primaria, la basica y la media. (2) Mejorar la comprension lectora de texto discontinuo del

area de matematicas y de ciencias naturales en sus componentes de biologia, fisica y quimica.

La justificacion de la propuesta busca contribuir a darle cumplimiento a los fines propios de

la educacion, los cuales establecen:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico
y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de
vida de la poblacion, a la participacion en la bldsqueda de alternativas de solucién a los
problemas y al progreso social y econoémico del pais, como se contempla en el numeral 9 del
articulo 5°: Ley General de Educacion (MEN, 1994).

Asimismo, la tematica se hace importante para la Institucion Educativa, ella va a permitir dar
elementos de investigacion a partir del aula, generar una comunidad de aprendizaje en la

medida de darle revision y realimentacion a sus procesos de ensefianza desde el ejercicio



docente, y desde la estudiante, la compromete desde su autonomia a ser propositiva

adoptando un proceder por interaccion.
La vinculacion de todos los actores vivos de la institucion

Por otro lado, para el Icfes la columna vertebral en sus pruebas las circunscribe
especificamente para el grado 11, en las competencias comunicacionales de los componentes
de lenguaje y matematicas como lo es la lectura y la escritura. Se ha sefialado la importancia
de esta, pero se resalta que sus textos y sus preguntas se vienen disefiando de manera mas

dindmica y activa implicando niveles de mayor exigencia y complejidad.

Desde la Institucion Educativa San Juan Bosco se viene analizando las pruebas simulacro
para el grado undécimo, pero antes se referencia las apreciaciones sobre la lectura de textos
en el &rea de Humanidades en su componente de Lengua Castellana para el grado 9° y 11°,
especialmente sobre el tema que convoca: la lectura de textos discontinuos y el disefio de

preguntas con texto discontinuo.

“Al situarnos en la posicion de un estudiante de grado octavo o noveno que va a abordar este
tipo de textos, es importante retomar las definiciones de lenguaje literal y lenguaje figurado.
El literal hace referencia al significado exacto de las palabras, frases y oraciones; de alguna
manera el lenguaje literal es mucho méas objetivo. El lenguaje figurado hace mencion a
aquellas palabras, frases o expresiones que tienen un significado distinto al que originalmente
poseen; en este tipo de lenguaje se incluyen algunas figuras literarias como la metéafora, el

simil, la hipérbole, entre otras.

Ahora bien, algunos textos de lectura discontinua se expresan mas con el lenguaje figurado
que con el literal o viceversa. Por ejemplo, una grafica que nos muestre la tasa de homicidios
de un periodo de tiempo en una ciudad se expresa con un lenguaje literal. Una caricatura que
intente hacer una critica politica por lo general utiliza un lenguaje figurado. Ademas de
reconocer estos dos tipos de lenguaje, un estudiante tendra que identificarlo en cada uno de

los textos discontinuos con los que se enfrente, es decir, tendra que reconocer cuél es la



intencion del autor, ya sea expresar una opinion, informar, explicar, hacer una burla, etc.

Todo ello permite una mejor interpretacion.

Pero no es todo, en el caso de las graficas por lo general utilizan un lenguaje especializado.
Es importante que los estudiantes tengan claridad sobre esos conceptos especializados, ya
sea que hagan parte del area de matematicas, biologia, economia, etc.

Al momento de leer un texto discontinuo, un estudiante tendra que ir de las partes al todo, es
decir, hacer un recorrido visual detallando de cada elemento (microestructura), para pasar a
una idea global (macroestructura) de la informacion que se quiere interpretar. Esto permite

también establecer comparaciones entre los elementos que componen el texto discontinuo.

Adicional a esto, se ha abordado el estudio comparativo y relacional de este tipo de textos y
preguntas. Se observa que para la prueba simulacro Nro.l realizada por los TRES
EDITORES, 2019, las preguntas de texto discontinuo alcanzan la cantidad de 73 en la sesion
| y la sesion I, es decir, el 28.74% del total de 254 indagaciones. Asimismo, para el
Simulacro | de preguntas tipo texto discontinuo en los componentes como matematicas | es
del 52.00% y en el componente de ciencias naturales | es del 69.00%, y de 64.00%
matematicas Il, ciencias naturales 11 con 58.62%. Primera y segunda sesion respectivamente.
El grado de importancia de este componente lo determina el nivel porcentual con base en el
numero total de preguntas realizadas para la prueba de matematicas y ciencias naturales
(Simulacro I: 66 y Simulacro 1l: 77 preguntas de texto discontinuo), los cuales son: Simulacro
I: 61.11% y del Simulacro Il: 71.30%, en ambos casos las preguntas de texto discontinuo
tienen una presencia significativa, lo que sugiere poner en practica en el aula espacios de
reconocimiento frente a este modelo de pruebas y familiarizar al estudiante con el apoyo de
metodologias activas para el aprendizaje y la solucion de problemas, como también el
fortalecimiento del pensamiento critico. Los datos para ciencias naturales se ven expuestos
en los siguientes porcentajes: Pero el aspecto mas relevante se encuentra en el analisis de las
respuestas que mas dificultad presentaron (CPTDPAD: Cantidad de preguntas de texto

discontinuo con porcentajes altos de desacierto) en los componentes de matematicas y



ciencias naturales para las tres pruebas “Simulacros” y sus dos pares de sesiones, los

resultados fueron asi respectivamente:

TABLA Nro.5 PRUEBA DE MATEMATICAS SIMULACRO Nro.1

SESION | SESION Il
COMPONENETE: MATEMATICAS | / 25 PREGUNTAS | COMPONENETE: MATEMATICAS Il / 25 PREGUNTAS
Nro.PTD % CPTDPAD % Nro.PTD % CPTDPAD %
13 52.00 11 84.62 16 64.00 13 81.25

Nro.PTD: Numero de Preguntas Texto Discontinuo
CPTDPAD: Cantidad de preguntas de lectura de texto discontinuo con porcentaje alto de

desacierto

Se analiza de la siguiente manera: de 13 preguntas de lectura de texto discontinuo 11 tuvieron un nivel de
desacierto alto simulacro 1-sesion |, y de 16 preguntas de lectura de texto discontinuo 13 para el simulacro

1-sesion Il

TABLA Nro.6 PRUEBA DE MATEMATICAS SIMULACRO Nro.2

SESION | SESION I
COMPONENETE: MATEMATICAS | / 25 PREGUNTAS | COMPONENETE: MATEMATICAS |1 / 25 PREGUNTAS
Nro.PTD % CPDPAD % Nro.PTD % CPTDPAD %
15 60.00 12 80.00 21 84.00 11 52.40

Nro.PTD: Nimero de Preguntas Texto Discontinuo
CPTDPAD: Cantidad de preguntas de lectura de texto discontinuo con porcentaje alto de

desacierto

Se analiza de la siguiente manera: de 15 preguntas de texto discontinuo 12 tuvieron un nivel de desacierto alto simulacro 2-
sesion |, y de 21 preguntas de texto discontinuo 11 para el simulacro 2-sesién Il

TABLA Nro.7 PRUEBA DE MATEMATICAS SIMULACRO Nro.3

SESION | SESION 11
COMPONENETE: MATEMATICAS | / 25 PREGUNTAS | COMPONENETE: MATEMATICAS Il / 25 PREGUNTAS
Nro.PTD % CPTDPAD % Nro.PTD % CPTDPAD %
14 56.00 12 85.71 14 56.00 11 78.57

Nro.PTD: Nimero de Preguntas Texto Discontinuo
CPTDPAD: Cantidad de preguntas de lectura de texto discontinuo con porcentaje alto de

desacierto

Se analiza de la siguiente manera: de 14 preguntas de texto discontinuo 12 tuvieron un nivel de desacierto alto simulacro 3-
sesion |, y de 14 preguntas de texto discontinuo 11 para el simulacro 3-sesion Il.




TABLA Nro.8 PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES SIMULACRO Nro.1

SESION | SESION I
COMPONENETE: CIENCIAS NATURALES | / 29 PREGUNTAS COMPONENETE: CIENCIAS NATURALES 1l / 29 PREGUNTAS
Nro.PTD % CPTDPAD % Nro.PTD % CPTDPAD %
20 69.00 16 80.00 17 58.62 11 64.71

Nro.PTD: Numero de Preguntas Texto Discontinuo

CPTDPAD: Cantidad de preguntas de lectura de texto discontinuo con porcentaje alto de

desacierto

Se analiza de la siguiente manera: de 20 preguntas de lectura texto discontinuo 16 tuvieron un nivel de
desacierto alto simulacro 1-sesién |, y de 17 preguntas de lectura de texto discontinuo 11 para el simulacro

1-sesion Il
TABLA Nro.9 PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES SIMULACRO Nro.2
SESION | SESION 11
COMPONENETE: CIENCIAS NATURALES | / 29 PREGUNTAS COMPONENETE: CIENCIAS NATURALES Il / 29 PREGUNTAS
Nro.PTD % CPTDPAD % Nro.PTD % CPTDPAD %
20 69.00 13 65.00 21 72.41 15 71.43

Nro.PTD: Nimero de Preguntas Texto Discontinuo

CPDPAD: Cantidad de preguntas de lectura de texto discontinuo con alto porcentaje de

desacierto

Se analiza de la siguiente manera: de 20 preguntas de lectura de texto discontinuo 13 tuvieron un nivel de desacierto alto
simulacro 2-sesién |, y de 21 preguntas de lectura de texto discontinuo 15 para el simulacro 2-sesién II.

TABLA Nro.10 PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES SIMULACRO Nro.3

SESION | SESION 11
COMPONENETE: CIENCIAS NATURALES | / 29 PREGUNTAS COMPONENETE: CIENCIAS NATURALES Il / 29 PREGUNTAS
Nro.PTD % CPTDPAD % Nro.PTD % CPTDPAD %
12 41.38 10 83.33 21 72.41 17 80.95

Nro.PTD: Numero de Preguntas Texto Discontinuo
CPTDPAD: Cantidad de preguntas de lectura de texto discontinuo con alto porcentaje de
desacierto

Se analiza de la siguiente manera: de 12 preguntas de lectura de texto discontinuo 10 tuvieron un nivel de desacierto alto
simulacro 3-sesion |, y de 21 preguntas de lectura de texto discontinuo 17 para el simulacro 3-sesion .

Se infiere de los datos en las tablas Nro.5, 6 y 7 que las preguntas de texto discontinuo en
ciencias naturales muestran significativas dificultades en su respuesta. Se da una regularidad
que permite analizar dos situaciones. La primera, conduce a pensar que existen vacios
conceptuales de parte de las estudiantes al enfrentar la pregunta de texto discontinuo;

segundo, que la pregunta de texto discontinuo tiene un mayor grado de dificultad, y debe



trabajarse transversalmente con otras areas, porque en ella subyace una diversidad de
elementos concatenados, expuestos en la forma misma de la pregunta, bien en tablas,
graficos, infografias, mapas, datos estadisticos, ecuaciones modelo, etc., dando la posibilidad
de elaborar esquemas conceptuales 0 a la redaccion de textos breves expositivos al comentar

lo observado graficamente.

Estos datos estadisticos hacen surgir una serie de preguntas y de elementos epistemolégicos,
las razones o causas por las cuales las estudiantes al enfrentarse a una pregunta disefiada de
manera no convencional, no logran alcanzar una comprension de la lectura que le permita

dar una respuesta esperada, en este caso la acertada segun el disefio de la misma prueba.

Para la Institucion desde el aula se observa un bajo nivel de competencias comunicativas de
las estudiantes en las areas de lenguaje, matematicas y ciencias naturales que hacen se les
dificulte entender e inferir informacion de una pregunta de texto discontinuo, surge la
necesidad desde una observacion positivista y observada, y que su andlisis del
comportamiento regular estadistico, en el cual se han identificado variables y tendencias -
que como indicadores afectan directamente el aprendizaje y proponen ajustar o modificar
métodos en la ensefianza- insindan mejorar las competencias comunicativas de las areas de
lenguaje y matematicas mediante el aprendizaje de metodologias y didacticas activas que
estructuren el analisis del pensamiento critico, y permitan resolver problemas desde la
comprension de lecturas de textos continuos y discontinuos generalizados en su uso en las
Pruebas Internacionales y de Estado. Algunos otros objetivos podrian sumarse para darle
fortaleza a esta propuesta como son: adaptar aprendizajes en solucion de problemas en las
alumnas de primaria, basica secundaria y la media, mejorar la comprension lectora del texto
discontinuo de las areas de matematicas, ciencias naturales en sus componentes de biologia,
fisica y quimica, desarrollar competencias comunicativas en las éareas de lenguaje,
matematicas y ciencias naturales para la comprension de lecturas de textos discontinuos.
Finalmente y por lo general las areas de matematicas y ciencias naturales en sus preguntas
exponen un problema préctico que articula una serie de elementos y variables para inferir

posibles soluciones desde el texto discontinuo de su lectura, por lo cual se hace imperioso



proponer estrategias pedagdgicas y didacticas desde el aula con una postura de pensamiento
critico diferenciado y argumentativo.

El analisis de la situacion con las estudiantes ha sido observada inicialmente desde una
metodologia cuantitativa, es decir, desde los datos estadisticos arrojados de por las Pruebas
de Estado o Saber 11 y los distintos Simulacros realizados durante el afio 2019 (tres en total),
como también los resultados de las pruebas de primaria y de la basica secundaria, estos
permitieron inferir puntos algidos desde la lectura, y en especial la que comprende el texto
discontinuo. Dicha observacion se hizo desde las preguntas con esta caracteristica en
particular de las areas de matematicas, ciencias naturales en sus componentes de fisica,
quimica y biologia, las cuales presentaban significativos grados de dificultad para la
comprension de la informacion y los conceptos que comprende dichos textos insertados en
la lectura. Este punto de partida abrio el camino para plantear una posible investigacion, en
cuya inquietud se desprende la busqueda de alternativas que sugieren mejorar las practicas
en el aula desde la interpretacion de preguntas, analizar el problema y plantear la solucién
cuando la pregunta posee elementos como las infografias, tablas o alguna de ellas esta

constituida por formas graficas.

Se plantea entonces, estrategias didacticas activas como los aprendizajes basados en
proyectos, investigacion, colaborativo, por discusion o debate e induccion; el objetivo es
brindar una dinamica en el aprendizaje que se dé mayor autogestion y se agudice la
percepcidn de conocimientos previos, en un contexto que motive a la estudiante a representar
visualmente los conceptos, que indague mediante la pregunta insertada en la situacién, a
relacionar eventos, a leer identificando de la lectura de texto discontinuo valiosa informacion
que le servird para enfatizar y organizar elementos relevantes, a representar por mapas

conceptos técnicos de las areas como las ciencias naturales y las matematicas.

Poseer una buena competencia lectora es disponer de las habilidades lingiisticas necesarias
para leer adecuadamente cualquier tipo de texto, asi como de reconocer los generos y sus
estructuras organizativas. Manejar una diversidad textual en el aula permite movilizar una

diversidad de estrategias lectoras. Si el alumno llega a ser capaz de traducir informacion de



un determinado género a otro, estard haciendo un gran ejercicio de comprension que
retroalimentara su motivacién. (José Ignacio Magdalena Calvo, 2017). Se hace imperioso
abordar estrategias didacticas activas para la ensefianza en el aula, puesto que los
aprendizajes del alumno poseen una dinamica propia y organica, su motivacion la centra en
el inmediatismo instrumental para que le dé el méximo de los provechos, simplemente para
conocer mas. Las metodologias de analisis de solucion de problemas son herramientas que
permiten observar patrones de comportamiento individual y colectivo, debido a la
trazabilidad detallada que se hace del proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que
requieren, ademas, una planeacion flexible al cambio sin perder el objetivo y las metas

propuestas.

Los resultados obtenidos en los distintos momentos de los simulacros realizados a las
estudiantes del plantel (Institucién Educativa San Juan Bosco) son un punto de partida para
definir acciones curriculares, pedagogicas y evaluativas en los seguimientos que propician
los cambios. Estos ultimos, se han de dar a mediano o largo plazo por ser procesos que se
han iniciado sin considerar su estructuracion previa, han surgido casi que de manera
espontanea por sus propios requerimientos inherentes a la manera de como se pregunta
mediante el texto discontinuo, es una discusion reflexiva y apremiante de la diversidad de la
lectura que se complementa con un concepto holistico de este tipo de indagaciones cuando

utiliza las formas graficas.

El debate en que se inscribe la propuesta permite abordar elementos mas sustanciales desde
la perspectiva cualitativa, y es auscultar en la préactica pedagogica y en el modelo pedagdgico
institucional, puesto que este ultimo de caracteristica tradicional y de varios afios en su
aplicacion amerita una revisién sustancial. El énfasis del proceso de ensefianza y aprendizaje

se estd observando més de como se ensefia que cOmo se aprende.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Mediante el estudio estadistico preliminar realizado por la Institucion Educativa San Juan
Bosco, se pudo evidenciar desde una experiencia practica y directa realizada con las
estudiantes del plantel, la cual consistid en hacer un seguimiento de analisis comparativo con
los ultimos cuatro afios (2016 al 2019) en las Pruebas Saber y en tres momentos de las
Pruebas Simulacro que se realizaron en el afio 2019 al grado undécimo. Los datos arrojados
dejaron muchas inquietudes de tipo académico y pedagdgico, es por esto que la propuesta de

investigacion se justifica, se origina por observaciones propias y vivenciadas.

Inicialmente se logran los datos y tabulan sefialados anteriormente, estos han orientado las
acciones, en especial a profundizar e indagar en las referencias de experiencias similares y
las razones que los han movido en la bldsqueda de sus analisis, como sus necesidades de
mejorar en factores especificos de la lectura en su competencia critica. De igual manera, la
extension de estas observaciones en sus situaciones endogenas y exdgenas determina el
carécter particular o comun que estan dando el cumplimiento de los objetivos. Sin lugar a
dudas el fendbmeno de la comprension lectora tiene sus singularidades en las dindmicas
internas del aula y los enfoques misionales de los modelos pedagogicos que se adaptan
institucionalmente. Es razonable pensar que quedan vacios cognitivos y epistemoldgicos en
las aplicaciones con el alumnado, especialmente cuando se supera una generacion a otra en
un mismo espacio, tal vez por lo voluminoso y veloz del entendimiento, nuevos lenguajes u
otros cddigos, es decir, la comunicacion juega un papel preponderante en la elaboracion,
emision y recepcion del mensaje, lo que implica habilidades para comprender esas lecturas
relacionales con las distintas disciplinas de las ciencias. Lo organico y las tensiones de esta
construccion es un laboratorio permanente de reinvenciones y revisiones como puntos de

llegada y de encuentro.

El hallazgo principal del estudio preliminar arrojado por los datos obtenidos muestra
paradojicamente que las estudiantes de undécimo grado cuando se enfrentan al texto continuo

alcanzan mejores resultados; caso contrario, cuando es el texto discontinuo y va acompafado



por conceptos de las ciencias exactas o naturales. Obviamente se reconoce que son lecturas
con formas y mensajes comunicativos distintos, pero el estado basal en las dos, es el lenguaje.
Por lo que se requiere adoptar mecanismos que procuren metodologias en el campo de la
ensefianza y se adapten a los aprendizajes de las estudiantes. En sentido estricto este es el
punto Aalgido, descubrir cudl es la mejor accion o estrategia que logre apoyar
pedagdgicamente el trabajo del maestro. Lo concreto es que tales adaptaciones deben
articularse con todo el andamiaje curricular puesto que es una competencia transversal y
significativa que inicialmente se focaliza en las areas de matematicas y ciencias naturales
(cabe anotar que también se obtuvieron resultados de ciencias sociales y del componente de
lenguaje, mas el nimero de preguntas de texto discontinuo no son representativas como en

el caso de las dos areas que centran la atencion y el trabajo en la investigacion).

En la dimension social, las pruebas estandarizadas, Ilamese Icfes o PISA son referentes de
calidad educativa, puesto que sus mediciones desde el punto de vista académico reflejan
debilidades y fortalezas de los alumnos, en casos tan particulares como en el anélisis de
solucién de problemas o en situaciones problémicas que ameritan aplicar varios
pensamientos matematicos para su resolucién. En consecuencia, se requiere asumir toda
iniciativa con un caracter holistico, heuristico y pedagdgico, la propuesta de investigacién
hace hincapié en la idea de trascender en las variables concebidas alejandose diametralmente

de esa pretension del entrenamiento para presentar pruebas estandarizadas como anico fin.

Las investigaciones analizadas provienen localmente de la ciudad de Medellin,
regionalmente de Colombia, e internacionales de Europa, siendo los articulos espafioles e

ingleses los que se han considerado en esta etapa preliminar de la investigacion.

La gran mayoria de los articulos abordados tienen una metodologia cualitativa, en la cual
exponen sus posturas tedricas sobre las dos variables escogidas en la investigacion que se
adelanta, en primera instancia el rendimiento en los componentes de matematicas y ciencias
naturales de las pruebas estandarizadas Saber 11 del Icfes, y en lugar segundo: el nimero de
preguntas de texto discontinuo. Tres trabajos presentan una metodologia mixta, es decir,
cualitativa y cuantitativa a la vez, los cuales son los titulados: “Relaciones causales de los

factores que afectan el desempefio de los estudiantes en pruebas estandarizadas en



Colombia”, autor: Alina A, Agudelo, “La persistencia de la inequidad y la desigualdad en la
educacion en Colombia” del autor Gustavo Juanca Rodriguez, y “Decisiones estratégicas de
lectura y rendimiento en tareas de competencia lectora similares a PISA” de Maria-Angeles

Serrano, Eduardo Vidal-Abarca y Antonio Ferrer.

2.1 La lectura critica

Las siguientes acepciones sobre la lectura critica permiten dar una idea cercana del concepto
complejo que se ha venido construyendo desde el pensamiento critico y estructurando con la
criticidad como elemento cognitivo, social, filoséfica y tecnol6gicamente. Haciendo que lo
critico aparezca en todas las disciplinas, grados, cursos, niveles y a lo largo del curriculo.
Por consiguiente, la lectura podria afirmarse, es dinamica con variaciones en el tiempo.

La lectura critica es un proceso analitico en el que el lector toma posicion activa, de modo
que, ademas de comprender lo que dice un texto determinado, se lo pone a prueba,
advirtiendo aciertos, errores y las formas en torno al tratamiento de los datos. El objetivo de
este tipo de lectura es generar dudas, interrogantes y planteamiento de problemas que llevan

a una reflexién profunda (Sobrino, 2021).

Desde una postura pedagdgica, Freire se refiere a la lectura critica como la posibilidad del

ser humano para analizar y buscar la verdad (Remolina, 2013).

En esta misma linea de reflexion pedagdgica, se encuentra Giroux (con su postulado que
tiene origen en la teoria critica) quien plantea la necesidad de leer el contexto para determinar
la realidad del sujeto, de manera que con el proceso pedagdgico se dé respuesta a las
problematicas sociales detectadas, basandose en una pedagogia de la diferencia (Gonzélez,
2006).

Segin Avendafio de Barén (2016), por medio de la lectura critica se busca promover
“capacidades para pensar, discernir y desempefiarse de manera autobnoma, reflexiva, analitica
y critica en la actual sociedad cambiante, compleja e invadida por el abrumador flujo de

informacion de toda indole” (p.211).



Del mismo modo, Serrano de Moreno (2011) describe la lectura critica como la capacidad de
un individuo para reconstruir el significado e intencionalidades implicitos en los textos
producidos por otros. La autora expresa que el ejercicio de la lectura critica requiere de un
proceso de reflexion constante, prestando atencién a las anotaciones y controversias citadas
en el texto, en comparacion con otros textos, hasta que el lector llega a sus propias
conclusiones. Un lector critico lee usando un pensamiento de analisis, de reflexion. Tiene la
capacidad de refutar, cuestionar, objetar conscientemente y defender sus propios puntos de

vista con argumentos.

Jurado (2016) anota que la lectura critica es el nivel méas alto de lectura evaluado por el
Ministerio de Educacion Nacional colombiano, mediante las diferentes pruebas
estandarizadas que aplica el Icfes. En estos modelos de evaluacion nacional, se asocia la
lectura critica con la intertextualidad o la capacidad del lector para reconocer diversos textos
en el texto, describir intencionalidades de los mismos y reconocer las voces dialdgicas entre

el texto y otros textos.

Para Cassany (2021) el concepto de lectura critica es una denominacion popular polisémica,
la cual trata en su articulo “Lectura critica en tiempos de desinformacion” de manera amplia.
Establece seis grandes concepciones de lo “critico” para la educacion lectora: lectura critica,
critical thinking (pensamiento critico), pedagogia critica, analisis critico del discurso,
desinformacion y posverdad. En la lectura critica o comprensiva afirma el autor que es
aquella oponible a la literal y se refiere sobre todo a la obtencion de significado, de sentido
util para el lector. En la practica se alude un supuesto “nivel superior” de comprension, cuya
capacidad se da en distinguir la verdad de la fantasia, una opinion de los hechos empiricos,
recuperar las inferencias o los implicitos, identificar los elementos basicos de una trama,
darse cuenta de las ideas principales, poder resumir un escrito. Relaciona el pensamiento

critico como aquel que va mas alla de la lectura, puesto que comprender implica pensar.



2.2 El pensamiento critico desde la fundamentacion de la lectura critica

La Institucion Educativa San Juan Bosco de Campo Valdés en la ciudad de Medellin -
Colombia, busca implementar la catedra de profundizacion en lectura critica, se considera
una practica pedagogica que atraviesa todos los procesos de aprendizaje de las estudiantes,
en especial de la media académica. Como accion, generara una reflexion alrededor de la
estrategia del texto discontinuo para dar pautas de andlisis con miras a la comprensién en un
nivel mas avanzado de inferencia de la lectura, el cual permitira contrastar, interpretar el
significado de las palabras por contexto, sacar conclusiones, distinguir el hecho, diferenciar
la opinion, identificar el propdsito del autor o la pregunta, y desarrollar habilidades propias
para esta tipologia textual. EI desarrollo de esta practica pedagdgica utiliza la lectura critica
como método, es una dindmica que de manera sistematica buscaré apropiarse del contenido
del texto méas alld de la comprension del mismo. Es pasar de los cuestionamientos
inferenciales a preguntas criticas, entre otras como: ;qué opinas?, /qué piensas?, ¢;qué
hubieras hecho? Interrogantes que sumergen a la estudiante en protagonista activa frente a
sus aprendizajes en autonomia. El uso de las pruebas externas, fuera de ser un punto de
partida como diagndstico preliminar, han sugerido otras perspectivas para la pregunta con
texto discontinuo, donde lo grafico prevalece, suministrando una informacion no tan evidente
que obliga ser reconocida para articularla con aquellos conceptos propios de cada area

evaluada.

El desarrollo del pensamiento critico esta asociado a los procesos pedagdgicos y a las tareas
de la escuela como espacio de formacidn integral de las personas. No obstante, el asunto no
resulta tan sencillo, pues para que el pensamiento se convierta en lo que denominamos
“critico” es necesario establecer ciertos limites y ciertas condiciones, estas aparecen en forma
de interrogantes, a saber: ;qué determina la criticidad?, ;quién o quiénes son encargados de
trazar las condiciones del pensamiento?, ¢Es propio de todos los seres humanos este tipo de
pensamiento?, ¢Cual es el papel de la reflexividad, la creatividad y de la razonabilidad en
esta clase de pensamiento?, ;Cudl es la distancia entre pensamiento “ordinario” o “regular”
y el “critico”?, ;Cuales son las maneras y las condiciones propicias para desarrollarlo?, ;Cual

es la relacion entre la capacidad humana para hacerse preguntas y las posibilidades del



pensamiento critico?, ;Cuales son los puentes que establece el conocimiento de la lectura 'y
la escritura entre las posibilidades del pensamiento critico y los procesos de argumentacion?,
¢existe una pedagogia o una didactica del pensamiento critico, es decir, se trata de un
“conocimiento” o de una “practica” que puede aprenderse y, por tanto ensefiarse? Si bien
algunas de estas preguntas pueden resultar “criticas” frente al desarrollo del pensamiento,
también es cierto que su contestacion coadyuvara a la comprension misma del pensamiento
critico. (Montoya & Uribe, 2021, p.10).

Todos los autores preocupados por este tipo de pensamiento estan de acuerdo en que se trata
de un pensamiento razonable porque busca la verdad, reconoce lo justo y corresponde a un
ser humano que actla racionalmente. La reflexividad de este pensamiento hace que no solo
esté relacionado con los procesos mentales, sino también con las acciones (Ennis, 1985), v,
por tanto, se considera de caracter reflexivo (Dewey, 1995), uno que compromete formas

para pensar y estar en el mundo. (Montoya, 2021, p.11).

Para los autores (Montoya y Uribe, 2021, p.12): “desde la perspectiva filosofica es necesario
identificar el analisis y la sintesis como dos procesos fundamentales. Adicionalmente,
cualquier modo de pensamiento debe responder a cuatro dimensiones: légica, sustantiva,
dialogicay contextual. En el caso del pensamiento critico, debe hacerlo de cierta manera para

que refleje sus notas diferenciadoras.”

Explican ademas que el proceso analitico consiste, basicamente, en la asuncién de la realidad,
nombrarla con propiedad y claridad, y poder disgregarla para identificar las partes que
conforman el todo. El proceso sintético, por su parte, consiste en la capacidad de configurar
conjuntos, encontrar puntos de encuentro y de distanciamiento, clasificar y categorizar
elementos comunes, vasos comunicantes, y tener claridad sobre puntos de choque y

elementos contradictorios. (Montoya, 2021, p.12).

Seguidamente, expresan en cuanto a la dimension ldgica, debe ser claro, coherente,
organizado y estructurado; en cuanto a la funcién sustantiva, debe proveer clara
diferenciacion entre la verdad y la falsedad y entre lo objetivo y lo afectivo/subjetivo. La

funcion dialégica debe expresarse mediante la relacion reflexiva con otras formas de



pensamiento o0 con otros sujetos, asi como la comparacién permanente de datos de
informacion; y la contextual se expresa teniendo en cuenta el ambiente sociohistorico y los
procesos historicos del pensamiento mismo. Todo esto implica, ademas, actitudes,
creatividad, capacidades y habilidades comunicativas de los sujetos que ejercen o encarnan
este tipo de pensamiento. (Montoya, 2021, p.12).

2.3 El concepto de competencia y la importancia de la comprensién lectora

2.3.1. Para Vigo V. (2013) en su articulo “Polémica alrededor del concepto de
competencia”, expone el origen etimologico de la palabra y que tiene dos acepciones
etimoldgicas: Una primera es que la palabra competencia, del verbo competir, viene del
griego agon, agon/sies, (G) que quiere decir «ir al encuentro de otra cosa, encontrarse, para
responder, rivalizar, enfrenarse para ganar, salir victorioso de las competencias olimpicas
que se jugaban en Grecia antigua». Con la obligacion de salir ganador y, de ahi, aparecer en

la historia con desempefio normal*.

Una segunda que se deriva del latin, Competentia (L) que quiere decir pertenecer, incumbir,
comprometerse con algo. Competeré, «Te compete» significa que te haces responsable de

algo, esta dentro del ambito de tu jurisdiccion.

Asi, en la misma voz latina encontramos dos significados distintos de la palabra
competencia: relativo a la palabra castellana expresada en el verbo “competir”, ganar, salir
victorioso, (coincide con el significado de la voz griega) y el otro sentido relacionado a
hacerse responsable de algo, capacidad, habilidad, pericia en un ambito de su jurisdiccion al

cual generalmente se le asigna un saber.

Esto hace que el término competencia tenga diferentes acepciones como producto de que
esta palabra se origina en dos verbos diferentes: competir y competer o ser competente. Estos
significados se remontan al siglo XV. Corominas incluye como derivados de competir la
palabra competente “adecuado, apto” y competencia desde fines del siglo XVI. Corominas
sittia el origen del término en el verbo latino compétere (competer, ‘incumbir’, ‘pertenecer’,
‘estar investido de autoridad para ciertos asuntos’), raiz de la que también deriva competente

(‘quien se desenvuelve con eficacia en un determinado dominio de la actividad humana’).



Para Maria Moliner, competente se aplica a ‘quien tiene aptitud legal o autoridad para
resolver cierto asunto’ y, también, a ‘quien conoce cierta ciencia o materia, o es experta o
apta en la cosa que se expresa o a la que se refiere el nombre afectado por competente’. Y
competencia se relaciona con aptitud, capacidad, disposicién. Una persona apta, o capaz, es
atil para determinado trabajo, servicio o funcion. Los péarrafos anteriores muestran las
distintas posturas semanticas de este término desde investigadores reconocidos, sin embargo
se puede referir ain muchos mas trabajos en relacion a este tema lo cual determina la

importancia y relevancia de precisar este concepto para el trabajo Educativo.

En conclusion para la autora del articulo: (...) Es importante sefialar que en educacion se
recurre siempre al segundo significado, competeré, que como veiamos, se refiere a lo que te
compete, el saber, el aprendizaje como responsabilidad, construccidn, apropiacion por parte
del que aprende. Se trata de que los estudiantes desarrollen competencias, su saber hacer,
por interaccion con los demas, al desenvolverse en ambientes y escenarios de aprendizajes
que les permitan poner en juego todas sus capacidades. Se trata de que sean competentes a lo
largo de su vida, siendo competitivos consigo mismos, esta segunda acepcion pareciera
totalmente opuesta, a la primera, sin embargo es complementaria en tanto que en el desarrollo

de la competencia la competitividad es la negacion dialéctica del aprendizaje anterior.

En el siguiente aparte surge otra discusion de igual importancia que la anterior, en cuanto
que para el acto lector se concibe comprension lectora o competencia lectora, para la
investigacion que se adelanta es fundamental tener un acercamiento a la diferencia de los
anteriores conceptos puesto que la variable independiente que se ha relacionado tiene que ver
con los componentes de matematicas y ciencias naturales, el acto de comprender lo leido un

analisis desde la cognicion,

2.4 Comprension lectora y competencia lectora

Jiménez P. J. (2014) en su articulo Comprension lectora VS Competencia lectora: qué son
y qué relacion existe entre ellas, expone que la comprensién lectora es una nocion que surge
de preguntarse qué es leer, “leer es una interacciéon que tiene lugar en un contexto
determinado y entre un lector y un texto” (Arroyo, 2009, p. 42), “Leer es decodificar

aplicando las reglas de conversion grafema-fonema teniendo como fin comprender lo leido”



(Jiménez, 2004, p. 5), “leer es el proceso mediante el cual se comprende el texto escrito”
(Fons, 2005, p. 20) y la comprension lectora es uno de esos procesos. En estas definiciones,
como en muchas otras, no se tiene en cuenta al emisor de ese texto; en las que si lo hacen se
de forma parcial, por ejemplo, Suarez (2004, p. 110) alude de pasada a la necesidad “del
descubrimiento del propdsito predominante del autor/escritor del texto: informar, persuadir,
comparar, argumentar, expresarse, crear belleza”. Desde Qintanal (1997, p. 24) que
contempla la comprensién lectora como una funcién de decodificar el lenguaje oral — a lo
que Solé afade la necesidad de unos conocimientos previos en los que integrar los nuevos
(Solé, 1988, p. 60) -, hasta Cassany, Luna y Sanz (2000) que entienden que leer significa
comprender 8p. 197), es decir, “leer es comprender” (Casanny, 2006, p. 21); Pearson, 2011,
p.3, op. Cit. Handbook) un texto, por lo que la comprension lectora es un término redundante
segun esta afirmacion. Mas adelante la autora afirma que frente a los autores consultados se
puede extraer es que no hay consenso en lo que al concepto de comprension lectora y
competencia lectora, solo una temporalizacidn en el uso del concepto, que en algunos casos

se ha alterado.

Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), entidad

responsable de los informes PISA, la competencia lectora es:

La capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de
lograr sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar
plenamente en la sociedad (OCDE, 2009).

Por lo tanto, se pone de manifiesto la importancia de cinco procesos: la obtencién de
informacion, el desarrollo de una comprension general, la elaboracion de una interpretacion,
la reflexion y valoracion sobre el contenido del texto y la reflexién y valoracién sobre la
forma del texto.

Para los responsables del Estudio Internacional del Progreso en Competencia Lectora
(PIRLS) la competencia lectora es:

La capacidad de comprender y usar aquellas formas del lenguaje escrito requeridas por la
sociedad o valoradas por la persona (PIRLS, 2001).



PIRLS destaca cuatro procesos: localizacion y obtencion de informacion explicita, la
realizacion de inferencias directas, la interpretacion e integracion de ideas e informaciones y
el andlisis y evaluacion del contenido, el lenguaje y los elementos textuales.

Y para el Reading Framework Comitee (National Center for Eucational Stadistics, NAEP,

3

2009, p.32) la comprension lectora se define como “un activo y complejo proceso que
involucra comprension del texto escrito, desarrollo e interpretacion de significados, y uso de
los mismos de forma apropiada para el tipo de texto, propoésito y situacion” (Paris and
Hamilton, p. op. Handbook).

Como se puede comprobar, algunos autores utilizan comprensién lectora y otras
competencias lectoras, pero no dejan claro si se refieren al mismo concepto o por si por el
contrario presentan significados diferentes, ni la relacion que pueda existir entre ambas
expresiones.

En conclusion leer es un acto comunicativo que presenta un elemento fundamental como es
el emisor; comprension lectora es una capacidad de un individuo de captar lo més
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir mediante un texto escrito,
mientras que competencia lectora es la habilidad de un ser humano en utilizar su comprension
lectora de forma util en la sociedad que lo rodea.

Finalmente, la comprension lectora esta ligada mas al individuo que al entorno, a sus
capacidades intelectuales o emocionales, o su perfil psicolégico, mientras que la competencia
lectora afiade mas peso a una variable pragmatica, la socializacién, la inteligencia social o la

inteligencia ejecutiva (Marina, 2012).

2.5 Importancia de la competencia lectora para el estudiante

En el transcurso del tiempo de permanencia del alumno en su proceso escolar, como sujeto
preuniversitario desarrolla habilidades cognitivas, entre ellas, la comprension lectora, la cual
es un factor sustancial para los progresos de toda la vida académica.

La comprension lectora ha adquirido relevancia en todo el mundo, hasta ser considerada una
de las competencias genéricas mas importantes a nivel formativo (Washer, 2007) e incluida
dentro de las evaluaciones de desempefio nacionales e internacionales, como lo son el

Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (Icfes) y la Organizacion para la



Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Para Pisa, la competencia lectora es la
comprension, el uso, la evaluacion, la reflexion y el compromiso con los textos con el fin de
alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales, y
participar en la sociedad.

Igualmente, la prueba de Estado Icfes en Colombia es exigida por las universidades publicas
como requisito en el proceso de admisidn de pregrados, adicional a esto, el aspirante presenta
un examen que disefia la universidad, y de las dos dimensiones que evalla una es la
competencia lectora. Por ello, el grado de importancia que tiene este tema hace que se observe
desde todas sus perspectivas con el rigor académico requerido cuando es un elemento latente
de medicidn, rendimiento y de sintoma, este Gltimo analizado desde sus resultados bajos —
caso Colombia - en los afios més recientes, siendo motivo de alarma para la discusion de
politicas educativas, y no solo desde el estudiante, sino tambien de quien lo orienta en la
enseflanza, entendiendo esto como la paridad de activos pedagogicos: “te ensefio para la
comprension lectora, y aprendo con mi competencia lectora”. Cabe anotar que la otra
dimensién evaluada, es el razonamiento I6gico requiriendo una sélida estructura formativa,
es decir, otra comprension lectora especifica con un alto componente de la disciplina en
términos de pensamiento relacional numérico, planteamiento del problema y solucion del

mismo. Su entendimiento requiere necesariamente de la habilidad en discusion.

2.5.1 Jiménez T., Baridon CH. D. y Manzanal M. A. I. (2016). Analisis del control de la
comprension lectora en textos cientificos en alumnos de Secundaria Obligatoria y

Bachillerato.

Esta investigacion adelantada por Jiménez T., Baridén CH. D. y Manzanal M. A. 1. (2016)
se centra en como una muestra de alumnos de educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y
Bachillerato evaltan su comprensién lectora con textos cientificos manipulados. Su finalidad
es identificar las destrezas matacognitivas que utilizan los alumnos ante la tarea de leer un
texto e identificar la relacion con el rendimiento académico medido segun sus calificaciones
escolares. El estudio de la metacognicion tiene dos aspectos clave. Uno de ellos es la

capacidad de detectar si existe algin problema de comprension vy, el segundo, alcanzado el



primero, si el sujeto es capaz de establecer los mecanismos para superar estas dificultades
comprensoras. Por tanto, las estrategias metacognitivas son aquellas que pueden ayudar a
detectar dificultades de comprension, siendo el control de la comprension una de ellas.

En el articulo se plantea la discusidn considerando lo propuesto pos Escudero y Ledn (2007)
los cuales afirman que una de las formas en las que se utiliza el texto en el proceso de
Enseflanza — Aprendizaje de las Ciencias tiene como finalidad que el nivel de conocimientos
del lector aumente con la lectura del mismo. Por tanto, es necesario que el educando
comprenda lo que esté leyendo y si no es asi, que sea capaz de darse cuenta que no entiende
y ponga en marcha estrategias para solucionar el problema de comprension. Aprender
requiere de los sujetos, la aplicacidn de estrategias en las que el control y regulacién de los
procesos cognitivos son imprescindibles, ya que juegan un rol determinante en la
competencia de “aprender a aprender”, eje central de la educaciéon actual. Asimismo, estas
estrategias influyen en el aprendizaje autorregulado, puesto que junto con otras variables
(motivacionales y conductuales) definen a un alumno activo con su formacién y orientado
hacia la consecucion de metas y el aprendizaje permanente.

Este trabajo es de importancia para el desarrollo de la investigacion que se lleva a cabo por
relacionar elementos de la variable independiente, la cual es, las ciencias y desde una
metodologia cuantitativa determina unos resultados que le permite concluir en sus
correlaciones que entre el rendimiento académico y el control de la comprension han arrojado
una asociacion débil e inversamente proporcional a la edad de los educandos, resultados que
concuerdan con los estudios previos. Desde el punto de vista cualitativo los autores
recomiendan: si el alumno goza de éxito académico sin tener que desarrollar y emprender
estrategias de control de comprension, no invertira esfuerzo ni tiempo en adquirir dichas
destrezas, resulta, por ello, imprescindible introducir métodos de evaluacidn en un contexto
de educacidn personalizada que valoren un aprendizaje significativo acorde con las demandas
de la sociedad actual. Finalmente, es oportuno destacar la similitud de los resultados hallados
en esta investigacion con la llevada por Otero et al. (1992). Esto evidencia la escasa mejoria
conseguida y la necesidad de emprender acciones en el aula encaminadas a mejorar las

estrategias metacognitivas de los educandos.



2.5.2 Serrano, M.A., Vidal-Abarcay E., Ferrer, A. (2017). Decisiones estratégicas de la
lectura y rendimiento en tareas de competencia lectora similares a PISA.

Este texto expone el rendimiento dispar encontrado en algunos paises del informe PISA 2009
(OCDE, 2010) entre textos continuos y no-continuos en tareas de competencia lectora, asi
como la naturaleza y estructura diferente de la informacion textual. Su objetivo fue analizar
las decisiones estratégicas de relectura de textos continuos y no-continuos en tareas similares
a las de PISA, asi como la estabilidad en el uso de esta estrategia.

Para Serrano, M.A., Vidal-Abarcay E., Ferrer, A. (2017) el estudio de la competencia lectora
es un tema de maxima relevancia gracias, en parte, a los sucesivos informes PISA. La medida
de competencia lectora utilizada en estos (usar textos continuos y no continuos para
responder a preguntas de diverso tipo) se esta convirtiendo en el estandar en muchas pruebas
de evaluacién educativa. Algunos estudios (Mafia, Vidal-Abarca, Mana y Gil, 2010; Vidal-
Abarca Salmerén y Mafia, 2011) han analizado en detalle el comportamiento lector de los
estudiantes en tareas similares a las Pruebas PISA, aunque han dejado sin abordar dos
cuestiones de gran interés: la diferencia en el procesamiento de textos continuos y no-
continuos y la consistencia en las decisiones estratégicas empleadas por los estudiantes en
tareas de competencia lectora similares a PISA. La diferencia de procesamiento entre los
textos continuos y no continuos esta relacionada con un dato llamativo de los resultados del
informe referenciado al inicio. Este muestra que los estudiantes de algunos paises (p. €j.,
Espafia, Italia, Grecia, Chile o Per() tienen un rendimiento en textos no-continuos
notablemente inferior al que obtienen en textos continuos. Asi por ejemplo, los estudiantes
espafioles tienen una puntuacién de 484 en continuos y de 473 en no continuos. Los textos
no-continuos incluyen graficos, diagramas, tablas, y cualquier otro texto no compuesto por
frases agrupadas en parrafos y opcionalmente en secciones. Tanto el rendimiento dispar
encontrado en algunos paises como la naturaleza y estructura diferente de la informacion
textual incitan a pensar en la necesidad de explorar datos de textos continuos y no-continuos
que ayuden a comprender mejor qué sucede cuando se usan ambos tipos de textos para
contestar preguntas. Responder estas dudas tiene interés teorico, ya que ayudaria a entender

mejor los procesos de competencia lectora definidos por PISA (OCDE, 2009) e interés



aplicado, ya que se proporcionarian datos relevantes para invertir en la mejora de la

competencia lector.

Este articulo es de gran interés por tratar directamente el tema de investigacién que se ha
adelantado con los datos obtenidos en los distintos simulacros y pruebas Icfes realizados por

las estudiantes de la institucién San Juan Bosco.

2.5.3 Castellanos L., Diana. P., Romero P. Emma 'y Trejos M. Jeimer Y. (2017). Leer
para comprender, comprender para construir. Una estrategia didactica que usa los

textos discontinuos en el mejoramiento de los niveles de comprension lectora.

Esta tesis fue desarrollada desde un tipo de investigacidn-intervencion en la cual las
perspectivas se sujetan a lo holistico, porque pretenden comprender, reflexionar y analizar el
quehacer del docente en el aula, de forma descriptiva, narrativa, concertada, y direccionada
a las préacticas pedagdgicas que el equipo de investigadores emprende mediante acciones
planificadas, posibles y evaluables, desde una mirada global que vinculan los tres tipos de
cibernética segun las teorias de la complejidad; asumida como emergente, y de caracter
cualitativo, por cuanto se fundamenta en el descubrimiento de hechos, que permite describir
las experiencias de la vida de los estudiantes, su relacion con los docentes, con el saber, saber
hacer y su familia, que dan lugar a un enfoque de caracter interaccionista-simbdlico desde la
complejidad, Peter Woods (1987); a partir de la innovacién como un factor fundamental en
la construccion de aprendizajes propios entre los docentes y los estudiantes, vistos como
acontecimientos, acciones, normas, valores, y ademas cualidades propias de ser humano,

reflejo de sus experiencias y modo de vida. Pérez Serrano (1994).

El grupo investigador en procura de mejorar las practicas en el aula de la basica donde tienen
su campo de accion, se indaga sobre qué aciertos y desaciertos se tienen en el proceso de
ensefianza aprendizaje y cual es el rol de las distintas posturas, docentes, estudiantes y padres
de familia. De lo cual, los docentes e investigadores reconocen que los estudiantes con
dificultades presentan poco héabito de estudio, el cumplimiento de compromisos no es el

esperado, al interactuar con textos no leen o si en un primer intento de entender no lo hacen,



optan por preguntar qué se debe hacer y se frustran al pedirles que lean nuevamente, se les
dificulta extraer informacion de graficos, tablas, imagenes y esquemas, asi como responder
preguntas que no sean literales. Estas percepciones, identificadas en los circulos reflexivos,
tienen los docentes sobre todo de cuarto y quinto incluidos dos integrantes del grupo
investigador, que al pasar por distintos cursos, tienen mayor posibilidad de apreciar diferentes
grupos de trabajo. Aun cuando se conoce del gran equipo de docentes con el que cuenta la
institucién, indagando con los docentes y haciendo una reflexién como grupo investigador
del quehacer pedag6gico, se puede establecer que trabajan comprensién lectora en las aulas
enfocandose en textos narrativos, sobre todo cuentos y fabulas.

La tesis es un trabajo exhaustivo que ha investigado ampliamente la lectura del texto
discontinuo y sus relaciones, es un referente para observar las distintas propuestas didacticas

que aplica para motivar y fortalecer en los estudiantes este tipo de lectura.

La investigacion también buscé articularse con el PEI, y con el modelo pedagdgico, del
colegio que es Humanista con enfoque en Ensefianza para la comprension (EPC), el cual
propicia el uso del pensamiento en la comprension, enfrentamiento y solucién de problemas.
Y alavez articular la propuesta con el modelo pedagdgico de la institucion, encontrando que
hace relevancia al trabajo en equipo e integra el mapa conceptual en el fomento de los
aprendizajes significativos, los cuales constituyen el punto de partida del enfoque, Se toma
en este punto para la EPC que el trabajo en grupo permite una mayor libertad de pregunta al
compafiero sobre las dudas, inquietudes y todos juntos se apoyan y construyen conocimiento.
Como grupo investigador expresa que la propuesta promueve el trabajo en equipo, ya que
permite el interactuar con el otro, haciendo que se aclaren dudas, y se optimice el proceso de
compresion lectora. Implementando précticas docentes pedagogicas y didacticas en las que
se correlacionan docentes, estudiantes, padres de familia y comunidad educativa en general.
También se tuvo en cuenta los resultados de las pruebas que los estudiantes de la institucion
han presentado a nivel interno, externo y PISA (2015), y el indice Sintético de Calidad
Educativa - ISCE. Como referente teodrico, se ha basado en el que permite revisar la
competencia comunicativa lectora y la comunicativa escritora, teniendo en cuenta los

componentes, semantico, sintactico y pragmatico, segin (Molina, 2015), estos tienen



estrecha relacion con los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critico.
Finalmente, PISA trabaja con niveles de desempefio expuestos en una tabla, la cual presenta
distintas tareas que pueden realizar los estudiantes y estan organizadas por proceso y por
nivel de complejidad. Los niveles 12 y 1b incluyen tareas mas sencillas de lectura, mientras
que el nivel 6 se asocia con tareas de mayor dificultad. Para PISA, el nivel 2 es considerado
el nivel basico. Esto significa que los estudiantes, ubicados al menos en este nivel, podran
seguir utilizando de manera eficaz y productiva sus conocimientos y habilidades para seguir

aprendiendo a lo largo de la vida. Achugar D. Eleonora (2012).

2.5.4 Cortés S. D.P., Vargas P. I, Valbuena B. J. E., Ospina S. M., y Pefia P. M. C.
(2018). “Estrategia didactica para el desarrollo de competencias en lectura critica, por
medio de textos discontinuos en estudiantes de grado 7° de la institucion educativa
Oliverio Lara Borrero de la ciudad de Neiva”

La lectura, considerada como una de las mayores debilidades dentro de los procesos y en el
cual recae, de alguna manera, la fortaleza o criticidad de todos los campos del conocimiento,
es el foco de interés ya que en ella convergen todas las disciplinas, por cuenta de que desde
una buena comprension y analisis de lectura es posible el aprendizaje de cualquier tema o
conocimiento y alin mas la construccién de elementos trascendentales en el ser humano como
participante de una sociedad.

En la propuesta se indaga por metodologias y didacticas implementadas en grados de
educacion bésica secundaria — 7°, hasta la aplicacion e implementacion de una estrategia que
ayude o posibilite el mejoramiento de la ensefianza en los niveles de interpretacion,
comprension y andlisis de manera didactica y critica a partir del uso de textos discontinuos.
Por otra parte, cuando se hable de ensefianza se refiere implicitamente a la escuela, aun
teniendo claro que no es ella el Unico lugar en el que se desarrollan procesos de aprendizaje
y formacion, pero si considerandola como eje de construccion de conocimientos, habilidades
sociales, psicomotoras, competencias y destrezas en general, que por consiguiente aportaran
al progreso de la sociedad, de manera positiva, dependiendo del nivel de avance de la escuela
en todos los momentos de la historia, la cual se encuentra directamente influenciada por el

contexto y es reciprocamente modificadora del mismo.



Teniendo en cuenta lo anterior se da una mirada a antecedentes, indicios que lleven por el
camino de la apropiacion de algunas de las disciplinas que convergen en un estudio de
intervencion social y del enfoque sistémico complejo, en el que el objeto es en realidad sujeto,
lo cual hace que los datos sean de tipo cualitativo y que su relacion con la escuela, sociedad
y educacidon sea necesariamente analizada desde sus principios e interacciones tanto
académicas como sociales y civicas para determinar en qué medida pueden influenciar su
desempefio. Con este hilo conductor se llega al tema central de la propuesta que es la lectura,
enfocada en el desarrollo de procesos de construccidn critica, que claramente deben transitar
por los niveles de comprension e interpretacion para llegar a un analisis textual, considerando
la lectura critica como herramienta clave en el fortalecimiento de competencias lectoras y
escriturales.

Si bien es cierto que las dificultades educativas y formativas son variadas, una de las mas
sobresalientes en materia de ensefianza, son los bajos resultados académicos en el area del
lenguaje, teniendo en cuenta evaluaciones institucionales, resultados en pruebas internas y
externas y ademas estandares de medicién establecidos por la institucién y el propio
Ministerio de Educacion; estos bajos resultados son asociados a la lectura de manera
generalizada tanto en primaria como secuencia, validando la importancia de reflexionar
acerca de los métodos, estrategias y recursos implementados para la ensefianza, y a su vez el
desarrollo, de la lectura critica en estudiantes, de manera que es en esta linea que tiene su
sustento la propuesta, con la cual se pretende el fortalecimiento de las competencias analiticas
y criticas, a través de la implementacion y desarrollo en el trabajo de aula centrado en los

procesos realizados hacia los nifios de forma innovadora y didactica.

2.6 Desarrollo de la lectura inferencial

2.6.1 Duran Neira (2018). Estrategias pedagogicas para el desarrollo de la lectura
inferencial.

Durén desarrolla su trabajo en la metodologia de la investigacion accion participativa de
enfoque cualitativo, esta propicid el reconocimiento y la identificacion de habilidades que
poseen los estudiantes en el proceso de lectura inferencial, usando como mediacién el texto

discontinuo.



Para Duran (2018) la ensefianza de estrategias de lectura permite al estudiante desarrollar
habilidades cognitivas, metacognitivas y reguladoras con el propésito de formar personas
autonomas que pueden utilizar este conocimiento en cualquier momento y contexto
determinado, es decir aprenden a aprender, por lo tanto, le permitan el desarrollo de
competencias en los lectores que implican la comprension e interaccion con el texto, teniendo
en cuenta sus conocimientos previo, interrogar al texto, inferir la informacion, el desarrollar
competencias lectoras mediadas por la diversidad de textos, permite una comprension de la
organizacion de cada uno de estos favoreciendo una estructuracién mental. El acceso a
diferentes tipos de textos continuos y discontinuos esta fundado en la taxonomia de
comprension grafica de Curcio para favorecer el pensamiento inductivo que promueva en los

estudiantes la argumentacion.

Tuvo en cuenta varias tesis desarrolladas sobre el tema a nivel internacional y nacional que
le aportaron los siguientes elementos: conceptos tedricos sobre procesos cognitivos
implicados en la lectura, comparacion y confrontacion en los procesos inferenciales de
estudiantes en diferentes contextos, didacticos de la lectura de gréficas en matematicas, asi
como los referentes tedricos, una perspectiva de la psicologia cultural y cognitiva dentro de
un marco constructivista, y sustento tedrico fundamental para la conceptualizaciéon de la

inferencia como proceso cognitivo, caracteristicas de los lectores y aspectos evolutivos.

El estudio lo respalda en teorias del conocimiento en trabajos de Piaget (1968) quien en sus
investigaciones reconocia que el lenguaje es una competencia cognitiva, es decir, que entre
los dos hay un apoyo mutuo pero ambos dependen de la inteligencia en si, esto en el &mbito
de los procesos lectores se desarrolla en el proceso de lectura con textos discontinuos, pero
hay que tener presente la motivacion, la autorregulacion, los procesos del entorno familiar y

social, las habilidades, la entrega, dedicacion e interés y responsabilidad.

El articulo plantea que diferentes estudios realizados sobre la dificultad en la comprension
lectora aportan relevantes estrategias y programas de entrenamiento Brown, estas son:
resumir, construccion de preguntas, elaboracion de predicciones y clarificar o detectar

problemas en la comprension.



Finalmente expone que leer es un proceso o actividad compleja que requiere de un trabajo de
gestion de la comprensién mediante los procesos metacognitivos, estos permiten la reflexion

sobre los propios procesos cognitivos como lector.

2.6.2 Cabrera P. M. Y Caruman J. S. (2018). Relacion entre tipo de texto y comprension
lectora en una prueba estandarizada chilena.

Es un estudio que presenta los resultados de una investigacion realizada sobre una prueba de
seleccion universitaria. Entre sus objetivos estuvo registrar textos literarios y no literarios
usados como estimulo de comprension y su clasificacion, segun el curriculo de Lenguaje y
Comunicacidn; asimismo, determinar qué clase de textos presenta una dificultad alta o baja.
La importancia de este articulo redunda en la preocupacion que se tiene frente al tema de la
capacidad de los estudiantes, de todos los niveles educacionales, de comprender
adecuadamente lo que leen, es actualmente de interés en crecimiento por parte no sélo de
docentes en el aula, sino también de directivos, autoridades, gobiernos y organizaciones
internacionales. Distintas evaluaciones de la comprension lectora aplicadas en muchos
paises, con diversas muestras de estudiantes y utilizando variados instrumentos de medicién,
arrojan como resultado que éstos presentan serias deficiencias en la comprension de textos
escritos, especialmente cuando se consideran niveles superiores de lectura, como la
interpretacion o la valoracion critica de lo leido; y cuando la lectura se aplica a textos
académicos (Carlino, 2005, 2013; Calderon-lbafiez y Quijano-Pefiuela, 2010; Ibafiez, 2012;
Parodi, 2010; Neira et al., 2015). Esta situacion pone de manifiesto la preeminente necesidad
de mejorar la comprension lectora y la importancia de desarrollar habilidades de lectura en
la educacion formal, igualmente, de convocar a los especialistas de distintos campos de la
educacién, didactica, evaluacion, psicolingistica y politicas publicas, entre otros expertos.
La importancia de la comprension lectora se explica por el papel crucial que ésta juega en el
desarrollo personal. Asi lo consideran, las instancias educativas. La comprension lectora se
desglosa en dos aspectos: por una parte, la relacion entre ésta y el aprendizaje efectivo, que
se refiere especialmente a los nifios y jovenes; este aspecto es materia del sistema educativo,
y debe preocuparse por fomentar buenos lectores, pues una buena comprension trae como
consecuencia progreso académico (Miras et al., 2013). Por otra parte, la comprension lectora



es una habilidad que los ciudadanos necesitan desarrollar para lograr un adecuado desempefio
en la sociedad. Los autores plantean ademas, que la comprension lectora es un fenémeno de
procesos cognitivos que ocurren en el interior de la mente, la determinacion del nivel de
desarrollo de cada persona no puede ser mas que un acercamiento indirecto; una manera de
evaluar la comprensidn lectora de una poblacion en especifico son las pruebas escritas, como
las que se llevan a cabo en el aula en actividades de aprendizaje; y otras que se aplican fuera
de ella, denominadas pruebas estandarizadas nacionales o internacionales. Concluyen los
autores de manera general sobre el estudio: los diferentes tipos de texto presentan diferencias
importantes en cuanto a su dificultad de lectura y al nivel en que son omitidos, por lo cual
puede afirmarse que, en la didactica de la comprensién lectora (es decir, en la ensefianza y
evaluacion), es relevante considerar la tipologia textual de los textos estimulo utilizados,
ademas de otros factores (como el tema o el nivel de especializacion del léxico). En este texto
se afirma: los diferentes tipos de texto presentan diferencias importantes en cuanto a su
dificultad de lectura y al nivel en que son omitidos, por los cual en la didactica de la
comprension de lectura (es decir, en su ensefianza y evaluacién) es relevante considerar la
tipologia textual de los textos estimulo utilizados, ademas de otros factores (como el tema o

el nivel de especializacion del 1éxico).

2.7 Hallazgos tematicos que fundamentan la investigacion

Se han podido identificar en los textos consultados tres temas fundamentales que permiten

observar el entorno de las pruebas estandarizadas:

e Las pruebas estandarizadas nacionales: Icfes, Internacionales: PISA y otras, son
referentes para las politicas publicas educativas en Colombia.

e Calidad educativa es medida por estas pruebas estandarizadas.

e Existe una inequidad social y educativa con las regiones y los colegios publicos por
no tener las mismas condiciones presupuestales, de conectividad, locaciones y

profesorado cualificado de los planteles urbanos.



2.8 En cuanto al rastreo de la informacién:

e En la bibliografia encontrada ain no se detalla estudios conjuntos del rendimiento en
pruebas estandarizadas Icfes, y las competencias de lectura critica del texto
descontinuo para undécimo grado.

e Eltemade lacomprension lectora en textos discontinuos relacionados con las pruebas
estandarizadas Icfes son escasos, es necesario rastrear mas informacion, en especial
de tesis de grado.

e Al ampliar el concepto de comprension lectora se requiere profundizar en la lectura
critica, la cual abarca un proceso analitico cuyo objetivo es propiciar dudas, preguntas
y el planteamiento de problemas que conducen a la reflexién profunda.

e Se requiere revisar el componente curricular de la Institucion Educativa para poder
adoptar las acciones metodoldgicas que redundan en lo pedagdgico y en el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

2.9 Pruebas estandarizadas como referentes de medicion de la calidad educativa

2.9.1 “Fortalecimiento del area de matematicas mediante la gestion de un espacio
academico que permite mejorar resultados en pruebas externas en la institucién
educativa Técnico Agropecuaria la Esmeralda en Chivor, Boyaca”

La institucion educativa para el afio lectivo 2015, y en el 2016, teniendo en cuenta los bajos
niveles en matematicas descritos al inicio del trabajo investigativo, propone desde la gestion
académica la creacién de un espacio académico que incluya en el plantel estudios que
contribuya a reforzar en parte la comprension, interpretacion y la solucion de problemas
principalmente de tipo matematico, geométrico y estadistico, enfocandolo en la resolucion
de problemas de matematicas donde la perspectiva sea darle aplicabilidad de esta area
aparentemente inerte a los estudiantes. Se ha escogido el enfoque “resolucion de problemas”
porgue esa es precisamente la falencia observada segun los resultados obtenidos y el analisis
del indice Sintético de la Calidad Educativa — ISCE.

La matematicas no son un conjunto de tépicos aislados, sino mas bien un todo integrado, los

estudiantes necesitan ver las conexiones entre conceptos y aplicaciones de principios



generales en varias areas. A medida que relacionan ideas matematicas con experiencias
cotidianas y situaciones del mundo real, se van dando cuenta que esas ideas son Utiles y
poderosas.
Metodologia: el proyecto esta dividido en cuatro partes:
1. Se inicia con un diagndstico y estudio previo de los resultados obtenidos por los
estudiantes de 9°y 11°.
2. Gestionar el espacio académico para intervenir los grados.
3. Accion o ejecucion, se disefia un pre-test con el fin de identificar las dificultades de
los estudiantes.
4. Reflexion final o conclusion con un post-test con el que se evaluara la efectividad de

la propuesta.

2.9.2 Agudelo A. Alina S. (2019). Relaciones causales de los factores que afectan el

desemperio de los estudiantes en pruebas estandarizadas en Colombia.

El texto aborda los conceptos de calidad educativa en las pruebas estandarizadas en
Colombia, en las modalidades, presencial tradicional y virtual distancia universitaria. En
especifico se tomaron datos de desempefio de una universidad del area metropolitana de
Medellin. La metodologia que adoptd este estudio fue cuantitativa, incluyd el analisis
multivariado discriminado por componentes mediante el software Statgraphics (version
libre), herramienta para el analisis de datos que combina e integra resultados discriminantes
estableciendo relaciones entre las variables independientes y las dependientes. Inicialmente
advierte que, “Es de reconocer que las premisas que se formulen sobre rendimiento
académico son arriesgadas, dados los factores de tipo cognitivo, emocional o personal”
(Garbanzo 2007), y “las diferentes interpretaciones dependiendo de la manera como una
comunidad académica asuma una prueba estandarizada, o el de los requerimientos del mundo
laboral” (Gonzalez, 2012). Se hace referencia a las pruebas Saber 11 o Icfes, que tienen un
carécter obligatorio en Colombia y es un requisito para la admision universitaria. Existen
estudios en los que se evidencia la estrecha relacion entre resultados de los estudiantes al
salir de la educacion media y al terminar sus estudios profesionales. Melo (2014), analiza la

relacion entre ambos, a la vez que concluye que hay problemas de endogeneidad, donde los



resultados son afectados por las variables socioecondmicas y afirma la importancia del
resultado en el grado 11 para el logro académico en la educacion superior. El articulo analiza
el desempefio académico durante la vida escolar, la preparacién hacia el examen de Estado,
en el cual resalta que frente a esto las instituciones educativas con estas pruebas
estandarizadas juegan un papel preponderante como el desarrollo del mismo curriculo.
Tiburcio (2016, p. 84) manifiesta, que algunas entidades “se han enfocado tanto en las
pruebas, que distorsionan el proceso de ensefianza —aprendizaje, causando un severo dafio a
la capacidad de los alumnos para continuar aprendiendo a lo largo de la vida”. El estudio
tuvo como objetivo de sistematizar informacion lograda con una muestra de 216 estudiantes
de un total de 2717. Es importante para la investigacion adelantada por que expone de manera
practica los factores que pueden estar afectando el desempefio de los estudiantes, siendo
significativo el resultado de la prueba estandarizada Saber 11. Finalmente, el articulo en
algunas de sus conclusiones afirma que los estudiantes que provienen de instituciones
privadas alcanzan un mejor desempefio que las publicas en las pruebas estandarizadas, y que
la variable econémica tiene influencia en los resultados de quienes pueden pagar este tipo de

formacion escolar.

2.9.3 Demarchi S. Geydi D. (2020). La evaluacion desde las pruebas estandarizadas en

la educacion.

Este articulo presenta un enfoque metodoldgico hermenéutico para comprender la realidad
de la educacion a partir de los textos escritos sobre las pruebas estandarizadas en Colombia.
Se enfatiza en la estrategia documental interpretada por Galeano (2004), como la posibilidad
de revisar y sistematizar estudios, informes de investigacion, estadisticos, referencias
bibliograficas y en términos generales con el objetivo de contextualizar al lector del tema en
estudio p(112). Es importante este estudio documental porque revisa y analiza la situacion
en América Latina, resaltando y haciendo una sistematizacion de los estudios que abordan la
tematica, para hallar posibles mecanismos que permitan valorar y conocer las estrategias

implementadas en el pais como politicas publicas educativas.



El texto esta articulado por fases, en la primera se hace se hace un contexto de las pruebas
estandarizadas aplicadas a Latinoamérica desde su origen; en el segundo momento, se hace
una revision de las diferentes pruebas internacionales estandarizadas de los paises
latinoamericanos; en la tercera fase, se revisa el caso de las pruebas estandarizadas en

Colombia, por ultimo se presentan las conclusiones del proceso de revision.

Esta informacion es relevante para el estudio por su enfoque contextual en el &mbito nacional
y a la vez hace un recorrido comparativo de las distintas pruebas estandarizadas realizadas
en otras latitudes internacionales. La relacion que tiene este trabajo con los propdsitos
investigativos y la variable independiente estan en la consideracion que examina el
rendimiento académico y exalta la importancia de las evaluaciones como herramienta que
permite reflexionar sobre lo aprendido, los lineamientos curriculares y los curriculos

aplicados en las aulas.

2.9.4 Gonzalez A. F., et al. (2020). Hallazgos principales de la investigacién “Balance
critico de las Pruebas Nacionales de Bachillerato en Educacion Media como
instrumento de certificacion del conocimiento del estudiantado”

Este articulo expone los principales resultados de un trabajo de investigativo de caracter
diagndstico, con diferentes niveles de andlisis: exploratorio, descriptivo y correlacional, que
utilizd una estrategia mixta de triangulacion concurrente, vinculando métodos cuantitativos
y cualitativos. El estudio utilizé entrevistas semiestructuradas y encuestas, se utilizaron datos
estadisticos del Ministerio de Educacion Publica (MEP) sobre el rendimiento estudiantil en
las pruebas de bachillerato, registros de caracter sociodemogréafico y socioeducativo e indices
sociales asociados a la poblacion examinada. La investigacion permitié presentar y
documentar importantes conclusiones respecto a cuatro objetivos especificos de las pruebas
Nacionales de Bachillerato en Educacion Media — PNB (EM): 1) examinar los objetivos
orientadores de estas Pruebas y la percepcion de sujetos clave sobre estos mismos; 2)
caracterizar el modelo educativo que sustentd su elaboracion y ejecucion; establecer
relaciones entre los resultados individuales y colectivos de la poblacion estudiantil que
realizd las pruebas y el indice de desarrollo social nacional del distrito de procedencia, a

partir de la definicion de perfiles exploratorios relacionados con caracteristicas



sociodemograficas, socioeducativos y de rendimiento: 4) valorar el uso de la informacion
derivada de los resultados por parte de sectores involucrados en el proceso educativo;
elementos todos que facilitaron concretar un andlisis desde una perspectiva mas integral. Se
concluye en el estudio elementos de importancia para la investigacién que se viene
desarrollando: 1. El resultado de las Pruebas con fines de acreditacion de los aprendizajes
respondid a un contexto socioeducativo regional en el cual la concepcién de calidad de la
educacion se asocia con las nociones de eficacia y eficiencia del sistema educativo; 2. Esta
concepcion considera de manera sustantiva la pertinencia y la sensibilidad social como
elementos vitales de todo proceso educativo y, especialmente de las politicas nacionales: 3.
Las Pruebas se disefian como una “talla unica” para personas en condiciones de desarrollo
socioecondémico muy desiguales; 4. Por lo expuesto, se considera que las Pruebas Nacionales
de Bachillerato en Educacién Media son reflejo de una sociedad desigual que territorialmente
distribuye recursos y oportunidades de manera injusta. 5. El principio de igualdad de
oportunidades que se supone en la realizacién del examen de bachillerato no se cumple en la
realidad, en tanto el mérito o el logro individual revela importantes vinculaciones con las
condiciones socioecondmicas de los distritos de procedencia de los sujetos examinados y de
las ofertas educativas existentes.

Con todo lo relacionado, su importancia esta en su contraste con las pruebas estandarizadas
nacionales Icfes, las cuales presentan caracteristicas muy similares o iguales, en especial
como fuente para analizar el sistema educativo y realizar las criticas pertinentes de fondo

para futuras reestructuraciones publicas.

2.10 La calidad de la educacién, una discusion en ascenso estructurador

2.10.1 Herrera J. (2020). Evaluacion de la calidad en la educacion basica y media en
Colombia.

El objetivo de este articulo es realizar un analisis sobre algunas acciones emprendidas por el
MEN para alcanzar la calidad educativa en Colombia. Hablar de evaluacion es involucrar un
sinnimero de actores que hacen parte del proceso educativo, entre los cuales estan los

estudiantes, docentes padres de familia, directivos docentes, secretarios de educacion,



ministros de educacién que sin lugar a duda colocan su mayor esfuerzo, aportes, que
conllevan a la obtencion de mejores resultados en las pruebas nacionales e internacionales,

ademas de la formacion integral del estudiante.

Si bien es cierto son significativos los esfuerzos que el conjunto de los paises de la region
incluyendo Colombia, han venido desarrollando en relacion a instalar sistemas nacionales y
subnacionales de evaluacion educativa, aun resultan insuficientes en términos de
proporcionar insumos efectivos, que orienten el desarrollo de politicas educativas para el
mejoramiento de la calidad de la educacion (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn, y la Ciencia y la Cultura, UNESCO, 2008, p.6).

Para el autor de este texto asume una posicion critica que vale tener en cuenta en cuanto que
las pruebas internas y externas son generales y no diferencia de las poblaciones de jovenes
urbanas y rurales. Asi lo expone: Las pruebas nacionales e internacionales son un referente
para determinar las problematicas de determinados sectores de la sociedad a nivel local o
global, no permiten tener una vision general de la educacion que reciben nuestros nifios, ya
que no los evaltan en todas sus dimensiones y no se tienen en cuenta aspectos caracteristicos
de una poblacién determinada, lo cual los hace Unicos y los distingue de todos los demas. Sin
embargo, miden criterios que son relevantes para implementar las reformas educativas en los
paises y que permitan obtener mejores resultados, mejorando el proceso educativo y que este
logre apalancar la dindmica con que se esta moviendo todos los sectores de la sociedad y que

conlleven al progreso social, econémico, etc.

Por otro lado plantea, que mediante las politicas publicas educativas las pruebas
estandarizadas como las PISA especificamente, deben servir como insumos para la toma de
decisiones y que generen reformas pertinentes méas duraderas, con lo cual, sin dejar lo

formativo, sirvan ademas, en desarrollar competencias para un mundo globalizado.

La relacidn de este trabajo con el propdsito de la investigacion adelantada esta por los temas
del analisis de las pruebas estandarizadas nacionales tales como las Icfes (Saber 11 y Saber
PRO), e internacionales como PISA; SERCE, TERCE, TIMSS, REDUCA. De igual manera,

resalta el trabajo adelantado por el MEN en el Programa Todos a Aprender — PTA



implementado desde el 2013, que pretende mejorar la calidad de la educacion para jovenes y
nifios de las instituciones educativas focalizadas con resultados bajos y altos indices de
desercion, esto segun el autor, que es relevante porque se asocia el desempefio del docente

dentro del aula con la calidad de la educacién.

2.10.2 Torres C. Alfonso. (2019). Profundizar la contrarreforma neoliberal: el sistema
educativo colombiano desde la mirada de OCDE
Este texto permite observar desde una mirada critica al informe de la OCDE sobre educacion
en el afio 2016, dado en que se constituye en el horizonte dese el cual se orientan las actuales
reformas a la politica pablica en educacion en Colombia. El autor resalta que hubo un afan
del gobierno colombiano de turno por ingresar a la OCDE, organizacion que en ese afio le
traz6 al gobierno colombiano, un mapa de ruta donde plantean los términos, condiciones y
procesos para obtener la adhesion plena. La importancia de este articulo radica por
contextualizar el momento historico de la membresia de Colombia a la OCDE vy de regirse a
sus recomendaciones en distintos temas, y que es relevante para esta investigacion, el de
educacion. El autor centra su atencion en la subordinacion del sistema educativo a la
racionalidad empresarial y de mercado.
El informe destaca las transformaciones que ha tenido el sistema educativo colombiano para
adecuarse a las exigencias impuestas por organismos internacionales; sefiala que “su
prioridad ha sido ampliar la cobertura y a elevar resultados de aprendizaje (a través de
reformas en la formacién docente y en sistemas de evaluacion), a mejorar la gestion y a
comprometer a la sociedad para mejorar el sistema” (OCDE, 2016, p.34).
Para el informe, el sistema educativo colombiano se enfrenta a 2 retos: el primero, asociado
a la profunda inequidad: “cerrar las brechas existentes en términos de participacion” y
segundo, que aparece como la solucion del primero desde la perspectiva del discurso
hegemonico: “hay que mejorar la calidad de la educacion” (OCDE, 2016,15), en
consecuencia sefialan que las areas en las que necesita desarrollarse mas (la prioridad se
invierte):

1. Mejorar la calidad de los resultados de aprendizaje: fijar expectativas claras de los valores,

conocimientos que deben adquirir los estudiantes en cada etapa educativa. “la falta de un marco



nacional curricular para la educacién basica y media les dificulta, tanto a los docentes, como a las
escuelas y a los estudiantes, encaminar sus esfuerzos en pos de estandares mas altos” 8OCDE, 2016,
p.16).
Para Torres la calidad se asimila a los “resultados de aprendizaje” y se asocia con la necesidad
de un curriculo unificado, en contravia de la autonomia curricular conquistada en la Ley 115
y ratificada en los lineamientos curriculares de las areas.

Por otro lado, plantea el informe:

2. Promover la equidad de oportunidades educativas
3. Mejorar los sistemas de recoleccion de datos y la optimizacion de los recursos financieros del sistema

con el fin de orientar las mejoras en calidad y equidad. (OCDE, 2016, p.18).
Sin embargo, pese a este panorama tan loable el autor de manera concluyente expresa que en
este contexto, se ha venido imponiendo y naturalizando un discurso economicista y

empresarial dentro del campo educativo.

2.10.3 Barajas S. Lucy E. (2017). Propuesta metodoldgica para la integracion de los
lineamientos de acreditacion del Ministerio de Educacion para escuelas normales y el
sistema de gestion de la calidad bajo la NTC 9001:2008.

Esta tesis brinda muchos elementos para comprender los conceptos modernos de la calidad
y la gestion de la misma bajo la Optica de la norma ISO 9001, son términos técnicos que
hacen parte de un lenguaje que se ha venido generalizando en las Gltimas dos décadas, su uso
es ya comun alrededor del mundo y en los espacios especificos como los administrativos del
sector empresarial, la administracion puablica y las instituciones. No obstante, hablar de
sistemas de gestion de la calidad en el sector educativo debe observarse con prudencia, puesto
que las experiencias no han sido lo que se esperaba, existen maltiples variables que afectan
el ejercicio de la calidad de una organizacion, pero en especial el de mayor atencion es el de
la “cultura de la calidad”, que se asume no como una imposicidon sino como un estilo natural
de vida corporativa y personal. Los aportes de este trabajo académico estan orientados hacia
la aplicacion de un sistema de la calidad al sector educativo, lo cual ha permitido hacer una
mirada objetiva para el planteamiento de un enfoque técnico y social que concilie las
bondades del primero con la experiencia concreta con elementos de equidad. Para el trabajo

que compete a esta investigacion el aporte significativo esta en la contextualizacion de



aquello que falta y es inherente a la dignidad humana cuando de un derecho se trata como lo
es la calidad de la educacion en Colombia. Mejorar implica revisar el estado actual y es una
relacion directa para la consecucion de objetivos, ademas es una accion de planificacion que
se verificara en el tiempo, conllevando a la realimentacion de los procesos administrativos y
pedagogicos involucrados, evidenciando que el rendimiento académico, en especial la
competencia lectora en textos discontinuos coadyuve en los componentes que evalla la
prueba estandarizada Saber 11 — Icfes, como lo son el area de matematicas y ciencias

naturales.

2.11 Las potenciales desigualdades sociales de las pruebas estandarizadas

2.11.1 Junca R. Gustavo. (2018). “La perspectiva de la inequidad y la desigualdad en la
educacién colombiana

El articulo adopta una perspectiva de analisis sobre las Pruebas Saber 11 o Icfes en sus
resultados, como la desigualdad y la inequidad en la educacion colombiana se correlacionan
negativamente con distintos indicadores de pobreza y de desempeiio en pruebas
estandarizadas. El objetivo del trabajo es mostrar con indicadores cuantitativos que el modelo
educativo ha contribuido a fortalecer la persistencia de las brechas sociales, privilegiando la
educacion privada por encima de la educacion publica en todos los niveles de formacion, en
el sentido de reducir la garantia del derecho universal a la educacién en la oferta estatal de
baja calidad para los mas pobres y de garantizar la buena educacién solo a las instituciones
mas costosas del sector privado.

Relaciona la calidad como un bien comun méas que como un bien publico, y el derecho a la
educacion no como a un minimo sino como una educacion de calidad.

Afirma el autor que “La inequidad y desigualdad de los colegios se refleja en los resultados
de las Pruebas Saber 11. A mayor pobreza, menor desempefio educativo. Contextualiza
cuando manifiesta que las politicas publicas educativas han fortalecido la educacion privada,
las diferencias en el desempefio se incrementan. En ciudades como Bogota, Medellin, Cali y
Barranquilla la educacién privada de alta calidad, principalmente a nivel de primaria y
secundaria basica, como el bachillerato, muestra una brecha creciente con la educacion

ofrecida en los colegios publicos. Los resultados en las pruebas Saber y el Ranking de los



colegios de alta calidad evidencian que solo algunas experiencias educativas de algunos
colegios publicos los ubica dentro de los primeros 300 colegios del pais.

El texto plantea otras inequidades como en instalaciones, mejoras en infraestructura
educativa (instalaciones deportivas, equipamiento, bibliotecas, laboratorios, apoyos a la
formacién continua de los docentes y aumentos salariales a los docentes.

Para esta investigacion este estudio cuantitativo permite observar analisis de elementos de
inequidad en el sector rural, en la educacion de la mujer y barreras de acceso a la educacion
superior. En este contexto concluye el autor que en época de posconflicto se tiene mas

presupuesto para la inversion en educacion.

2.11.2 Didier Lucila. (2019). Las pruebas estandarizadas: Cuando el neoliberalismo se

sienta en las aulas.

El enfoque de este articulo se adopta por el analisis que se hace desde la Argentina y que
permite hacer una observacién comparativa, obviamente considerando factores
diferenciadores del pais con sus dindmicas propias desde el ambito social, politico y
econdémico. Este trabajo presenta el tema de la l6gica neoliberal que permea a la educacion
constituyendola como un elemento del mercado cuando su preocupacion es alcanzar altos
niveles de calidad, eficiencia y competitividad. Adicional a esto, la calidad educativa aparece
como algo cuantificable, posible de medir y realizar comparaciones entre diferentes escuelas,

sistemas o Estados.

El autor afirma que frente al problema de garantizar la calidad, y ayudados por la crisis de
legitimidad de la escuela como institucion, los Estados resolvieron evaluar a los estudiantes
segun sus logros en diferentes contenidos, suponiendo de antemano que las escuelas entre si
son homologas, y reduciendo ademas trabajo cognitivo, es decir, capital saber. Expone que
la educacion se clasifica (ranking) y que esta se vuelve un negocio, en un mundo donde

paradojicamente el conocimiento vale cada vez maés.

Concluye el articulo que pretende alertar al sistema educativo publico de la mercantilizacion

de la educacion, el desarrollo de competencias y el capitalismo cognitivo como fendmenos



mundiales con una racionalidad neoliberal, afectando el derecho que tiene la poblacion por

la Escuela.

2.11.3 Rappoport S. y Sandoval M. (2015). Inclusion educativa y pruebas

estandarizadas de rendimiento.

Una extension del andlisis a las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales es que
no se pueden desvincular del tema de inclusion educativa, de hecho, se parte de adoptar una
linea homogénea en la construccion de sus cuestionarios tanto para el sector urbano como las
zonas rurales del pais. Este articulo tiene como objetivo reformular el marco filosofico del

sistema de evaluacién recuperando el valor de la cohesion social.

Por otro lado, plantea la calidad de la educacién como un derecho que garantiza la equidad
social y la formacidén continua a lo largo de la vida para todos los nifios, jovenes y adultos

sin ningun tipo de distinciones.

Este articulo busca reflexionar acerca del sentido y el alcance de la educacion inclusiva, asi
como sobre las contradicciones planteadas con el sistema de estandares de rendimiento
académicos mediante pruebas externas que constituyen, en la actualidad, herramientas de
mejora para los paises. Sostiene que es necesario y urgente adoptar un enfoque evaluativo

integral, adecuado para valorar los desemperfios escolares desde una perspectiva holistica.

Las autoras (Sandoval y Rappoport, 2015) extractan de las pruebas estandarizadas las
siguiente informacion: En la actualidad, en la inmensa mayoria de los paises industrializados
se realizan pruebas estandarizadas de rendimiento, tanto a nivel nacional como internacional,
en determinados momentos de la vida escolar de los estudiantes, que posteriormente se
analizan para establecer relaciones entre los resultados obtenidos y las variables de contexto.
Esto permite realizar estimaciones y comparaciones sobre el grado de equidad del sistema.
El ejemplo de los estudios de Pisa que se efectla a escala internacional, desarrollado por la
OCDE, es uno de los mas conocidos. Otras evaluaciones extendidas y reconocidas
internacionalmente son el Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora
(PIRLS por sus siglas en inglés) y el estudio internacional de Tendencias en Matematicas y

Ciencias (TIMSS por sus siglas en inglés) que se lleva a cabo aproximadamente en sesenta



paises. Proponen ademaés, la elaboracién de un sistema de indicadores de desempefio
centrados en la eficacia de los centros para alcanzar la meta de la inclusion educativa deberia
basarse en el relevamiento de informacion cualitativa que capte aspectos cruciales de sus
practicas, tales como: la implicacion de las familias en los centros, las innovaciones
pedagogicas que se llevan a cabo en la escuela, la preocupacion que muestra el claustro
docente hacia todos los estudiantes, la organizacion de los centros y los vinculos que
establece con la comunidad, el sistema de apoyo que establece, y las modalidades de afrontar

las dificultades provenientes del medio externo.

2.11.4 Fernandez N. M., Alcaraz S. N., y Sola F. M. (2017). Evaluacién y pruebas
estandarizadas: una reflexion sobre el sentido, utilidad y efectos de estas pruebas en el

campo educativo.

Los objetivos de este articulo se basan analizar la ideologia que sustentan la estandarizacion
de las pruebas que valoran los sistemas educativos y el paradigma que se esconde tras ellas.
Los autores plantean una serie de argumentos que tratan de explicar por qué las pruebas de
estas caracteristicas representan un modelo de eficiencia en educacién y no tanto de calidad,
donde la evaluacion es entendida como proceso de recogida de informacién Gtil y valiosa
para emprender procesos de mejora. Seguidamente se analiza algunas cuestiones mas
significativas que se desprenden del uso de las pruebas en educacion, tales como el uso
politico que se hace de los resultados, el sobre valor que se le otorga a las materias

instrumentales o el desmantelamiento que se produce de la funcién social de la escuela.

Este trabajo tiene importancia porque asume posturas criticas que devienen de las pruebas
estandarizadas como el paradigma, supuestamente valoran el aprendizaje del alumnado de
forma masiva y lo atribuyen a los efectos del sistema educativo al que pertenecen los
estudiantes. No obstante, esta visibn mecéanica basada en la bldsqueda de la eficiencia
educativa dista mucho de ser una vision completa y rigurosa del mundo educativo y ha sido
muy criticada desde hace bastantes afios por diferentes autores, que denominan a dicha

perspectiva modelacion técnico o tecnocratico de la educacion (Habermas, 1990, Pérez



GoOmez y Gimeno, 1983; Trillo, 1994; Zeichner y Liston, 1987) y se analizan en profundidad

los sesgos de esta perspectiva educativa.

Por lo tanto para (Fernandez, Alcaraz y Sola, 2017) cabe plantearse, cual es la utilidad de
estas pruebas que ha propiciado que tengan tanto éxito. Ya que como se viene planteando,
las simplificaciones que se despenden de los resultados de los informes son muy peligrosas
puesto que los resultados no pueden comprenderse sin los procesos e igualmente tienen
implicaciones claras para la justicia social y labor de la educacion en este sentido. Los autores
afirman que los resultados de dichas pruebas estandarizadas es tan grande que, ademas de
crear una determinada opinién publica, nos devuelve a un sistema meramente eficientista,
donde lo que importa es la entrada y la salida, olvidandose de analizar la calidad de los
contextos y los procesos donde tienen lugar los intercambios educativos, atribuyendo unas
carencias a los estudiantes de un modo totalmente reduccionista y extrapolando falazmente
que la evaluacion de competencias del alumnado esta suponiendo una medida de deteccion
y mejora de la calidad del sistema educativo. Asimismo asume el articulo los problemas
derivados de las pruebas tales como la confusion del concepto “evaluacion educativa”, el mal
uso politico de los resultados, el desmantelamiento de la funcion social de la escuela, la

primacia del “teaching to the test” y el privilegio de las materias instrumentales.

Se concluye que educar es un proceso largo y complejo que no puede darse centrado en la
busqueda de resultados inmediatos para pasar una prueba. Si se quiere que el alumnado
desarrolle aprendizajes de calidad y competencias de orden superior, es necesario dedicar
tiempo al trabajo en las aulas y disefiar espacios y problemas para el alumnado que potencien
sus posibilidades de aprendizaje al maximo. Po otro lado afirman que: dejando de lado otras
cuestiones que también tienen que ver con la calidad de los sistemas educativos y que inciden
en el aprendizaje de los alumnos —algunas de ellas, las que mas influyen en ellos, como la
calidad del profesorado como lo expresa Hattie (2008, 2011) y Delors (1996)-.

Finalmente permite observar el articulo el asunto de la Justicia Social y la igualdad de
oportunidades y es que existe un sector beneficiado, de forma generalizada, de los resultados
de estas pruebas es la ensefianza privada que independientemente de su calidad, sale mas

beneficiada que la educacion publica.



2.11.5 Pérez, L. J. K. (2018). Las pruebas Saber 11 y la ensefianza de las matematicas
en una escuela secundaria de Bucaramanga — Colombia un estudio de caso.

para el autor en la presente tesis hace referencia a un estudio exhaustivo de las pruebas
SABER 11, El anélisis de los datos y los hallazgos de la investigacion, muestran un panorama
complejo y preocupante del sendero por el cual transita en la actualidad la escuela secundaria
en Colombia: ensefiar para una prueba. EIl asunto pone como centro de los procesos
formativos una prueba externa, la cual delinea peligrosamente la educacién y la convierte en
la planeacidn de estrategias y técnicas que posibiliten un mejor resultado numérico.

La tesis en sintesis plantea el problema de la existencia de una prueba estandarizada que
atraviesa el proceso educativo en Colombia. Con esto, las agendas de las instituciones
educativas, la organizacion curricular, la gestion de clase por parte de los docentes, los
estudiantes y la comunidad en general parecen configurar sus esfuerzos en torno a dicha
prueba y sus resultados cuantitativos.

Un primer elemento, tuvo que ver con los aspectos organizativos en una escuela. Dichos
aspectos cobraron valor en lo que respecta a este analisis. En ese sentido, se puede decir que
las direcciones y decisiones estan sujetas a negociaciones, renegociaciones y disputas al
interior de una institucion educativa, es decir, la organizacion jerarquica en la escuela posee
matices que la diferencian de la organizacién en empresas, industrias u organizaciones
burocréticas. Con base en lo anterior, comprender el funcionamiento interno y jerarquico de
una escuela, delimit6 una ruta de acceso a los rasgos propios para estructurar —en el caso
particular de cada escuela- el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y desde alli el curriculo,
que es en definitiva la orientacion general que un docente debe seguir en su planeacion anual
de trabajo de aula. Un segundo elemento, lo constituyo el ejercicio de la organizacion escolar
desde la direccion, ya que, en este punto se pueden hallar posibles incidencias en el trazado
de la ruta que se sigue al interior de una escuela para la ensefianza de la matematica. En ese
sentido, se resalto el rol que se dinamiza desde la direccion general de una escuela. Se puede
decir que una escuela es el reflejo de la autoridad de su director, razon por la cual se hace
necesario identificar aspectos taxativos que se originan en el mas alto nivel del organigrama

escolar.



Luego el autor de la Tesis sostiene en el articulo 1° de la Ley General de Educacion
promulgada en 1994 propone como objeto de la ley que: —La educacion es un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social y que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberesl (Ley General de
Educacion, 1994, p.1). Por lo tanto esta es la encargada de regular el servicio educativo en
Colombia y es la que ha delimitado las normas necesarias para su prestacion con niveles de
calidad; con los afios ha tenido una evolucion y se ha venido adaptando a las necesidades y
requerimientos para llevar a cabo su objetivo, en este sentido nos detendremos en lo relativo
al curriculo, planes de estudio y areas del conocimiento que se postulan y contempla algunos
de los componentes siguientes, los cuales se constituyen en el norte de educacion en general
y, por ende, de la ensefianza de la Lengua Castellana: Curriculo: Dentro de la Ley General
se contempla el concepto de curriculo, en su Articulo 76. —Curriculo es el conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la
formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y locall (Ley
General de Educacion, 1994, p.50). Serie de Lineamientos Curriculares (1998): El Ministerio
de Educacion Nacional hace entrega de la serie de documentos titulada —Lineamientos
Curricularesl, en cumplimiento del articulo 78 de la Ley 115 de 1994. El documento
constituye un punto de apoyo y de orientacion conceptual por areas de conocimiento que
faciliten su estudio y apropiacion, buscando propiciar la creatividad, el trabajo colaborativo,
desarrollo de la autonomia y la investigacion entre otros 29 aspectos fundamentales en el
campo educativo. Dentro de la serie se establecen los lineamientos especificos para el area
de lengua castellana que se refieren a la pedagogia de la lengua materna y literatura, que sin
ser excluyente de las propuestas particulares si pretende constituirse en un fundamento
importante. Estamos seguros de que la calidad pedagdgica en las aulas colombianas depende,
en gran medida, de la seleccion que se realice en cuanto a conceptos clave, enfoques y
orientaciones pertinentes para el desarrollo del lenguaje, més que de la definicion, al detalle,
de una programacion curricular rigida. Es decir, resulta méas relevante la posicion critica y
analitica del docente frente al trabajo del aula, que el seguimiento de un programa definido

sin contar con su participacion en la elaboracion del mismo; y esto sélo se logra fortaleciendo



los espacios de reflexion permanente e investigacion sobre la labor docente. (Serie de
lineamientos curriculares, 1998, p.4)

Finalmente el autor afirma: la evaluacion de la presente Tesis busca desarrollar la lectura
critica, aplicada a estudiantes de grado séptimo de la Institucién Educativa Oliverio Lara
Borrero, utilizando como recurso fundamental los textos discontinuos y como elemento
estratégico el trabajo colaborativo, mediante la implementacidn de una estrategia didactica
que fortalezca a mediano y largo plazo las capacidades y niveles de lectura en la comunidad
escolar a través del mejoramiento y resignificacion de las précticas docentes. En este sentido
y a partir de las observaciones de clases registradas en diarios de campo (Anexo 7) y la
evaluacion final efectuada en conjunto con los integrantes del grado 703, posterior a la
aplicacion de la estrategia didactica desde las unidades tematicas disefiadas y adelantadas
con este grupo, se exponen a continuacion las reflexiones y hallazgos mas relevantes que
posibilitan dar una mirada a los avances o elementos que potencializan mejoras a tener en
cuenta dentro de la proyeccién establecida.

Esta tesis se hace importante porque analiza la variable dependiente del trabajo que se realiza
desde la Institucion Educativa San Juan Bosco, que es analizar el texto discontinuo y la

dificultad de su comprension que esta presentando en las alumnas.

2.12 Aportes de esta investigacion a estudios similares

El rendimiento obtenido en las pruebas estandarizadas estatales e internacionales de los
estudiantes del sector publico muestra que el sistema educativo colombiano adolece de una
calidad en la educacién en terminos de las competencias académicas y sociales a la vez que
minimiza el alcance de su competitividad como factor econémico en el lustro 2015 — 2020.

La evaluacion parametrizada en los ambientes de primaria, secundaria y universitario
propende por cerrar brechas sociales al concebir politicas publicas bajo conceptos de justicia
social que deviene de las préacticas de la calidad en la educacion como un acto de equidad y
reconocimiento a la dignidad del que aprende como sujeto de derecho. No obstante, se hace
riguroso evaluar los logros y los aprendizajes de sus propdsitos en el marco de aquellos
lineamientos publicos ejecutados, mediante la verificacion de resultados urbanos y rurales,

examinar el impacto social cualitativo y cuantitativamente en la medida de haber logrado



cambios a situaciones, necesidades o problematicas tangibles de las regiones del pais en los
procesos de ensefianza, de aprendizaje, y si son en términos basicos, competentes como

oportunos.

El anterior marco tedrico ha permitido observar estudios sobre el tema de las pruebas
estandarizadas obligatorias que se realizan en Colombia a los estudiantes del Gltimo grado de
secundaria, siendo los mas relevantes para esta investigacion las posturas expuestas en
Agudelo (2019), Demarchi (2020) y Herrera J. (2020), los cuales proponen respectivamente:
los factores que afectan el desempefio de los alumnos, la revisidn y sistematizacion de
estudios, informes de investigacion, estadisticos, referencias, y la calidad educativa desde el

analisis de los resultados para generar politicas publicas nacionales en educacion.

Por otro lado, los argumentos que presentan sobre la lectura Serrano, Vidal y Ferrer (2017),
Durén (2018), Cabrera y Caruman (2018), en el rendimiento dispar de los textos continuos y
no-continuos en tareas de competencia lectora, como estrategia para desarrollar habilidades
cognitivas, en la didactica de la comprensién de lectura la importancia de la tipologia textual,
que en forma respectiva sirven como base argumentativa de esta investigacion para sefialar
que es un tema de méaxima relevancia por los mismos resultados de las pruebas estandarizadas
como las Icfes y PISA. Estos estudios abordaron el rendimiento de la competencia lectora
para el texto continuo, y resaltan la importancia que tienen las preguntas con texto
discontinuo porque aparecen en las pruebas PISA con una aplicacion que se observa
generaliza, sin embargo, aunque hacen las respectivas comparaciones entre los tipos de
lecturas y sus rendimientos no proponen un analisis mas alla de la problemaética que aparece
por los resultados bajos en este tipo de lectura; que por el contrario, esta investigacion desde
sus estudios preliminares y de sus observaciones estadisticas brindadas por las Pruebas Saber
de 3°, 5° 9°, 11° desde el 2016 hasta el 2019, y de las Pruebas Avancemos de 4°, 6°, 7°, 8°
y 10° en el mismo periodo, pretende ahondar en aquellas circunstancias que actdan como
causas gque afectan directamente el rendimiento de estas preguntas de texto no-continuo en
las pruebas Icfes y PISA, asimismo, de plantear elementos metodoldgicos que incidan en la
labor pedagogica del aula y el desarrollo de los aprendizajes por los alumnos, dando el

reconocimiento que la lectura es una herramienta transversal a todas las areas, como se ha



sefialado cuando se menciona regularmente la presencia de estas preguntas de texto
discontinuo en matematicas y ciencias naturales, donde esta practica de la lectura de texto
no-continuo es el mas significativo y el mas utilizado. Debe advertirse ademas, que cada
analisis sobre este tema deja unas conclusiones particulares y muy propias del lugar, el
entorno, la institucion y variables de tipo socioeconémicas, por lo que un eventual proceso
de aprendizaje sobre la base de una estrategia didactica desde la pregunta de texto —no
continuo es una experiencia significativa para esa institucion en particular, pero, el punto de
partida en cuanto las observaciones en las dificultades, los datos y resultados, que pueden ser

similares, haran sus aportes y ajustes a la metodologia a la que se llegue en esta investigacion.

Lo anteriormente expuesto argumenta que existen cuatro elementos sustanciales para esta
investigacion desde la problemética abordada, a saber:

e La comprension y la competencia lectora de textos discontinuos son otra manera de
sustraer informacién que se requiere para responder al tipo de pregunta que esta
orientada por formas graficas.

e EIl rendimiento que se analiza de las pruebas estandarizadas (Icfes y PISA)
presentadas por las estudiantes, cuando se sabe con certeza el tipo de pregunta, en
este caso de texto discontinuo, que por lo general se utiliza en una gran proporcion
para la evaluacion de los componentes de matematicas y ciencias naturales.

e Elrendimiento lleva a considerar acciones administrativas desde el ambito educativo
institucional, local y nacional que afectan directamente su calidad, puesto que pone
de manifiesto las deficiencias en lo académico y las fisuras sociales de estas pruebas
estandarizadas.

e Las pruebas estandarizadas también son un indicador social, politico y econémico
que converge en variables de inequidad, en cuanto que la educacion se asume como
un derecho que iguala las condiciones de la poblacion estudiantil y busca cerrar

brechas territoriales, en cuanto al sector urbano y rural.



CAPITULO 111
MARCO CONCEPTUAL

3.1 Generalidades

El marco conceptual esta compuesto de referencias a sucesos y situaciones pertinentes, a
resultados de investigacion, incluye por tanto, un marco de antecedentes, definiciones,
supuestos, etc. (Ortiz, 2011).

El marco conceptual es “un conjunto de definiciones, teorias, conceptos, sobre los temas que
estructuran el desarrollo de la investigacidn y que sirven para interpretar los resultados que
se obtengan del trabajo realizado en campo” (Aula facil, 2014. p.1). Para esta investigacion
es cardinal analizar de qué manera se puede aumentar el rendimiento en las pruebas
estandarizadas del grado undécimo de la institucién educativa San Juan Bosco en los
componentes de matematicas y ciencias naturales, teniendo en cuenta la relacién con el alto

contenido de preguntas de texto discontinuo presentes en estas areas.

3.2 Definicion de conceptos

3.2.1 Prueba estandarizada: su importancia radica por que evalla el aprendizaje de los
estudiantes y permite desarrollar politicas educativas publicas.

“Una prueba se considera estandarizada cuando ha sido elaborada y administrada siguiendo
los principios generales establecidos en las Especificaciones de Examen en las que se basa;
puede demostrar que tiene nivel de dificultad estable afio tras afio; y se puede comparar con
otras pruebas diferentes que evalian lo mismo. Estas pruebas son habitualmente
certificativas” Consejo de Europa (2001). Marco comun europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion. Madrid. Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte.

Para Gonzélez M. (2019) “La prueba estandarizada es un instrumento de evaluacion para los
alumnos, que detectan grupos poblacionales de mejoras educativas, identifican factores que
impactan en el desarrollo de los estudiantes y observan cambios o progresos en el nivel

educativo.”



En Lebednik Ch. (2018) “Es aquella que esta disefiada para su uso de una manera uniforme.
El uso adecuando de los instrumentos de la prueba requiere aplicar y evaluar la prueba bajo

condiciones controladas.”
El enfoque que asume la presente investigacion esta en la linea que utiliza el Icfes:

Para el Ministerio de Educacion Nacional - MEN — (2021), las Pruebas Saber en Colombia
son evaluaciones externas estandarizadas aplicadas por el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educaciéon — ICFES -, las cuales evaltan el desempefio alcanzado por los
estudiantes segun las competencias bésicas definidas por el MEN. Estas pruebas evaltan los
desempefios desarrollados por los estudiantes al final de los ciclos de los niveles educativos
de la educacion béasica y media. Saber 3° y 5° en la basica primaria, Saber 9 ° en el cierre de

la educacion basica secundaria, y Saber 11° al término de la educacion media.

Una prueba estandarizada, como las que realiza el Icfes, busca elaborar inferencias sobre los
conocimientos, habilidades y destrezas (CHD) de los estudiantes a partir de las respuestas a
las preguntas que conforman el instrumento. El disefio de evaluaciones del Icfes se
fundamenta en el DCE, el cual es un enfoque para el disefio de pruebas. El objetivo de este
disefio es garantizar que exista una linea clara de razonamiento entre las respuestas que dan
los estudiantes a los items y las afirmaciones que, a partir de esas respuestas, se pretenden
realizar sobre los CHD evaluados en la prueba. Dado que las afirmaciones sobre los CHD de
los estudiantes deben estar soportadas por evidencias suficientes e independientes, el DCE
propone que, para recoger estas evidencias, cada item de la prueba demande el cumplimiento
de una determinada tarea: una situacion especifica en la que el estudiante pueda exhibir parte
de los CHD evaluados. Como parte de las estrategias para delimitar los CHD que pertenecen
del dominio de una prueba y poder garantizar que los items que la conforman evallen lo que
se pretende evaluar, el DCE recomienda el desarrollo de patrones de disefio (Mislevy et al.,
2017, p. 22).

El Decreto 869 de 2010. Por el cual se reglamenta el Examen de Estado de la Educacion

Media. Icfes Saber 11 - MEN, tiene como objetivos entre otros:



e Comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes que estan
por finalizar el grado undécimo de la educacion media.

e Proporcionar a las instituciones educativas informacion pertinente sobre las
competencias de los aspirantes admitidos, que sirva como base para el disefio de
programas de nivelacion académica y prevencion de la desercion en este nivel.

e Monitorear la calidad educativa de la educacion de los establecimientos educativos
del pais, con fundamento en los estandares basicos de competencias y los referentes
béasicos de competencias y los referentes de calidad emitidos por el MEN.

e Ofrecer informacion que sirva como referente estratégico para el establecimiento de

politicas educativas nacionales, territoriales e institucionales.

3.2.2 Rendimiento académico: su importancia se expone principalmente en capacidades
que demuestran los estudiantes frente a realidades concretas. Jiménez (2000) postula que el
rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demostrado en un drea o materia

comparado con la norma de edad y nivel académico”.

Pérez P. J. y Gardey A. (2008) definen el rendimiento académico como una medida de las
capacidades del alumno, que expresa lo que este ha aprendido a lo largo del proceso
formativo. También supone la capacidad del alumno para responder a los estimulos

educativos. En este sentido, el rendimiento esta vinculado a la aptitud.

Chadwick (1979) define el rendimiento académico como la expresion de capacidades del
estudiante y de caracteristicas psicoldgicas del mismo desarrolladas y actualizadas a traves
del proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de funcionamiento y
logros académicos a lo largo de un periodo o semestre, que se sintetiza en un calificativo

final o cuantitativo final (cuantitativo en la mayoria de los casos).

Esta investigacion asume el enfoque del rendimiento académico de la licenciada Maria
Natalia Calderén Astorga (2017). Como aquel que se manifiesta en la adquisicion de

conocimientos, experiencias, habitos, destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones, etc. Lo



que permitird al profesor tomar decisiones pedagdgicas posteriores. Los aspectos de
rendimiento individual se apoyan en la exploracion de los conocimientos y de los habitos
culturales, campo cognoscitivo o intelectual. También en el rendimiento intervienen aspectos

de la personalidad que son los afectivos.

3.2.3 Calidad de la educacion: Para Inés Aguerrondo en (1993) es un concepto totalizante,
permite mirar los distintos elementos que interjuegan en la educacion en un momento dado.
Si hay que decir sobre formacién docente o sobre mejoramiento curricular, o sobre expansion
para los sectores populares los criterios concretos que se tomen para definirlo variaran en las
distintas realidades. Es un concepto socialmente determinado que tiene sus propias
definiciones, y estas definiciones surgen fundamentalmente de las demandas que hace el
sistema social a la educacion.

Para la autora la aparicion del concepto de “calidad de la educacion” se produjo
historicamente dentro de un contexto especifico. Viene de un modelo de calidad de
resultados, de calidad de producto final, que pone en guardia, sobre todo del hecho de que
bajo estas ideas suelen estar los conceptos de la ideologia de la eficiencia social que considera
al docente poco menos que como un obrero de linea que emplea paquetes instruccionales,
cuyos objetivos, actividades y materiales le llegan fabricados, y en el cual la “calidad” se
mide por fendmenos casi aislado, que se recogen en el producto final.

Este planteamiento es importante por su perspectiva sistémica compleja de multiplicidad de
dimensiones del concepto de “calidad de la educacion”. El enfoque que adopta la presente
investigacion esta en el direccionamiento que brinda Aguerrondo, el cual plantea sobre la
educacion como un “sistema complejo”, es decir, un sistema en el cual, en la totalidad o la
unidad, existe la diversidad, por lo cual la unidad o totalidad es la sintesis de multiples
determinaciones. Un sistema complejo se caracteriza porque contiene multiples subsistemas
fuertemente conectados. Segun su trabajo, los principios vertebradores fundamentales para
la definicidn de la calidad de la educacion se agrupan en dos grandes dimensiones: en primer
lugar existe un nivel de definiciones exdgenas al propio sistema educativo que expresa los
requerimientos concretos. Estos, que estan al nivel de las definiciones politico-ideoldgicas,

se expresan normalmente como “fines y objetivos de la educacién”. Este aspecto es



fenoménico, lo que se ve materialmente y se llama “sistema educativo” implicando que para
explicar qué es “calidad de la educacion” se debe acordar definiciones. Las definiciones
correspondientes del nivel que surgen a partir de demandas y requerimientos que el cuerpo
social hace a la educacion. La demanda mas global es la responsabilidad por la generacion y
distribucion del conocimiento. A partir de esta demanda es que se dice que un sistema
educativo no es de calidad si no transmite conocimiento socialmente valido. En segundo
lugar, aparecen otras demandas de la sociedad, que no son demandas generales, sino
especificas, y que surgen de las interrelaciones del sistema educativo con otros subsistemas.
Se distinguen dos niveles: el politico-ideoldgico y el técnico-pedagodgico, siendo estos
Gltimos los que expresan el compromiso concreto del aparato escolar para responder 0 no a
las demandas de los demas sectores de la sociedad. Los ejes que definen estas opciones
técnico-pedagogicas se agrupan en tres grandes areas: el eje epistemoldgico, el
pedagdgico y el organizativo-administrativo.

3.2.4 Estrategia didactica: su importancia se basa en el quehacer de los sujetos pedagogicos
del aprendizaje.

Mansilla y Beltran (2013, p.29) la definen de la siguiente manera: “la estrategia didéctica se
concibe como la estructura de actividades en las cuales se hacen reales los objetivos y los

contenidos.”

Barriga, F. y Rojas (2002) definen la estrategia didactica como las “acciones planificadas por
el docente con el objetivo de que el estudiante logre la construccion del aprendizaje y se

alcancen los objetivos planteados.”

Para Rovira S.1. (2018) expresa: “acciones que el personal docente lleva a cabo, de manera

planificada, para lograr la consecucion de unos objetivos.

Se observa la perspectiva de Alejandro Rodriguez Puerta (2020) que se acerca al enfoque
que esta investigacion asume, el cual expresa: “Las estrategias didacticas son acciones,

herramientas y recursos utilizados por un profesor o docente para aumentar las



probabilidades de que los alumnos alcancen los objetivos de aprendizaje e interioricen los

nuevos conocimientos que se pretende que adquieran.”

3.2.5 Competencia lectora: es de importancia transversal.

Afirma Jiménez P.J. (2014) en su texto “Comprension lectora VS Competencia lectora: qué
son y qué relacion existe entre ellas. Segun la OCDE (2009) la define como: la capacidad
individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus
objetivos personales, desarrollar sus conocimientos, posibilidades y participar plenamente en
la sociedad. Para PIRLS (2001) es la capacidad de comprender y usar aquellas formas del
lenguaje escrito requeridas por la sociedad o valoradas por la persona. Y finalmente para
NAEP (2009) la define como “un activo y complejo proceso que involucra comprension del
texto escrito, desarrollo e interpretacion de significados, y usos de los mismos de forma
apropiada para el tipo de texto, proposito y situacion” (Paris and Hamilton, p. op. Handbook.
p.32). La investigacion adelantada toma este enfoque porque esta en la linea que se utiliza
desde las pruebas que tienen un caracter estandar, de hecho esta categoria conceptual esta
construida por aquellos agentes que disefian las pruebas estandarizadas mas realizadas a nivel

mundial.

Segln Jurado et al. (1998), cuando se habla de comprensidn, se debe asumir que existen tres
niveles de comprension textual; el primer nivel es el literal, el segundo nivel es el inferencial

y el tercero es el critico textual.

De acuerdo en Pérez (citado en Castro y Paez, 2015), el nivel de comprension literal se refiere
a la capacidad para extraer la informacion que es explicita en el texto. En el nivel inferencial,
el lector extrae informacion que esta implicita en el texto: y en el nivel critico intertextual, el

lector asume posicion desde fuera del texto para presentar su punto de vista al respecto.

3.2.6 Inferencia lectora: entendimiento de una idea de un texto escrito.



Para Duran (2018) es un proceso o actividad compleja que requiere de un trabajo de gestion
de la comprension mediante los procesos matacognitivos, estos permiten la reflexion sobre

los propios procesos cognitivos como lector.

De acuerdo con Cassany et al. (2008), “la inferencia es la habilidad de comprender algun

aspecto determinado del texto a partir del significado del resto.” (p.550).

La inferencia es el objeto de estudio tradicional de la légica (asi como la materia es de
la quimica y la vida es de la biologia). La l6gica investiga los fundamentos por los cuales
algunas inferencias son aceptables, y otras no. Cuando una inferencia es aceptable, lo es por
su estructura l6gica y no por el contenido especifico del argumento o el lenguaje utilizado.
Por esto se construyen sistemas formales que capturan los factores relevantes de las
deducciones como aparecen en el lenguaje natural. Encyclopedia Britannica -en inglés-
(2010).

Tradicionalmente, se distinguen tres clases de inferencias: las deducciones, las inducciones y
las abducciones, aunque a veces se cuenta a la abduccion como un caso especial de induccién.
La validez o no de las inducciones es asunto de la ldgica inductiva y del problema de la
induccion. Las deducciones, en cambio, son estudiadas por la mayor parte de la logica

contemporanea. Gonzalo Génova Fuster (1997).

La perspectiva anterior y este inmediato parrafo complementario son el insumo para la
presente investigacion en su adopcion del enfoque de este concepto. De esta manera se
complementa: Existe una sutil diferencia para varios autores entre inferencia y deduccion, la
primera, en su definicion mas simple supone la accion de deducir, es lo que suponemos que
puede pasar en alguna situacion, se relaciona con la imaginacion. En la lectura, es
comprender lo que se lee, mas alla de lo que dice el texto; la segunda: accion de extraer un
juicio a partir de hechos, proposiciones o principios, sean generales o particulares, casi

siempre se dan pistas, indicios o evidencias.
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3.2.7 Texto discontinuo: su importancia permite diferenciar los textos y su aplicacién en las

pruebas estandarizadas.

Para (Molina B. E, 2018) Son aquellos que carecen de continuidad porque no siguen la
estructura secuenciada y progresiva. (...) no estd compuesto solamente de letras o signos
linguiisticos, sino que puede combinar este con otras formas de representacion, como
imagenes, graficos de flujo, mapas, diagramas, entre otros; dichos elementos determinan que
estos textos no pueden ser leidos de arriba - abajo ni de derecha — izquierda, pues su
comprension requiere del uso de estrategias de lectura no lineal. Para la comprension de este
tipo de texto se debe tener en cuenta la importancia de la imagen y su trascendencia en la

produccion de sentido.

(SEA — Sistema de Evaluacion de Aprendizaje, 2017), en este informe de lectura se expresa
que el texto discontinuo estd formado por una serie de listas, tablas, gréficos, diagramas,
anuncios, horarios, catalogos, indices y formularios. Extraido del informe evaluacion en

linea, prueba formativa, area lectura.

En Pomares V. (2016) “Son textos organizados de una manera distinta a los textos continuos.
Su comprension requiere del uso de estrategias de lectura no lineal. Comprenden: historietas

o comics, cuadros, graficos, tablas, diagramas, mapas, formularios, etc.”

El texto discontinuo expresa otras formas de lectura que se clasifican como no
convencionales, de aqui que Sanz (2005), los concibe como modos de presentar la
informacion escrita, donde: no siguen la estructura secuenciada y progresiva: se trata de
listas, cuadros, graficos, diagramas, tablas, mapas, etc. En estos textos, la informacién se
presenta organizada, pero no necesariamente secuenciada ni de forma progresiva. La
compresion de estos textos requiere del uso de estrategias de lectura no lineal que
propician la busqueda e interpretacion de la informacion de forma mas global e
interrelacionada. (Sanz, 2005, p. 104). Con base en lo anterior, los textos discontinuos se
consideran un recurso educativo con presentaciones innovadoras que atraen visualmente el

interés del lector de modo que cambian las formas tradicionales de lectura, asimismo la



discontinuidad permite la posibilidad de interpretar de distinta manera una informacién
presentada en imagenes que se descifran dependiendo de la percepcidn o punto de vista de
cada sujeto. Atendiendo a la estructura que se presenta como imagen, esta se considera una
forma de materializar las representaciones sobre la realidad y, en vez de introducirla en el
aula de lectura, favorece el desarrollo de aprendizajes significativos y puede constituirse en
una gran aliada para la practica docente. (Gomes, 2012, p. 145). De modo que los textos
discontinuos estan escritos en forma no lineal, como lo son: tablas, graficas, mapas,
infografias, dado que estos permiten el desarrollo de pensamiento de orden superior. (Kirsch
y Mosenthal (1989). Siendo la novedad de estos textos la presentacion de una informacién
no lineal o no secuencial obliga en cierta forma al andlisis diferente al texto escrito pues,
como se menciond, conjuga componentes internos y externos que configuran la
interpretacion, ademas el proceso se considera mas activo debido a que hay posibilidad de
interactuar con el mensaje. En este propdsito, el lector o estudiante se ve obligado a seguir el
discurso, 0 seguir una recepcién sucesiva y temporal. Esto hace que leer sea dificil, una
actividad gue necesita un largo aprendizaje. (Casino, 2002, p. 39). Sin embargo, el uso de
formato que combinen imagenes y textos facilitard el desarrollo de habilidades lectoras a
edades tempranas. De tal modo que los textos discontinuos se consideran como una forma de
reconocer la capacidad de los estudiantes para interpretar representaciones y para reconocer
correlaciones, regularidades y patrones que se evalUan en las Pruebas PISA (PISA, 2019),
por ello resultan fundamentales para desarrollar précticas sociales del lenguaje en los
diversos ambitos de la vida contemporanea, regida por un uso cada vez mas especializado de

todos los tipos y formatos textuales.

De acuerdo con Achugar (2012), la lectura de textos discontinuos posibilita la adquisicién y
elaboracion de nuevos conocimientos por parte del lector, quien utiliza mapas, listas,
diagramas, tablas y graficos con los que puede analizar la informacion de forma critica y
reflexiva, resultando imprescindibles lecturas en diferentes contextos de la vida
contemporanea, caracterizada en gran medida por el uso cada vez méas especializado de
formatos textuales. Estas concepciones resumen la definicion de textos discontinuos,

entendiéndose claramente que estos no tienen continuidad de palabras, sino que se muestran



de forma fragmentada en el area de lectura, donde cada elemento es llamativo y atractivo
para el lector, representando una informacion que mediante de la l6gica puede relacionarse
o0 integrarse al resto de los elementos favoreciendo la creatividad y la imaginacion. Estos

elementos se refieren a formas, figuras, fotos, imagenes, graficos, entre otros.

Dominguez C. (2018) conceptualiza desde la pregunta ;qué es un texto discontinuo?, la cual
inicia respondiéndose: son tipos de textos que han sido creados para ser apoyo de una
informacion y el contenido no sigue una secuencia de discurso para poder comprenderlos, se
debe ser capaz de entender los conceptos y relacionarlos entre ellos. Estos forman parte de
una imagen y aportan informacion sobre esta. Hablan acerca de un tema de forma menos

extensa de lo que haria uno continuo.

La palabra “discontinuo”, en este caso, hace referencia a que el texto no es lineal, sino que
estd interrumpido por imagenes y saltos de la vista del lector. Presenta una informacion
parcial que estd completada por gréficos, tabulaciones, flechas y otros elementos
esquematicos. Estos textos son visuales y estan escritos para que se pueda entender el
concepto que presenta, evitando sumergirse en una lectura profunda. Algunas de sus

caracteristicas son:

e A diferencia de los textos continuos, los textos discontinuos tienen una explicacion
mas simple y esquematica, aporta comprension y lectura mas rapida.

e Son breves y solamente aportan la informacién absolutamente necesaria.

e Son muy sintéticos, por lo que dan mucha informacién en el menor nimero de
palabras posible.

e Lainformacién de cada uno de los puntos es independiente, es decir, no tiene por qué
ir ligada o relacionarse con el punto anterior.

e Esnecesario que el lector sea capaz de entender el contenido.

e La lectura de estos textos es fraccionada, en consecuencia, no sigue una linea de
discurso.

e Al estar la informacién condensada en poco espacio, requiere del lector una

construccion de significado desde las inferencias. El alumno no solo localiza o infiere



informacion para interpretarlo, sino que debe decodificar un formato que presenta

otros mecanismos de jerarquizacion.

CAPITULO IV

METODOLOGIA

En este capitulo se plantean los aspectos que define la metodologia en la que se enmarca la
investigacion, relacionado con el disefio general, los sujetos que participan en la intervencion
con sus criterios de seleccion, las técnicas e instrumento de recoleccion y andlisis de la
informacion, asi como también las estrategias y actividades propuestas para su ejecucion. Y
finalmente, en este apartado se explicaran los procedimientos a seguir para realizar el analisis
de la informacion. De acuerdo con lo anterior se define utilizar la investigacion de caracter
cualitativo que se encuentra dentro de un contexto escolar a fin de lograr el objetivo
planteado, que consiste en proponer acciones desde la gestion académica y administrativa
que permitan mejorar el rendimiento de las pruebas Icfes de los componentes de matematicas
y ciencias naturales especificamente en las preguntas de texto discontinuo, de las estudiantes

de undécimo grado de la Institucién Educativa San Juan Bosco.

4.1 Enfoque de investigacion

La metodologia en la que se enmarca la investigacion es de caracter cualitativo, parte de un
analisis de los datos de las pruebas estandarizadas Saber de los grados de 3°, 5°, 9° realizadas
por el Icfes en el afio 2018, 2019, y de undécimo se complementa el 2022; por otro lado, se
suma a la observacién los resultados de los tres simulacros de prueba estandarizada realizados
por el grado undécimo en el afio 2019 en la institucidn educativa, estos presentaron un patrén
de comportamiento bajo en las respuestas de las preguntas del texto discontinuo en los
componentes de matematicas y ciencias naturales. En contraste a lo anterior, se detectd que
el indicador del componente de lectura critica en las mismas pruebas era significativamente

alto.

A raiz de esto, surge una pregunta comparativa, que le introduce una perspectiva cualitativa

a la constante que ha surgido sobre el tipo de texto, dicha indagacion es: ¢Si la competencia



lectora es indicio de fortaleza para las estudiantes evaluadas en la pruebas
estandarizadas y los simulacros institucionales, por qué en los componentes de
matematicas y ciencias naturales los valores son bajos? Esta realidad busca entonces
interpretarse, surge como un problema, al comparar los resultados se detecta dificultades de
comprension lectora, especificamente en el nivel inferencial de las preguntas de texto

discontinuo en las pruebas del grado undécimo.
4.2 Método de investigacion

Desde el enfoque mixto, se puede plantear la vision cuantitativa considerando el disefio de
estudio de esta investigacion que su representatividad se da mas no por el nimero del
elemento poblacional (estudiantes de undécimo grado), sino por los resultados en las pruebas
estandarizadas, esto es lo que podria llamarse rendimiento académico o dato bruto de las
pruebas en los componentes de matematicas y ciencias naturales, categoria ya definida en el

capitulo anterior con unas caracteristicas asociadas al proceso de formacion.

Desde el enfoque cualitativo, al no interesar tanto la posibilidad de generalizar los resultados,
las muestras no probabilisticas o dirigidas son de gran valor, para el investigador ofrecen una

gran riqueza para la recoleccion y el analisis de datos. Hernandez et al. (2014).

La investigacion se orienta en el tipo de intervencion educativa con un enfoque mixto, a fin
de estudiar dentro de este mismo ambito el problema planteado; asimismo se busca
correlacionar variables, generalizar y objetivar resultados a partir de un grupo de
participantes, como también se recolectan, analizan y vinculan datos preliminares y finales
para responder al problema suscitado en el nivel inferencial de comprension de lectura en las

estudiantes de la I.E. San Juan Bosco.

Para desarrollar un proceso de esta naturaleza, se asume el método de investigacidn-accion,
que de acuerdo a Latorre (2003), este tipo de investigacion: “brinda al profesorado la
oportunidad de encontrar problemas o dificultades en su practica docente, indagarlos,
reflexionar sobre los mismos, proponer acciones de intervencion para mejorar las practicas

educativas.” (p. 35). De esta forma, la propuesta de intervencion hace parte de la



investigacion y de la practica profesional, esperando obtener mejoras en la calidad educativa.
De igual manera, por su caracter transversal se requiere acciones de acompafiamiento
pedagdgico y administrativo que incidan en las realidades concretas con cambios que den
pautas en el proceso de aprendizaje de las estudiantes, inclusive desde otros grados de la
media y de la basica secundaria.

Segln Creswell (2014, p. 577), la investigacion accién “se asemeja a los métodos de
investigacion mixtos, dado que utiliza una coleccion de datos de tipo cuantitativo, cualitativo
o de ambos, solo que difiere de éstos al centrarse en la solucion de un problema especifico y
practico”. El mismo autor clasifica basicamente dos tipos de investigacion accidn: practica 'y
participativa. Las principales caracteristicas de la investigacion practica son: estudia
practicas locales (del grupo o comunidad), involucra indagacién individual o en equipo, se
centra en el desarrollo y aprendizaje de los participantes, implementa un plan de accion (para
resolver el problema, introducir la mejora o generar el cambio) y el liderazgo lo ejercen
conjuntamente el investigador y uno o varios miembros del grupo o comunidad.

Cabe resaltar que este enfoque se fundamenta en la triangulacion de métodos, que de acuerdo
con Cohen y Manion (2002) se concibe “como el uso de dos o mas métodos de recogida de
datos en el estudio de algin aspecto del comportamiento humano (p.331)”. Por tanto, es
posible analizar y vincular datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, 0 una serie
de investigaciones para responder a un planteamiento del problema, esto da paso a un enfoque
mixto que puede utilizar los dos procesos anteriormente mencionados para dar respuesta a

las distintas preguntas de investigacion.

Para hacer una observacion mas detallada en cuanto al seguimiento de las variaciones en la
competencia de la comprension lectora, es necesario realizar valoraciones por medio de
evaluaciones o pruebas a las estudiantes de undécimo grado, esto debe mostrar los alcances
en términos de si hay progreso o no en la inferencia que se realiza de la lectura, lo que implica
adoptar estrategias pertinentes para que se desarrolle la habilidad buscada que transverzaliza

a las otras areas.



Expresa el Icfes, el instrumento de valoracion de Lectura Critica en el grado undécimo evalla
las competencias para comprender, interpretar y evaluar textos. Se espera que los estudiantes
que culminan o estén proximos a finalizar la educacién media cuenten con las capacidades

lectoras para tomar posturas criticas y resolutivas.

4.3 Poblacion y muestra

Poblacion: estudiantes de la Institucién Educativa San Juan Bosco del afio lectivo 2019.
Plantel educativo ubicado en el barrio Campo Valdés de la comuna 4 al norte de la ciudad de

Medellin, alberga estratos 1, 2y 3.

El subgrupo son las estudiantes de la media acadéemica del grado undécimo de la Institucion
Educativa San Juan Bosco promocion 2019. Este grado estd dividido en dos grupos

caracterizados en 11°A 'y 11°B. Son 73 alumnas en el grado.

La muestra se determina desde la estadistica para el tamafio de la muestra. Del total de
estudiantes del grado que es de 73 en el afio 2019, el tamafio de la muestra (n) se calcula y
da 62 individuos, casi el total de la poblacion. Se determind con base en la siguiente ecuacion,

la cual se referencia como informacion:

N.Z%u/,.p.(1-p)
e2.(N-1)+Z%/.p.(1-p)

n

N: tamarfio de la poblacion
n: tamafo de la muestra

Z%0/, : valor de la distribucién normal que se obtiene de una tabla y p la proporcién de
individuos de la poblacion que poseen la caracteristica que se esta estudiando. Como ese dato
es desconocido, se suele usar p = 0.5 valor que maximiza el producto p (1 — p).

Se fija un nivel de confianza del 95% (con el cual a = 0.05 y, por tanto, se sabe que Zo/> =
Zo.05=1.96) y un error del 5% (con lo que e = 0.05).

n= 73.(1.96)2.05.05
0.0025.72 +(1.96)2.0.5.0.5

n = 61.48, por ser personas las que se valoran se acerca al entero natural mas préximo: 62.



4.4 Técnicas e instrumentos

Desde el objetivo general de esta investigacion el cual expresa: Proponer acciones didacticas
que permitan mejorar el desempefio de los procesos de lectura de las estudiantes de undécimo
grado de la Institucion Educativa San Juan Bosco que incide en su desarrollo académico y en
los componentes de matematicas y ciencias naturales de las pruebas censales,
especificamente en relacién con las preguntas de texto discontinuo presentes en estas areas.

Se da respuesta a las siguientes preguntas para cada objetivo especifico de esta investigacion:

1, ¢Qué informacion se requiere para responder al objetivo?
2. ;Donde y en qué fuente se encuentra esa informacion?

3. ¢Cual es el tamafio de la fuente o si esta asociada a la muestra, de ésta?

Objetivos Especificos:

a. ldentificar algunas estrategias didacticas que apoyen procesos que incluyan la lectura
critica y relacionen los textos no continuos presentes en las pruebas censales de los
componentes de matematicas y ciencias naturales de las estudiantes de undécimo
grado de la Institucion Educativa San Juan Bosco.

1. Alcances normativos, componente curricular, referentes de la calidad
educativa, literacidad de las disciplinas, modelo pedagogico institucional,
disefio de précticas de aula, estrategias didacticas.

2. Ley General de Educacién o Ley 115 de 1994, Proyecto Educativo
Institucional - PEI, plan de estudios.

3. Los referentes de calidad educativa como en el caso de los estandares se
constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones externas. Los
resultados de estas, a su vez, posibilitan monitorear los avances en el tiempo
y disefar estrategias focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades
de las regiones e, incluso, de las instituciones educativas, y por ende existe
una relacion directa con los estudiantes del plantel, en este caso son los sujetos

de evaluacion y son quienes rinden en las pruebas.



b. Proponer una reflexion sobre las estrategias didacticas que los docentes desde su

practica de aula puedan apoyarse para la apropiacion en competencias lectoras del

texto discontinuo por las estudiantes de undécimo grado de la Institucién Educativa

San Juan Bosco.

1.
2.
3.

Modelo pedagdgico institucional, plan de &rea, diario de procesos
PEI, Articulos, textos, videos, paginas web del tema especifico.
Esta asociada por medio del proceso de formacion de los sujetos pedagdgicos:

maestro — estudiante.

Definir la relacion y problema que existe entre la competencia lectora y el

rendimiento obtenido por las estudiantes de undécimo grado en las pruebas censales.

C.
1.
2.
3.
d.

Los seguimientos de los procesos de formacion de las estudiantes en los cuales
se evidencie fortalezas o debilidades en lectura inferencial, resultados
obtenidos de las distintas pruebas estandarizadas, entre ellas las Icfes, los
pruebas de lectura critica, simulacros institucionales, grupo focal, encuestas y
criterios de evaluacion de las pruebas PISA.

Registros de los seguimientos de los procesos de formacidon de las estudiantes
en lectura inferencial, pagina web institucional del Icfes que relaciona
resultados de las pruebas en sus distintos componentes evaluados.

El asocio esta reflejado en el proceso de formacion de cada estudiante de
undécimo grado en el desarrollo de su competencia y comprension lectora,

como también de sus resultados individuales brindados por el Icfes.

Describir la correspondencia que existe entre las preguntas de texto discontinuo

presentes en las pruebas censales que incide en el desempefio de las estudiantes de

undécimo grado de la Institucién Educativa San Juan Bosco.

1)

2)
3)

Los resultados de las pruebas estandarizadas, los simulacros institucionales,
analisis y diagnosticos adelantados por los mismos docentes del grado 11.
Péaginas web del Icfes y PISA que han liberado pruebas ya presentadas.

Los datos obtenidos asocian en cada estudiante sus habilidades inferenciales,

las cuales se ven reflejadas en cada pregunta de texto discontinuo que se



presenta en los componentes de matematicas y ciencias naturales de las

pruebas Icfes y los simulacros institucionales.

. Tabla Nro.11 i ]
RELACION OBJETIVOS, FUENTES DE INFORMACION Y POSIBLES TECNICAS

Objetivos

Fuente de informacion
(Ejemplo: profesores de
ERE, documentos de
politica pablica,
estudiantes de grado 11°,
planes de é&rea)

Tipo de fuente
(Puede ser escritas, orales,
iconicas, filmicas, etc.)

Posibles técnicas
(Entrevistas, cuestionarios,
observacion, grupos focales grupos de
discusion, narraciones, etc.)

Identificar algunas estrategias didacticas que
apoyen procesos que incluyan la lectura
critica y relacionen los textos no continuos
presentes en las pruebas censales de los
componentes de mateméticas y ciencias
naturales de las estudiantes de undécimo
grado de la Institucién Educativa San Juan

Bosco.

Ley General de Educacién o
Ley 115 de 1994, Proyecto
Educativo Institucional - PEI,
plan de estudios, cartillas de las

pruebas.

Compendio o libro de normas,
libro reglamentario de las
instituciones educativas (PEI),
Plan de estudios en medio

institucional fisicas y fisicas.

Observacion, grupos focales como el
colectivo de maestros y de estudiantes del
grado undécimo que permita desarrollar la
comunidad de aprendizajes teniendo como

tema central el mejoramiento académico.

Proponer una reflexion sobre las estrategias
didacticas que deben disefiar los docentes
desde su practica de aula puedan apoyarse
para la apropiacién en competencias lectoras
del texto discontinuo por las estudiantes de
undécimo grado de la Instituciéon Educativa

San Juan Bosco.

PEI, Articulos, textos, videos,

paginas web del tema

especifico.

Reuniones de Capacitaciones
grabadas sobre el anélisis de las
preguntas tipo Icfes, Pruebas
virtuales de la  pagina
interactiva del Icfes. Plan de
estudios institucional en medio
digital y fisico, cartillas guias
de las areas de matematicas y
ciencias naturales (los tres

editores)

Entrevistas con estudiantes del grado
undécimo, esta poblacion fluctia cada afio y
vienen de un proceso que tiene que ser
consistente desde sus primeros afios
escolares.

Comunidad de aprendizaje docente-
directivo para la observacion del cambio en

el sistema dada la situacion problematica.

Definir la relacion y problema que existe
entre la competencia lectora y el rendimiento

obtenido por las estudiantes de undécimo en

las pruebas censales.

Registros de los seguimientos
de los procesos de formacion
de las estudiantes en lectura
web

inferencial, pagina

institucional del Icfes que
relaciona resultados de las
pruebas en sus distintos

componentes evaluados.

Pagina web: Icfes interactivo,
estudio preliminar de
resultados pruebas de

simulacro institucional 2019.

Comisién de docentes y directivos para el

andlisis de los resultados.

Describir la correspondencia que existe entre
las preguntas de texto discontinuo presentes
en las pruebas censales que incide en el
desempefio de las estudiantes de undécimo
grado de la Institucién Educativa San Juan

Bosco

Paginas web del Icfes y PISA
que han liberado pruebas ya

presentadas.

Estudio preliminar de

resultados pruebas de
simulacro institucional y los
resultados de la prueba Saber

11 (2020).

Equipo de trabajo directivo-docente para

especificar esta relacion.

Fuente: elaboracién propia.




Las actividades de la metodologia que se aplicaron son:
e El grupo focal
e La Encuesta sobre la lectura critica
e Dos pruebas de lectura critica

e Una prueba simulacro similar a la del Icfes

El primero, el grupo focal o de enfoque: es una estrategia o técnica cualitativa de estudio de
las opiniones o actividades, se adopt6 por medio de una conversacion de unos 40 minutos
con 10 integrantes del grado undécimo 2022, en donde como experiencia situada se indaga
por:

e Laimportancia que las estudiantes le dan a la lectura critica

e ;Qué significan las pruebas Icfes para ellas como estudiantes?

e Creen que estas pruebas estandarizadas les aporta elementos para la vida practica y

sus aprendizajes significativos?

Se dio una introduccion en la cual se explico por qué se desea hablar con ellas (estudiantes
de undecimo grado del afio 2022). Asimismo, se orientd en la dindmica de la reunion
planteando los siguientes literales:
a. Explicar cobmo funciona la sesion del grupo focal
b. Se aclara desde el principio que no hay respuestas correctas, solo opiniones.
c. Se informa que de la sesidn solo se grabara el audio de quienes participen directamente
d. Se pide el favor de intervenir una persona a la vez, y si desea dar una opinion puede
levantar la mano.
e. Si se tiene una perspectiva diferente a las demas estudiantes del grupo, es importante que
la haga saber.

f. Finalmente, se indaga al grupo focal de las estudiantes si tienen alguna pregunta.

Indagaciones generales o de apertura:

Fueron las mismas que se plantearon al principio de esta dindmica.



Objetivo: tener una mejor idea de las percepciones de las estudiantes frente a los temas de

lectura critica y queé significa las pruebas de Estado como lo es el Icfes.

Se recogieron 5 (cinco) opiniones sobre la importancia de la lectura critica:

“A veces le damos importancia, en especial cuando toca para un examen”.

“Los profesores no nos preparan mucho para las lecturas de sus areas, son pocos, la
que si pone muchas es la de espafiol”.

“Creo que es muy importante saber leer, comprender el texto de la lectura y entender
lo que se quiere decir”.

“La importancia se la da la institucion en las pruebas que nos hace desde décimo, nos
ayuda a saber si estamos bien en lectura”.

“Estas lecturas y pruebas que hacen con las estudiantes de 11 deberian hacerlo desde
primaria, por ahi en cuarto o quinto, es que una entra a bachillerato sin saber mucho
de lecturas largas para entender”.

“Hay ocasiones que no se entiende lo que se lee, puede ser porque nos hace falta

conocer mas palabras”.

A la pregunta: ¢que les significan las pruebas Icfes como estudiantes? Se obtuvieron 5 (cinco)

percepciones:

“Los profesores deberian preguntar mas en los examenes como lo hace el Icfes,
tenemos pruebas al terminar el periodo, pero no las repasan para ver en qué nos
equivocamos”.

“Son pruebas del Estado, evaluan lo que los docentes de la institucion nos ensefiaron”.
“Esas pruebas hacen preguntas de temas que no alcanzamos a ver”.

“Una podria pensar que son examenes que preguntan de todo, pero méas de
matematicas y muchas lecturas largas que no se entienden y no dan casi tiempo para
responder”.

“Dicen que sirven para pasar la universidad y para becas que da el gobierno™.

Las Ultimas 4 (cuatro) apreciaciones logradas en la reunién del grupo focal fue por medio de

la indagacion que si estas pruebas estandarizadas aportaban elementos practicos para su vida

y sus aprendizajes significativos.



e “Como utiles no mucho, son de mucha memoria, preguntan muchas cosas”.

e “Ayudan a pensar, eso es bueno, necesitamos tener elementos para la lectura y
resolver problemas. en la vida uno tiene momentos dificiles y debe tener mente
encontrando soluciones.”

e “Los profesores dicen que el Icfes hace preguntas basicas, lo que no entiendo es por
qué a la gente no le va tan bien”.

e “Mi amiga termin el bachiller en el 2019, ella paso6 a la Universidad de Antioquia,
dice que los Icfes no son necesarios para pasar, con el examen de admision se tiene,
esas pruebas si son para pensarlas”.

Es de destacar que en el momento del conversatorio con el grupo focal se comentd el
concepto de lectura del texto discontinuo, el cual las estudiantes desconocian, hubo que
explicarles y mostrarles con ejemplos simples, como con las tablas de estadistica, las
infografias, los graficos del plano cartesiano y con aquellos que les son familiares como las
tiras comicas o la caricatura. En el segundo momento se disefidé una encuesta con base en la
anterior actividad desde cada uno de los tdpicos tratados comprendiendo 10 preguntas, cinco
de ellas se realizan bajo la escala de Likert en términos de frecuencia, intensidad, preferencia,
acuerdo y probabilidad:

1. Considera que las pruebas de Lectura Critica son importantes para:

A. Pasar a la universidad

B. Hacer una buena prueba Icfes como requisito institucional
C. Aprender

D. Conseguir una beca de estudio superior

2. Cuando se hace una prueba de Lectura Critica se aprende a:
A. Hacer una prueba de lectura
B. Inferir una o varias ideas de un texto
C. Distinguir preguntas capciosas
D. Leer de todo

3. El significado de una prueba de Lectura Critica esta basado en:
A. Tener un vocabulario amplio

B. Distinguir hecho y opinion, identificar el propdsito del autor



C. Concluir la idea principal

D. Resumir

¢Qué es hacer una Lectura Critica de un texto?

A. ldentificar la idea principal

B. Interpretar el significado de las palabras por contexto

C. Comprension de todo lo que aparece explicito en el texto

D. Permite comprender razones y se hace deducciones

¢Qué habilidad necesita la Lectura Critica?

A. Saber leer de corrido

B. Leer en silencio para comprender

C. Conocimientos previos para la deduccién

D. Identificar que es un texto continuo

¢Cuando lee una prueba o un texto hace una lectura comprensiva?

A. Siempre

B. Casi siempre

C. Algunas veces

D. Nunca

Se dice que la percepcion del mundo la media el lenguaje por lo cual hay que hacer
una Lectura Critica porque los textos a la hora de la verdad no reflejan la realidad,
sino la postura subjetiva del autor, esto se asume:

A. Siempre

B. Casi siempre

C. Algunas veces

D. Nunca

¢Cuando lee un texto lo hace bajo una postura de analisis y reflexion?
A. Mucho

B. Poco

C. Muy poco

D. Nada

¢Si le dieran a escoger el medio de la lectura de un texto se inclinaria por?



A. Impreso
B. Digital
C. Audiovisual
D. Multimedia
10. Podria decirse que la Lectura Critica ayuda al pensamiento critico por cuanto
desarrolla el criterio analitico frente a fendmenos comunicativos como lo son la
desinformacion y la posverdad
~  Casi siempre verdad
s. Usualmente verdad
¢ Usualmente no verdad
o. Casi nunca verdad
A continuacién se muestran los distintos resultados obtenidos de esta encuesta para cada

pregunta, el universo de la muestra fue de 45 estudiantes del grado undécimo del afio 2022.

4.5 Resultado diagnostico encuesta lectura critica realizada a las estudiantes del grado
undécimo — 2022

Tabla Nro.12 — Porcentajes Respuesta Figura 2 — Distribucién porcentual
Pregunta 1
PREGUNTA 1
_— mA Pasa
Considera que las pruebas de Lectura Critica son importantes para: 4 BH““\\

OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS -] 3
A. Pasar a la universidad 8 18%
B. Hacer una buena prueba Icfes como a
requisito institucional g 20% -~ hprender
C. Aprender 24 53% 4
. Conseguir uns beca de esudio superior 4 9%

45 ezudio superiar



Tabla Nro.13 — Porcentajes Respuesta

Tabla Nro.14 — Porcentajes Respuesta

PREGUNTA 2
Cuando se hace una prueba de Lectura Critica se aprende a:
OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS %
A. Hacer una prueba de lectura 4 9%
B. Inferir una o varias ideas de un texto 37 B82%
C. Distinguir preguntas capciosas 3 7%
D. Leer de todo 1 2%
45

PREGUNTA 3

El significado de una prueba de Lectura Critica esta basado en:

OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS %
A Tener un vocabulario amplio 3 7%
B. Distinguir hecho y opinian, identificar
el proposito del autor 37 82%
C. Concluir la idea principal 4 9%
D. Resumir 1 2%
45
Tabla Nro.15 — Porcentajes Respuesta
PREGUNTA 4
iQué es hacer una Lectura Critica de un texto?
OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS %
A ldentificar la idea principal 4 9%
B. Interpretar el significado de las
palabras por contexto 2 4%
C. Comprensidn de todo lo que aparece
explicito en el texto 29 64%
D. Permite comprender razones y se
hacen deduccicnes 10 23%

45

Figura 3 — Distribucion porcentual

Pregunta 2

2%
.

% B acer una pruebada
B. Inferir una o varas
ideas de un texto
C. Distinguir preguntas

22%

Figura 4 — Distribucion porcentual

Pregunta 3

— B A. Tener un vocabulario

g0 T amplio

EB. Distinguir hechoy
opinion, idel
proposito del autor

C. Concluir |la idea

princpal

a3% D. Resumir

Figura 5 — Distribucion porcentual

—— HA ldentificar la idea
9% 7 princpal

22% 436

E. Interpretar e

signifimdo de las

palabras por contexto
C. Comprension de todo
o gue aparece explicito
en el Exto

Sa55 D. Permite comprende
razones y s2 hacen
deducciones



Tabla Nro.16 — Porcentajes Respuesta Figura 6 — Distribucion porcentual

PREGUNTA 5
dQué habilidad necesita la Lectura Critica? _;.-;ﬁ-_'"'
OPCIOMES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS % 13% mA Saber leer de corrida

A. Saber leer de corrido 3 7% 13%

B. Leer en silencio para comprender -] 13%

C. Conocimientos previos para la

deduccign 30 67%

D. Identificar qué es un texto continuo G 13%

45

67%

Tabla Nro.17 — Porcentajes Respuesta Figura 7 — Distribucion porcentual

Pregunta 6

o
PREGUNTA 6 .
T A Siempre
éCuando lee una prueba o un texto hace una lectura comprensiva? L N
OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS % B.Casi Sempre

A_Siempre 7 16%

B.Casi siempre 28 62% C. Algunz

C. Algunas veces 10 22%

O Munca o 0% 28

45

D Nunca

Tabla Nro.18 — Porcentajes Respuesta Figura 8 — Distribucion porcentual

Pregunta 7

PREGUNTA 7
05
Se dice que la percepcion del mundo la media el lenguaje por lo cual hay _?;ﬁ
gue hacer una Lectura Critica porgue los textos a la hora de la verdad no
reflejan la realidad, sino la postura subjetiva del autor, esto se asume:
I89% H A Siempre
OPCIOMES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS % S -

B_La 51 siempr

ASiempre 3 7% o
. L. Algunas veces

B.Casi siempre 25 56%

D Munca
C. Algunas veces 17 38% .
O Nunca o 0%

45



Tabla Nro.19 — Porcentajes Respuesta

Tabla Nro.20 — Porcentajes Respuesta

PREGUNTA 8
iCuando lee un texto lo hace bajo una postura de analisis y reflexion?
OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS %
A Mucho 23 51%
B.Poco 15 43%
C. Muy poco 2 4%
D. Nada 1 2%
45

Tabla Nro.21 — Porcentajes Respuesta

PREGUNTA 9
iSi le dieran a escoger el medio de la lectura de un texto se inclinaria
OPCIONES DE RESPUESTA # DE RESPUESTAS %
Almpreso 21 47%
B. Digital 7 16%
C. Audiovisual 14 31%
D. Multimedia 3 7%
45

PREGUNTA 10

Podria decirse que la Lectura Critica ayuda al pensamiento critico por
cuanto desarrolla el criterio analitico frente a fendmenos comunicativos

como lo son la desinformacidn y la posverdad

OPCIONES DE RESPUESTA

# DE RESPUESTAS

A.Casi siempre verdad 22 49%
B. Usualmente verdad 23 51%
C. Usualmente no verdad o

D. Casi nunca verdad

o

45

Figura 9 — Distribucion porcentual

Pregunta 8

42%

Figura 10 — Distribucion porcentual

21% a7 |

16%

Figura 11 — Distribucién porcentual

Pregunta 10

1%

l A lmpreso
B. Digital
C. Audiovisual

D. Multimedia

B A Casi siempre verdad
B. Usualmente verdad
C. Usuzimente no verdad

D. Casi nunca verdad



e EI 53% considera que estas pruebas son importantes para aprender, mientras que un
20% piensa que es relevante hacer una buena prueba Icfes como requisito
institucional.

e Otra pregunta cuestiona que cuando se hace una prueba de lectura critica se aprende
a inferir una o varias ideas de un texto, esta respuesta alcanza un 82%; mientras que
el 9% es aprender a hacer una prueba de lectura.

e Sobre el significado de una prueba de lectura critica entre las estudiantes del grado
undécimo un 82% distingue hecho y opinion e identifica el proposito del autor. El
9% opina que se basa en concluir la idea principal.

e Alapregunta ;queé es hacer una lectura critica de un texto? La respuesta se dio en un
64% la cual es la comprension de todo lo que aparece explicito en el texto; el 22%
respondio: permite comprender razones y se hace deducciones.

e Al indagar: ¢qué habilidad necesita la lectura critica?, 67%expreso que se requiere
conocimientos previos para la deduccion.

e En relacion a la pregunta: ;Cuando lee una prueba o un texto hace una lectura
comprensiva?, el 62% manifestd “casi siempre”; el 22% se inclind “por algunas
veces”.

e Frente al siguiente argumento: “se dice que la percepcion del mundo la media el
lenguaje por lo cual hay que hacer una lectura critica porque los textos a la hora de
la verdad no reflejan la realidad, sino la postura subjetiva del autor, esto se asume”.
La respuesta se inclindé en un 56% por “casi siempre”, lo acompafia un 38% con
algunas veces.

e El siguiente interrogante responde que el 51% es “que mucho” y el 42% dice que
“poco” a la pregunta: ¢Cuéndo lee un texto lo hace bajo una postura de analisis y
reflexion?

e Alaconsulta: ¢Si le dieran a escoger el medio de la lectura de un texto se inclinaria?
El 47% respondid por medio impreso, el 31% de manera audiovisual, y 16 fue para

el digital.



e A la siguiente indagacion textual del cuestionario: Podria decirse que la lectura
critica ayuda al pensamiento critico por cuanto desarrolla el criterio analitico frente
a fendbmenos comunicativos como lo son la desinformacién y la posverdad. El 51%

respondid “usualmente verdad”, y el 49% “casi siempre”.

Pruebas de lectura critica realizadas por las estudiantes de undécimo grado afio 2022

Inicialmente se realiz6 a 47 estudiantes del grado undécimo 2022 de la institucion educativa
San Juan Bosco dos pruebas de lectura critica. La primera comprendia 20 preguntas, con una
de ellas, de texto discontinuo. La prueba tuvo un rendimiento del 50.1%, es decir, con un
promedio de 10 preguntas acertadas por estudiante. La segunda prueba, con 49 preguntas, 18
aciertos promedio por estudiante para el 36% de rendimiento. Ademas, comprendié 12

preguntas de texto discontinuo.

Ficha técnica de la prueba No.1:

e NuUmero de preguntas 20
e Tiempo de aplicacion: 1 hora
e Preguntas de texto discontinuo: 3

e Numero de estudiantes que presentaron la prueba: 47

Las preguntas 5, 6 y 7 con caracteristicas de texto discontinuo tuvieron un resultado del 39%,
47%, 72% de acierto, mientras que contrasta con el 61%, 53% y el 28% de desacierto
respectivamente, evaluandose la capacidad de inferir el propdsito comunicativo del texto; las
preguntas 8 y 9 de la primera prueba evaluaban las capacidades de realizar una inferencia
simple a partir de la informaciéon explicita y de ubicar esa misma caracteristica en un texto,
las cuales presentaron los siguientes resultados porcentuales: en acierto el 55% y en no

acierto el 45%.
Ficha técnica de la prueba No.2:

e NuUmero de preguntas 49



e Tiempo de aplicacion: 1 hora y 30 minutos
e Preguntas de texto discontinuo: 12

e NuUmero de estudiantes que presentaron la prueba: 47

En el analisis de las preguntas de texto discontinuo literario como la 13 y la 14, resultan con
una afirmacion que comprende como se articulan las partes de un texto para darle sentido
global, adicionalmente, la dificultad que presentan es alta y media, no son acertadas en los

valores porcentuales de 72% y 62% respectivamente.

Para las preguntas 21 y 25 cuyo tipo de texto es discontinuo literario y reflexivo de manera
respectiva, sus afirmaciones estan dadas en cémo se articulan las partes del texto para darle
sentido amplio y como reflexion a partir de un texto para posteriormente evaluar su
contenido, caracteristicas presentes respectivamente. Se observan en sus porcentajes de no
acierto en 87% y 79%, lo cual muestra que este par de preguntas su grado de dificultad fue

alto.

Del bloque de preguntas de la 42 a la 49 se desprenden de la misma infografia, su
caracteristica es de texto discontinuo informativo. Se observa un acierto del 38% y un no
acierto de 62%, con indagaciones de dificultad baja (1 pregunta), media (3 preguntas) y alta

(4 preguntas).

Pruebas de matematicas y ciencias naturales del simulacro saber 11 - 2022 semestre |

Para la prueba del componente de matematicas con 50 preguntas y con un 68% de ellas de
texto discontinuo se dio un acierto del 41% y un no acierto de 59%. En el componente de
ciencias naturales con 58 preguntas y un 52% de ellas del mismo texto no continuo se da un

47% de acierto con un 53% de no acierto en dichas indagaciones.

CAPITULO V

ANALISIS DE RESULTADOS

5.1 Grupo focal



Las estudiantes del grado undécimo 2022 en esta reunion focal consideran que ante todo la
lectura critica es el pilar fundamental de su formacién, saber leer debe ser una competencia
adquirida desde tempranos grados, y que en ese acompafiamiento de vital importancia lo
desarrollen los maestros de todas las areas con una transversalidad efectiva y dinamica. La
institucion propende por darle sentido practico a las actividades lectoras, pero se nota que en
este aspecto por lo que expresan las mismas alumnas, la articulacion esperada debe darse
como una directriz trabajada por los docentes porque asi lo deberia orientar el Proyecto
Educativo Institucional desde su modelo pedagdgico y la intervencién funcional en el aula

con los distintos saberes de las disciplinas que ellas aprenden.

Sobre las pruebas estandarizadas que el Icfes lleva a cabo cada afio a los estudiantes de todo
el pais, piensan que son importantes debido a que evaltan lo que ellas han aprendido en su
proceso académico de primaria y secundaria, no obstante, hacen observaciones frente a que
no se encuentran muy preparadas para afrontarlas, puesto que pueden quedar tematicas sin
dictarse — como ocurre siempre-, y si se evalian, pudiendo ser un factor de no éxito de cara
a la prueba misma. Seguidamente, expresan que hacen muchas preguntas de matematicas, y
de nuevo enfatizan que las lecturas expuestas en el examen son poco entendibles. Ademas,
las alumnas comentan de manera tradicional, que dichas evaluaciones ayudan para la
admision a la universidad y a conseguir becas de estudios superiores si el puntaje da para
ello.

El aporte para la vida préctica se pone entredicho, las pruebas estandarizadas -manifiestan
algunos jovenes- tienen un significado mas enfocado en lo académico con mucha utilizacién
de la memoria. Sin embargo, existe una opinién encontrada con la anterior version, la cual
resalta que ayudan a pensar, a buscar soluciones y a encarar problemas, no queda claro si es

referido al aspecto meramente formal de la academia o a las vivencias personales.

Se observa que las preguntas no son dificiles segin sus propios profesores, pese a este juicio
de valor, cuestionan las alumnas los resultados que por lo general no son tan buenos. Un
ultimo aporte es aquel en que relativizan el beneficio de las pruebas de Estado como posible

elemento que coadyuva a la admision universitaria, en especial la pablica, esto se explica por



la paradoja de las politicas educativas en exigirlas como un requisito mas hacia el avance de
cursar un programa superior universitario, y no como un proceso formador para afrontar los

examenes de admision.

Finalmente para este aparte, se evidencié que desconocen el concepto de texto discontinuo,
se aclaré de manera preliminar en qué consistia y se observo interés por conocer mas sobre

lecturas criticas con este componente novedoso para ellas.

5.2 La encuesta sobre la lectura critica

Las encuestas realizadas por las estudiantes resaltan que la lectura critica es importante para
sus aprendizajes, maxime cuando es evaluada por medio de pruebas. Afirman que el principal
aprendizaje esta en la competencia lectora de inferencia del texto, habilidad que hace
distinguir hecho y opinion, e identifica el proposito del autor. El hacer una lectura con esta
caracteristica permite comprender razones y deducciones, referencia que requiere de
conocimiento previo y disciplinar, trabajo que se dinamiza en el aula. Asimismo, dicha
comprension es lo que ellas buscan en primera instancia cuando leen criticamente, refuerza
esta intencion que el analisis y la reflexion adquieran un nivel ideal para dimensionar la
postura subjetiva del autor como reto lector, y desarrollar el pensamiento critico con respecto

a fendbmenos comunicativos actuales como es la desinformacion y la posverdad.

Por otro lado, las alumnas de undécimo 2022 escogieron el medio de lectura el texto impreso,
resalta esta respuesta puesto que es una generacién nacida en ambientes digitales,
caracteristica que se suma para otras observaciones sobre las respuestas que dieron los nifios
y los jovenes en tiempos criticos de la pandemia y el encierro que provoco la presencia

mundial del virus del Covid-19.

En definitiva, en estas apreciaciones queda sefialado la importancia con la que ven las
estudiantes el concepto de la lectura critica y el entorno que ella implica, vision responsable,
en cuanto que perciben sus propias necesidades, y aquello que los docentes y la institucion

requieren para hacer un mejor acompariamiento para el logro de esta competencia.



5.3 Pruebas de lectura critica

Siguiendo esta linea de observacion en las preguntas de lectura critica de las dos primeras
pruebas realizadas a las estudiantes del grado undécimo 2022, se hizo hincapié en aquellas
de texto discontinuo, la razdn: presentan mayor dificultad para ser inferidas, la informacion
que aportan se da en forma fragmentada, son breves, profundamente sintéticas, requieren de
competencia lectora en lo referente a la identificacion, interpretacion y la reflexion

comprensiva para su posterior analisis.

El grado de complejidad se ilustra en los resultados obtenidos por las alumnas en la medida
que sus desaciertos se ven reflejados en el mayor nimero de preguntas que se basan en la
estructura no continua. La discusion se abre cuando al examinar por medio de este
diagndstico se hace necesario adoptar una visién articulada con la realidad y los referentes
contextuales, en especifico cuando la actividad es asumida desde el ambito lector. Esta
articulacién involucra de manera directa aprendizajes y conocimientos, en Ultimas, la
capacidad de la toma de decisiones que conduce hacia un punto de referencia de solvencia

significativa y conceptual de la apropiacion disciplinar.

5.4 Pruebas de matematicas y ciencias naturales

Al realizarse de nuevo una prueba simulacro para el grado undécimo 2022, en la cual se
volvid a evaluar los componentes de matematicas y ciencias naturales, se pudo constatar que
sus resultados no alcanzaron la media, se ve reflejada esta realidad en los datos que obtienen
las estudiantes y que al comparar con el afio 2019 se presentan casi similares, claro esta que
no son las mismas alumnas, pero si es el mismo grado. Esto podria explicarse a que el modelo
de preguntas de texto discontinuo de este par de disciplinas —se incluye también la de lectura
critica en cuanto a resultado- es muy variado, posee mucha informacién fragmentada en la
presentacion grafica, que se complejiza con el vocabulario técnico y la misma
conceptualizacion disciplinar para la comprension del lector. Como sefiala Kalman (2008),
las préacticas de lectura y de escritura que los estudiantes realizan en la actualidad responden
a diferentes formatos y soportes, se llevan a efecto en diversos contextos, que de manera

general se lee y se escribe diferente.



Bajo ese panorama se hace necesario estructurar alternativas estratégicas de aulas con un
caracter didactico, dinamicas y mas pertinentes, con un elemento de seguimiento que vaya
detectando cambios moderados, criticos, indicios que posibiliten ajustes, motivaciones, todas
las variables en el &ambito de los aprendizajes escolares. De lo que se infiere de este ejercicio
evaluativo y valorativo es la existencia de unas dificultades de bajos niveles de comprension
lectora que afectan significativamente el desempefio académico de las estudiantes, y es que
segun Street (2009) se trata de una alfabetizacion escolar basica que produce lectores
incapaces de interactuar con textos de mayor complejidad como los de las disciplinas
académicas. Ademas, en muchos casos la practica institucional se ha centrado en socializar
a los estudiantes a leer para repetir lo que ya se ha leido, ya sea de manera oral o escrita, sin

mayor reflexion sobre lo que se lee.

5.5 Un marco didactico desde la literacidad escolar y la lectura de texto discontinuo

Esta reflexion se inicia con el siguiente planteamiento: la lectura académica es un objeto de
ensefianza (Barboza, 1999; Espinoza & Morales, 2022); por eso la propuesta de formacion
pretende incidir y modificar la creencia de que la lectura es un medio para la ensefianza y el
aprendizaje, lo que hace que se considere como una “pieza” afiadida en la construccion de
conocimiento. ;A qué se hace referencia con esa distincién? La lectura académica deja de
concebir al docente y al estudiante como consumidores de informacion (informivoros), para
resignificarlos como participantes activos en la construccion de los campos del conocimiento
académico; de ese modo, se transforma en una préactica didactica con los documentos escritos.
Es decir, se asume un tipo de lectura intencional, que obedece a unos objetivos de ensefianza
y aprendizaje y que reconoce las condiciones particulares del trabajo en el aula, en el marco

de las asignaturas que contribuyen a la formacion (Narvaez & Cadena, 2009).

En primera instancia, la literacidad como concepto reconfigura las acciones pedagogicas por
medio de la multimodalidad y criticidad en el desarrollo de la dimensién comunicativa.
Gamboa, A. A., Mufoz, P. A., & Vargas, L (2016). En segundo lugar, se define la literacidad

como aquella referencia a todo aquello que hacen las personas para leer y escribir,



entendiendo ésta como una practica social que se encuentra situada en un contexto
determinado (Cassany, 2005. Kalman 2003. Luke 2003. Zavala, 2008).

En el contexto nacional, Colombia ha abordado la literacidad en los grados iniciales, Correa
y Montes (2013) definen un enfoque global para la ensefianza de la lectura y escritura en el
proceso de la educacion preescolar a la basica, en la cual se articula con las metas de
formacion propuestas en los proyectos de aula para el desarrollo de las competencias en la

comprension.

Asimismo, en esta secuencia de afirmaciones Lépez G. B. (2017) expresa que la lectura y la
escritura son actividades centrales en los procesos de educacion formal en todos los sistemas
Escolares y niveles educativos. En los primeros afios de instruccion uno de los propdsitos
fundamentales es lograr que los estudiantes aprendan a leer y escribir, pero conforme los
estudiantes avanzan en su trayecto formativo la lectura y la escritura se convierten en

herramientas para acceder a los conocimientos que conforman el curriculo escolar.

Las practicas de literacidad estan presentes en muchos ambitos y culturas en las que cada
comunidad le otorga sentidos diferentes, como ha quedado de manifiesto en estudios que
abordan la literacidad desde un enfoque sociocultural, a partir de los Nuevos Estudios de
Literacidad (Street, 1996; Barton y Hamilton, 2000, entre otros). La litreacidad escolar es
solo una de ellas y es el tipo de literacidad que resulta de los procesos de pedagogizacion que

se instauran a través de la escuela como institucion formativa por excelencia.

En el contexto de la educacién formal el conocimiento de las distintas disciplinas esta
mediado en gran medida por textos escritos, por lo cual acceder a ese conocimiento es
necesario, como afirma Moje (2007), desarrollar la literacidad disciplinar. Esta Gltima
entrafia formas de socializacion particulares que les confieren a las personas identidades
especificas que van mas alla del desciframiento del cddigo escrito, pues implican formas de
pensar, de hacer, de leer y de escribir. Para lograr esto, es necesario que los estudiantes

cuenten con los recursos y conocimientos necesarios para participar en las actividades que



cimientan las formas de construir el conocimiento en las distintas disciplinas académicas. Se
trata, en ultima instancia, de un tipo de alfabetizacidn de los estudiantes, un proceso que,
como hemos argumentado hasta aqui, no se detiene una vez se aprende el desciframiento del
codigo escrito. Lopez G. B. (2017).

El propdsito es que los alumnos logren interpretar y apliquen lo que leen en sus contextos
académico y social en el que se desenvuelven. Para Marin Z. J.G. (2020) Se busca identificar
la necesidad de mas estudios aborden las percepciones de los estudiantes de secundaria en
relacion con la ensefianza de la literacidad en las aulas. En esta parte es necesario diferenciar
entre ensefiar lectoescritura y ensefar literacidad, refiriéndonos a ésta Gltima como una
actividad mas compleja, ubicada entre el pensamiento y el texto, y que va mas alla de la
ensefianza de normas linguisticas o tipologias textuales, ya que implica el abordaje de un

amplio conjunto de cddigos que la sociedad actual ha venido desarrollando.

Para Marin Z. J.G. (2020), como se manifesto en estas lineas anteriores, la ensefianza de la
literacidad que reciben los estudiantes transita sobre terrenos cuyas practicas tradicionales
aun se mueven sobre la base de modos y medios fisicos y en préacticas de literacidad
dominantes (Barton & Hamilton, 2000). El uso del “dictado”, la lectura de fragmentos, el
“copiado” de textos, la respuesta de alumnos a preguntas hechas por el docente, etc., son
practicas que dominan el acto pedagogico, mientras que las actividades discursivas se centran
en lo que el docente indica (Cassany, 2008), por lo que hay poco espacio para la reflexiéon o
el intercambio entre alumnos y entre alumnos y docente. Estas practicas se centran de
predominante en promover la normativa linglistica formal utilizando el libro de texto como
vehiculo principal, omitiendo aquellas practicas vernaculas que tanto estudiantes como
docentes utilizan de manera cotidiana a través del uso de redes sociales, en dispositivos
moviles y en practicas sociales de lenguaje en las que los medios de comunicacion masiva
como la radio, la television o el cine, asi como los lenguajes utilizados por la publicidad,

representan una importante fuente de analisis.

El problema de la lectura no solo es un asunto de normatividad en el curriculo, un breve



recorrido sobre las cuestiones actuales del debate puede ilustrar que sigue siendo un tema
algido en el que diversas voces proponen sus puntos de vista para propiciar estrategias que
aporten al mejoramiento de las practicas de aula en relacion con la lectura. (Hernandez &
Rios, 2015).

La lectura de textos no literarios en el salon de clase aproxima a una discusién de precisiones,
algo meridianas, en primera instancia el discurso literario no puede juzgarse del mismo modo
que uno no literario por su adecuacion y su fidelidad a una realidad a si mismo. En el texto
no literario, el contexto de situacion es preciso, definido, esta lo suficientemente ubicado para
que en lo posible haya una sola interpretacion adecuada del mensaje. (...) los objetivos
principales es promover la lectura de textos cientificos, donde se desarrollen competencias
basicas y cientificas como: interpretar, argumentar, proponer, indagar. Que nos animemaos a
plantear preguntas y procedimientos adecuados. A buscar, seleccionar, organizar e interpretar
informacion relevante para dar respuesta a esas preguntas. Y sobre todo, trabajar en equipo.
El hermanamiento es una estrategia clave para la lectura no literaria, el acompafiamiento de
los docentes y la familia. (Duque C. N. & Velasquez G. M. 2015).

Los trabajos actuales en América Latina referentes a la literacidad analizan desde un enfoque
sociocultural y critico la apropiacion de las practicas de lectura y escritura en diferentes
esferas de la actividad humana. Objetivo este que ha permitido reconocer preguntas de
investigacion en torno a la lectura y la escritura, a partir de la perspectiva de los Nuevos
Estudios de Literacidad - NES. Los nuevos estudios de literacidad representan un cambio en
la comprension sobre el abordaje y la adquisicion de las practicas letradas o eventos letrados
en contextos especificos. Deviene asi unos principios que plantea Street (1997):
i La literacidad es mas compleja que lo que el plan de estudio y la evaluacion
actuales permiten.
ii. Los planes de estudio y la evaluacién que reducen la literacidad a habilidades
simples y mecanicistas no hacen justicia a la riqueza y complejidad de las
practicas reales de alfabetizacion en la vida de las personas.

iii. Si se quiere estudiantes que los estudiantes desarrollen y mejoren la riqueza y la



complejidad de las préacticas de literacidad evidentes en la sociedad en general,
entonces, se necesita planes de estudio y evaluaciones que sean en si mismos ricos
y complejos y se basen en la investigacion de practicas reales.

iv. Para desarrollar planes de estudio y evaluaciones ricos y complejos en torno a
practicas de literacidad, se necesita mdelos de alfabetizacion y de pedagogia que

capturen la riqueza y la complejidad de las practicas reales (53).

Para Méndez A. R. & Kalman J. (2019), la ciencia es una actividad basada en la produccion
de signos escritos (Bazerman, 1988; Kelly, 2007; Lemke, 19979. Esto implica que la
construccion de significados sobre diversas entidades conceptuales de la ciencia atraviesa
necesariamente por su representacion grafica, que se hace patente por medio de textos,
esquemas y férmulas escritas, ademas de sus combinaciones (Bagarllo, Aymerich y Blanch,
2003; Rodilla, 2005). Desde la escuela hasta los escenarios de actividad cientifica
profesional, se ha planteado que involucrarse en una tarea cientifica implica aprender a
producir e interpretar dichos signos escritos (Florence y Yore, 200$; Gee, 200$; Lemke,
2001). Por lo cual afirman, la produccidn en las escuelas en relacion con lo cientifico tiene
ciertas caracteristicas constantes en las formas comunicativas, entre ellas la gramatica basada
en el uso de tecnicismos, voz pasiva y la fuerte presencia de verbos en tercera persona del
singular, que en conjunto contribuyen a construir la objetividad y exactitud que se asocian a
los textos cientificos. El lenguaje cientifico escrito también se caracteriza por el uso frecuente
de representaciones, como diagramas, mapas y ecuaciones que posibilitan la construccién de
cierto tipo de relaciones semanticas y patrones tematicos propios del género académico (Gee,
199; Lemke, 1997).

Para Buitrago, D.M.; Naranjo, E.A.; Cifuentes, N.J y Moreno, E. (2016). En especial se
retoma la literacidad disciplinar debido a que el trabajo en ciencias, como construccién social,
se distancia del conocimiento producido por otras disciplinas y por el conocimiento
cotidiano. En la ensefianza de las ciencias se establecen relaciones conceptuales a partir de
fendmenos asociados a la naturaleza y a los seres vivos; se busca el sentido de estos

fendmenos a través de la observacion, la formulacién de preguntas, la argumentacion y la



explicacion, ademas, se reconoce una terminologia. Se trata de involucrar a los estudiantes
en la generacion de conocimiento, para lo cual participan en practicas epistémicas de la
ciencia en las que proponen, justifican, evalGan y legitiman los contenidos en un determinado
marco teorico disciplinar (Duschl y Osborne, 2002). De ahi la preocupacién de diferentes
investigadores en torno a las précticas epistémicas de la ciencia y el papel de la lectura, la
escritura, la oralidad y la argumentacién en estas (Longino, 1990; Lemke, 1997; Jiménez y
Sanmarti, 1997; Duschl, 2002; Méarquez y Prat, 2005).

En el aula se abordan los hechos cientificos con un caracter impersonal y funcionan como

realidades aparentemente objetivas:

El conocimiento cientifico es aquel cuyas descripciones de fendmenos naturales, que la
comunidad cientifica establece con un caracter impersonal y que opera como realidad por
apoyarse en lo que se establece como “evidencia empirica” —a la que se le atribuye un caracter
de objetividad—, es producido con una forma de aparente neutralidad, como independiente de
los sujetos y de las condiciones sociales de produccion y que, por tanto, se establece como
verdad (Gilbert y Mulkay, 1984; Potter, 1996, como se cité en Candela, 2012, p.44).

En esa medida, en el lenguaje cientifico prevalecen los criterios racionales, la explicacion y
la argumentacion. El abordaje de los fendmenos naturales implica verificarlos objetivamente,
sin embargo, como lo plantea Candela (2012) la evidencia empirica no necesariamente es

objetiva, puesto que:

Los sujetos interpretan la realidad a partir de las concepciones que tienen. En diversos
estudios sobre la interaccion discursiva en el aula se encuentra que “lo que se ve” para los
docentes, frecuentemente no “se ve” para los alumnos ya que ellos interpretan la realidad de
una manera diferente. Sin embargo, también se observa que en clases de ciencias es
permanente la alusion a la “evidencia empirica” como mecanismo de legitimacion de la

validez de una version (pp.46-47).

Para Montes & Lopez (2017) es importante enfatizar que las practicas de literacidad van méas



alla de la lectura y la escritura, ya que incluyen los conocimientos necesarios para participar
en la actividad. Particularmente la literacidad disciplinar toma en cuenta los conocimientos
de la disciplina que se han acumulado en el tiempo, asi como el desarrollo de la capacidad
para producirlos y criticarlos (Moje, 2007). Asimismo, considera las actividades que
permiten determinar qué cuenta como conocimiento valido en una disciplina, qué normas y
roles se deben cumplir en una comunidad especifica, como se determina la autoridad

disciplinar (Ford y Forman, 2006) y como se difunde el conocimiento.

De igual manera, por esta linea argumental se aborda el tema de la educacion en secundaria,
para Montes & LoOpez (2017) cuando expresan que el tipo de formacion que busca la
alfabetizacion disciplinar no se limita a un conocimiento mecénico de préacticas especificas,
sino que pretende lograr la construccion de conocimientos disciplinares a partir del
involucramiento en préacticas de literacidad disciplinar. Este tipo de formacion suele
vincularse con el nivel superior; no obstante, los contenidos disciplinares forman parte del
curriculo de los niveles educativos previos. Moje (2007) sefiala que es a partir de la
secundaria cuando se marcan las diferencias tematicas asociadas a las disciplinas; en
consecuencia, la alfabetizacion disciplinar puede comenzar antes de que los estudiantes

ingresen a la universidad.

Heller y Greenleaf (2007) explican que el objetivo de la alfabetizacion disciplinar no es,
necesariamente, convertir a los estudiantes de secundaria en especialistas de cada disciplina,
ya que esa si es labor de la educacion superior, o incluso del posgrado. Lo que se pretende
lograr al introducir a los estudiantes en las practicas de los especialistas es que sepan cOmo
se concibe el conocimiento, como se investiga y codmo se comunica en cada disciplina, para
que asi les resulte posible navegar en las diferentes disciplinas que les demanda el curriculo
escolar. Retomaremos este punto hacia el final; a continuacion, presentaremos la revision de
literatura sobre las principales formas en las que se han investigado la literacidad y la

alfabetizacion disciplinar.

En efecto, resulta necesario considerar en la ensefianza de la literacidad aspectos sobre



cultura visual o iconica Dussel (2007) La capacidad de los estudiantes de educacion
secundaria para acercarse a la significacion se encuentra medida en términos de comprension
de textos no necesariamente escritos. Un ejemplo de ello, comentado lineas arriba, se
encuentra en las caracteristicas y estructura de los reactivos que conforman las pruebas
estandarizadas y que se presentan como cuestiones de razonamiento frente a la lectura de
mapas, imagenes, pinturas, caricaturas periodisticas, graficas, etc. Al respecto se ponen de
manifiesto dos carencias fundamentales. La primera, concerniente a la capacidad que tienen
los estudiantes para leer textos, lo que Cassany (2006) sefiala como leer las lineas, entre lineas
y detras de las lineas. La segunda, relacionada con la anterior, en cuanto a la capacidad de
los estudiantes para leer eficientemente para enfrentar pruebas estandarizadas en las que el

manejo de lenguajes es el elemento fundamental. Zavala J. G. M. (2020).

El aprendizaje de las ciencias naturales en secundaria posibilita la formacion del pensamiento
cientifico en cuanto que estimula la observacion y el analisis de los fendmenos que se dan en
la naturaleza, es decir, se asocia lo observado con el mundo practico. En ocasiones, esa
asimilacion conceptual implica unas practicas letradas y unas experiencias mas complejas,
un trabajo cognitivo y deductivo que permite ampliar unas categorias, cimentar unas bases y
apropiar unos términos técnicos de la disciplina, en donde sobresale el dominio de un

discurso, bien desde lo bioldgico, las interacciones fisicas o las dindmicas quimicas.

Este proceso de literacidad de las disciplinas se interioriza de forma gradual dependiendo de
la edad y del nivel escolar, la conceptualizacion relaciona elementos abstractos y tangibles a
la vez, por ello, se conduce experimental y se ejemplifica constantemente, los sentidos
perciben, los procesos basicos de pensamiento e integradores actlan para elaborar
conocimiento y validar: observacion, comparacion, clasificacion, analisis, descripcion
sintesis y evaluacién, para lograr en el sujeto pedag6gico una competencia y una actitud

criticas.



5.6 Una experiencia de literacidad en ciencias naturales, el concepto del potencial de
hidrogeno en quimica

Esta experiencia se sustenta desde el mismo lenguaje, en cuanto que todo lo que se llama
conocimiento hace parte de él. Eso significa que la llave de la comprension de un “contenido”
es conocer su lenguaje. Una “disciplina” es inseparable de los “simbolos” (tipicamente
palabras), su codificacion permite ensefiar biologia, matematicas, historia, fisica, literatura o
cualquier otra “materia” es en un ultimo andlisis ensefiar un lenguaje, una forma de hablar,
una manera de ver el mundo. (Moreira, 2005, p.92).

Esta literacidad de eventos letrados, tanto la lectura critica como la escritura enriquecen el
lenguaje disciplinar especifico, lo cual rescata el aprendizaje significativo critico, que
propone Moreira en su “principio del conocimiento como lenguaje”, estos aprendizajes estan
mediados por el intercambio, por la clarificacion y por la negociacion de significados

contextuales que se hace por medio del lenguaje.

Por lo tanto para Moreira, al verse reflejado en la ensefianza de las ciencias las teorias como
acabadas, respuestas como verdades definitivas, formulas como instrumentos para resolver
problemas, surge el cuestionamiento critico que ponen en tela de juicio y de existencia
aquellos absolutos cognoscitivos, los cuales se han de reevaluar para dar pie a nuevos

conocimientos.

A continuacion se expone una estrategia didactica que es un ejercicio de literacidad de la
ciencia dirigido a estudiantes del grado undécimo cuyo tema especifico es el equilibrio
acuoso y esencialmente la importancia del PH para definir conceptos relacionales como son
la acidez y la basicidad. El interés de Lopez C. Jaime A. (2018), radic6 de manera basal en
la conceptualizacidn de estos aspectos quimicos para elevar el precario lenguaje que limitaba
acciones, planteamiento a la solucién de problemas y a la falta argumentativa para debatir
informacion de la tematica en cuestion. En su propuesta adopta a (Moreira, 2005) en cuanto
que plantea como el Principio del conocimiento como lenguaje: aprender que este esta
totalmente involucrado en todos los intentos humanos de percibir la realidad, Principio de la

conciencia semantica: aprender que el significado esta en las personas, no en las palabras;



Principio de la interaccién social y del cuestionamiento: aprender/ensefiar preguntas en lugar
de respuestas; Principio de la incertidumbre del conocimiento: aprender que las preguntas
son instrumentos de percepcion y que las definiciones y las metaforas son instrumentos para

pensar.

En su propuesta resalta el trabajo interactivo con el manejo de las TIC, se apoya en lecturas
que conceptualizan verbal y graficamente los términos técnicos, y estas orientan otras
actividades como es el conceptograma, que es empleado por el docente por medio de
imagenes seleccionadas que pretenden dar a conocer los conceptos o ideas previas que los
estudiantes tienen sobre acidos y bases. De igual manera, su propuesta interactiva adopta
textos discontinuos digitalizados en el laboratorio virtual, cuando el estudiante interviene
directamente en la accion por medio de un enlace, observa cambios en tiempo real, y logra

mediciones que lo llevan a conclusiones en su experiencia.

Por otro lado, plantea una actividad que denomina “causa y efecto” pone en contexto la salud
de la piel, el cuidado de la higiene oral y los buenos habitos alimenticios. Este instrumento
se compone de tres lecturas: “Comprender la piel, pH de la piel ", “Los alimentos no
acidifican el pH de la sangre”y “El equilibrio del pH en la boca ;qué tan importante es? ”.
Cada estudiante debe realizar la lectura sobre los alimentos; y una lectura adicional entre
otras dos restantes. A cada lectura se le asocia una actividad evaluativa que consiste en un

examen.

En el caso de matematicas Gonzélez de la Torre Y. y Jiménez Mora J., (2021), consideran la
alfabetizacion académica que de manera mas precisa, en el caso de los conjuntos de
conocimientos y saberes que se circunscriben a un escenario, como la escuela, en el que se
formaliza su estudio, su aprendizaje puede ser denominado “alfabetizacion académica”,
concepto que como aclaran Alvarez-Alvarez y Boillos-Pereira (2015, p. 74), proviene de
estudios ingleses, en el idioma espafiol autores como Paula Carlino hace referencia a las
actividades que las instituciones universitarias realizan para ensefiar a leer y escribir al

estudiantado segun demandas especificas de las disciplinas en que se forman.



Distintas investigaciones (Garcia Madruga y Fernandez Corte (2008); Backhoff, Sanchez,
Pedn y Andrade, 2010; Sandoval, Frit, Maldonado y Rodriguez, 2010; Cuschnir, 2016), el
aprendizaje matematico exige razonamiento a partir de enunciados o proposiciones, tarea en
la que intervienen procesos como la conexion de significados que después son almacenados
En la memoria de cada estudiante y que sirven para la asimilaciéon de informacion nueva.
Gonzélez de la Torre Y. y Jiménez Mora J., (2021). Estos mismos autores la objetan a nivel
de la préactica cotidiana de la ensefianza que evidencia la ausencia de procesos como el
anterior. Una de ellas aparece cuando el estudiante no comprende lo que se le pide en
determinadas instrucciones aunque estas se refieran a acciones que han realizado
previamente. De lo anterior se puede inferir que el texto condensa una base de significados
que si no son interpretados por los alumnos no permiten desencadenar procesos de

resolucion, tales como la aparicion de datos y relaciones.

Diestéfano, Pochuluy y Font (2015), en ese sentido, analizan dificultades cognitivas ante
tareas que implican expresiones donde se utiliza notacion y representacién matematicas
particulares como en el aprendizaje de las matematicas los estudiantes enfrentan la necesidad
de leer y de escribir simbolos (muchos de los cuales fuera de esa disciplina no tienen sentido),
los autores mencionados resaltan el requerimiento de desarrollar como habilidad especifica

la lectura y la escritura de expresiones simboélicas matematicas.

El estudio citado anteriormente toma como referencia los aportes de trabajos como el de
Godino, Font y Wilhelmi (2008) donde se desarrolla una teoria sobre objetos matematicos
compuestos por una serie de componentes vinculados entre si: situaciones — problema,
elementos linglisticos, conceptos, proposiciones y argumentos. El conjunto de expresiones
de la disciplina matematica que la persona docente utiliza en el aula, son el soporte para
comunicar las particularidades de los objetos matematicos y para comprenderlos y resolver
tareas de aprendizaje se requiere de procesos como la inferencia lectora y la argumentacion

escrita.

En relacién con lo anterior se ha encontrado, sin embargo, que, a pesar de que los

estudiantes leen oralmente una expresion simbdlica, no siempre es capaz de reconocer,



evocar o crear un ejemplo de los objetos matematicos implicados, que sea congruente con su
significado. En otras palabras, el estudiantado puede realizar procedimientos sobre simbolos

no comprendidos (Jiménez, 2011).

En esta reflexion profundizan Gonzélez de la Torre Y. y Jiménez Mora J., (2021) que ideas
y hallazgos como los mencionados sugieren que para comprender los objetos variados que
se ensefian en las distintas ramas de la matematica (aritmética, algebra, geometria,
trigonometria, estadistica y probabilidad, entre otras), requieren de acciones diferenciadoras

que se sefialan a continuacion:
e El reconocimiento de los simbolos y su evocacién
e La generacion de imagenes mentales
e El dominio de las formas sintacticas de cada rama

e La posibilidad de compartir, junto con otros grupos de aprendices, los significados

dados a las expresiones simbolicas que se leen.

Esto resulta ain més complicado si se tiene en cuenta que los mismos simbolos, en ramas
distintas de la matematica, deben leerse o interpretarse de manera diferente, por ejemplo: la
expresion “f(x)”, en las asignaturas de célculo diferencial o calculo integral no se debe leer
“f por x”, como corresponderia de acuerdo con los conocimientos previos de los alumnos
sobre algebra, sino “f de x” y designa un concepto clave: una funcién, que puede definirse
como la relacion entre dos variables. La expresion “y =mx +b”, en la asignatura de geometria
analitica se utiliza para modelar el concepto “ecuacion de la recta en forma pendiente y
ordenada al origen”; no obstante, en una asignatura, como calculo diferencial o integral, hace
referencia a otro concepto: “funcion lineal”. Asi, para aprender matematicas no basta que los
estudiantes incluyan en su discurso lo que dicen los simbolos, se requiere también que se
familiarice con los conceptos, y con las formas en que se utilizan. Esto es, que adquiera de

manera gradual habilidades de lectura y escritura matematica. Gonzalez de la Torre Y. y



Jiménez Mora J., (2021)

Es por ello que en areas como la resolucion de problemas de matematicas, un efecto de
las ausencias en la comprension lectora es la imposibilidad de los estudiantes para un manejo
consolidado de la informacion, lo cual demanda la intervencién docente para aclarar los
conceptos involucrados tanto en el enunciado como en las rutas de solucién (Cuschnir, 2016).
Asimismo, sin este tipo de comprensidn no se puede acceder a los conocimientos basicos de
matematicas para actuar en un contexto cotidiano, es decir, alcanzar la alfabetizacion

matematica o “mathematical literacy” (Machaba, 2018).

En una afirmacion Séenz C. C. (2018) de acuerdo con Frabetti (2009), defendemos que la
ensefianza de las matematicas, como la de cualquier otra materia, pasa necesariamente por
ensefar a leer de forma comprensiva y a escribir de forma comprensible; es, en buena medida,
una ensefianza literaria, aunque pueda sonar paraddjico en nuestra cultura esquizofrénica,

que separa de forma excesiva las «ciencias» de las «letras.

5.7 Los textos discontinuos como posibilidades didacticas

La investigacion que asumen Casa Sanchez, M.C., Martinez Rivera, T., Tamayo Duque, A.
C. y Villa Acevedo, G.A. (2018), la asumen desde los textos discontinuos como una
posibilidad didactica para favorecer la interpretacion, ya que el uso de los textos no continuos
representan un elemento diferenciador — que son poco abordados en las practicas de aula-
muestran una alternativa distinta de lectura mas acorde con el tipo de textos que circulan en
la actualidad, fortaleciendo de esta manera procesos interactivos que llevan al estudiante a
asumir una postura de analisis, critica y reflexiva sobre asuntos que hacen parte de su
cotidianidad y se refieren a su entorno social, logrando vincular a la escuela los saberes

extraescolares.

Una de las caracteristicas del texto discontinuo es que se convierten en medios que favorecen
procesos de interpretacion de la lectura, en especial en el aula de la escuela, en cuanto que

sus formatos llamativos para el estudiante por sus disefios e ilustraciones permiten variadas



formas de ser abordados, son de amplia circulacion social y hacer parte de la vida al tenerlos

visibles en espacios sociales.

La practica didactica con el texto no continuo en la situacion de aprendizaje que desarrollaron
los autores referenciados se estructurd en tres momentos: Fase inicial: busca motivar y
generar interés en los estudiantes para el desarrollo de la misma, se hacen una preguntas que
incluyen conocimientos previos. Fase intermedia: es el centro de la situacion de aprendizaje
en donde se plantean una serie de retos o actividades enfocadas al fortalecimiento de la
interpretacion, a partir de la lectura de un texto discontinuo especifico, teniendo en cuenta
que parten del contexto del estudiante y promueven el aprendizaje colaborativo, esta fase
finaliza con la puesta en comun de la solucién de los retos planteados. Fase final: es el cierre
de la situacion donde se retoman los resultados anteriores y se propone, generalmente, una
produccion grupal o individual que dé cuenta de los saberes o aprendizajes adquiridos en el
proceso de interpretacion del texto continuo llevado al aula de los dos ultimos grupos de
primaria.

La situacion de aprendizaje es evaluada por los estudiantes por medio de una rubrica que
tiene como finalidad valorar las percepciones, motivaciones, pertinencias del trabajo
desarrollado, siendo el punto de partida para las proximas précticas de aula. Estas situaciones
disefiadas e implementadas trabajaron con El mapa: se dinamiz6 con el mapa del Sistema
Integrado de Transporte del Valle de Aburrd (SITVA), se propuso armar un rompecabezas
que contenia la imagen de SITVA, el cual debia armarse en un tiempo determinado y por
equipos, apuntando asi al trabajo colaborativo y proponiendo el desafio y los conocimientos
previos a partir de preguntas relacionadas a la imagen. La cuenta de servicios: familiarizarse
con la cuenta de servicios publicos, se traz6 como objetivo aprender a leerla e interpretarla,
desde el analisis de los graficos que alli se presentan y se hizo una comparacion con la cuenta
de servicios de la casa de cada estudiante. El afiche: El propdsito central es el analisis, la
comprension y la interpretacion de la informacion proporcionada mediante este tipo de texto
y crear uno atendiendo un tema especifico. La historieta: reconocer las caracteristicas de este
texto como medio de comunicacion social. Inicialmente los estudiantes respondieron a unas

preguntas y se reconocieron saberes previos, observaron un video claro, corto y explicito



acerca de lo que es una historieta y luego realizaron lecturas sobre creacion de algunas
historietas famosas y tradicionales. El libro de album: su objetivo fue el de favorecer los
procesos de interpretacion desde la multiplicidad de paisajes, formas y elementos simbolicos
que usa el autor del texto para contextualizar cada una de las miradas que dan los personajes
de la historia a un simple paseo por el parque. El infograma: su objetivo fue reconocer la
intencionalidad comunicativa de los textos discontinuos para la creacion de infografias, se
finalizo con la socializacidn de las creaciones, donde se dio cuenta de la apropiacion sobre el

disefio seguin los parametros establecidos para la creacién del mismo.

La comprension e interpretacion lectora representan una de las categorias centrales de esta
propuesta de investigacion, se buscO favorecer estos procesos desde el uso de textos
discontinuos como posibilidades didacticas, no obstante se noté de manera evidente como a
los estudiantes se les dificulta dar cuenta de elementos textuales mas alla de la literalidad,
generando conflictos cognitivos para la resolucion de las preguntas que partian de
convenciones o graficos que contenian los textos. Esta situacién no solo ratifico la necesidad
de llevar al aula propuestas lectoras distintas a las que, cotidianamente, se hacen con los
textos continuos, sino que mostrd el desconocimiento, por parte del estudiante, frente a la
lectura de otras tipologias y formatos de textos en los que se requiere generar una relacion
distinta entre lector, texto y contexto. Casa Sanchez, M.C., Martinez Rivera, T., Tamayo
Duque, A. C. y Villa Acevedo, G.A. (2018).

CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este capitulo agrupa los hallazgos mas importantes del proceso investigativo. Se llega a dar
respuestas a las preguntas problematizadoras formuladas de forma simultanea con los
objetivos especificos consagrados en el capitulo | que permiti6 dar punto de partida y generd
una serie de actividades planificadas en la investigacion - accion adoptada. Por lo cual, en
este apartado se exponen los resultados que se obtuvieron respaldados por los argumentos

del marco referencial, conceptual y la observacién del investigador.



Adicionalmente, se exponen los elementos de acierto y aquellos eventos que se aproximaron
a brindar respuestas cercanas a las indagaciones preliminares, que abren las posibilidades a
planteamientos y a estudios que integren las aplicaciones didacticas de textos discontinuos y
profundicen bajo el enfoque de la literacidad disciplinar en las practicas letradas de

matematicas y ciencias naturales.

6.1 Conclusiones
Frente a los objetivos especificos y sus respectivas preguntas

Primer Objetivo Especifico Pregunta

Identificar algunas estrategias didacticas que S )
] . ¢QuEé estrategias didacticas debe asumir la
apoyen procesos que incluyan la lectura critica
) ) Institucion Educativa San Juan Bosco para
y relacionen los textos no continuos presentes ) )
coadyuvar en el mejoramiento del
en las pruebas censales de los componentes de ] o
[y - desempefio de la lectura critica que incidan
matematicas y ciencias naturales de las )
) . ... | enlas pruebas censales de las estudiantes de
estudiantes de undécimo grado de la Institucion )
i undécimo grado?
Educativa San Juan Bosco.

El estudio preliminar que se realiz6 con las primeras pruebas de simulacro Icfes a las
estudiantes (2019) mostr6 que hay una significativa dificultad en la lectura critica,
especificamente en la competencia lectora de comprension del texto discontinuo presentes en
los componentes de matematicas y ciencias naturales. Para el afio 2022, aunque la poblacion
distinta, con una muestra similar en nimero de alumnas revela el mismo comportamiento
deficitario en dicha habilidad comprensiva, lo cual hace que se indague a profundidad y se
observe qué estrategias de tipo didactico pueden implementarse o sugerirse con una vision
global e integral desde las practicas letradas y que permita ascender en la curva de aprendizaje.
Se identificd inicialmente, que el concepto de texto discontinuo es desconocido por las
aprendices del grado undécimo, y que los docentes aun cuando lo distinguen su aplicacién en

el aula es relativamente bajo. No obstante, la identificacién de una unidad didactica desde la




literacidad disciplinar abre un panorama sugestivo en cuanto que desarrolla la lectura y la
escritura y puede cimentarse como un proceso transversal no solo desde el grado en cuestidn,
sino a partir de los Gltimos grados de primaria, secundaria y décimo. Su énfasis esta centrado
en los conceptos que emanan de cada una de estas dos disciplinas 0 componentes como son
referenciados en las pruebas censales, la apropiacion de los términos técnicos es un
requerimiento para el entendimiento y la relacion de lo cognitivo con el entorno académico y
social. La estrategia para ciencias naturales que se expone en esta investigacion, resalta las
interacciones que se han desarrollado desde la TIC dinamizando el aprendizaje con base en el

texto didactico discontinuo digital.

Segundo Obijetivo Especifico Pregunta

Proponer una reflexion sobre las S )
. ¢Qué estrategias didacticas deben disefiar
estrategias didacticas que los docentes desde
. los docentes desde su practica de aula los
su practica de aula puedan apoyarse para
L . docentes desde su practica de aula para la
la apropiacion en competencias lectoras o )
) ) ) apropiacion en competencias lectoras del
del texto discontinuo por las estudiantes ] ) )
o L texto discontinuo por las estudiantes de
de undécimo grado de la Institucion ] o ]
) undécimo grado de la Institucion Educativa
Educativa San Juan Bosco.
San Juan Bosco?

Pensar la practica de aula desde una estrategia didactica, amerita concebir momentos, uno de
ellos es la introduccion, que debe generar interés, es una contextualizacién en escena cuyas
caracteristicas dialdgicas, propositivas y motivacionales activan la atencion y se establece un
propésito que finalmente ha de permitir conocer como también el de brindar los criterios de
evaluacién. Esta praxis como un enveto letrado expone un desarrollo por medio de la lectura
critica, siendo esta una extensién comunicativa disciplinar que abre panoramicas relacionales
con las afectaciones cotidianas y vivenciales, es decir, es el momento de lo formativo, ademas
de complejo, pero que se lee para interpretar, analizar, inferir y comprender en modalidades
activas de aprendizaje. El texto discontinuo como la infografia, la tabla con datos, y todo el

componente grafico, son recursos que se acompafian con lecturas de manera preliminar o




durante el ejercicio de ensefianza y aprendizaje que amplia el horizonte académico y social del
educando. La actividad creativa, como lo es la estrategia didactica, es una apuesta que revisa
constantemente los resultados, es dindmica, no es igual, es otra situacion, es cambiante por sus
mismos actores que estan en crecimiento, en el espacio y en el tiempo, esas serian las

consideraciones de disefio y del momento de cierre de esta secuencia.

Tercer Objetivo Especifico Pregunta

] » ] ¢QUE relacion existe entre la competencia
Definer la relacion y problema que existe )
) lectora y el desempefio obtenido por las
entre competencia lectora y el ) ]
o ) ) estudiantes de undécimo grado en las
rendimiento obtenido por las estudiantes de
L. pruebas censales?
undécimo grado en las pruebas censales.

Podria definirse la relacion entre competencia lectora y el rendimiento de las estudiantes en
las pruebas censales, como una correspondencia directa, esto quiere significar que si la
competencia es baja en la lectura, el rendimiento de las alumnas también. Sin embargo, en el
proceso de investigacion, los hallazgos determinaron que el proceso no es puntual, la lectura
de textos no continuos es una accién primigenia que debe darse de manera reconocible y con
identidad propia desde la primaria, porque la comprension lectora afecta de forma directa a

todas las areas.




Cuarto Obijetivo Especifico Pregunta

. ] ] ¢Cudl es la relacién que existe entre las
Describir la correspondencia que existe entre ) )
) . preguntas de texto discontinuo presentes en
las preguntas de texto discontinuo presentes o
o las pruebas censales que incide en el
en las pruebas censales que incide en N ) o
. . desempefio de las estudiantes de undécimo
el desempefio de las estudiantes de o ]
. L ) grado de la Institucion Educativa San Juan
undécimo grado de la Institucién Educativa
Bosco?
San Juan Bosco.

Los textos en formato discontinuo refuerzan los procesos de interpretacion, en la medida que
el estudiante da cuenta de un mayor nivel de andlisis y de flexibilidad con relacion al texto
continuo, esto por sus componentes graficos que coadyuvan y buscan aclarar los contenidos.
El modelo de pregunta de texto discontinuo presenta una forma comunicacional mas compleja
para su comprension, interpretacion, e inferencia, adicional a ello, los conceptos disciplinares,
en especifico de matematicas y ciencias naturales le exigen mayor atencion para su resolucién.
Esta situacion se ha observado en el transcurso del seguimiento en las distintas etapas en donde
se ha podido evaluar las dificultades de la lectura critica presentes en esta tipologia de texto,
ya en los casos puntuales de pruebas exclusivas de lenguaje o de las areas en mencién los
resultados asi lo evidencian y consecuentemente, el desempefio va mas por una
correspondencia de cualificacion en competencia lectora y en el énfasis de las practicas

letradas como una estrategia didactica multimodal de aula.

6.2 Recomendaciones

En suma, cabe destacar que al darse el proceso de investigacion se evidenciaron dificultades,
una de ellas, por la contingencia mundial de salud del COVID-19 en el afio 2020 y 2021,
afios en que no se pudieron realizar pruebas simulacro a las estudiantes, debido a que la
relacion docente-estudiante fue limitada a encuentros virtuales con tiempos reducidos y

aprendizajes basicos cuyas competencias de manera general no lograron alcanzar resultados



satisfactorios.

Con las estudiantes de undécimo se llevo a cabo una prueba en mayo de 2022, y se volvi6 a
observar los resultados obtenidos en los componentes de matematicas y ciencias naturales.
Como se expresO en los apartes iniciales de este trabajo investigativo, la idea que se
fundamenta es la busqueda de aquellas estrategias didacticas que puedan ser desarrolladas
desde actividades de aula en las competencias de la lectura critica y practicas letradss con
énfasis en el texto discontinuo, méas que propender por aquellos entrenamientos que perfilen
a las alumnas en pruebas estandarizadas. Por lo cual se ha hecho necesario abordar datos
preliminares de los examenes Icfes, pruebas simulacro de la misma institucion y hacer unos
comparativos durante el inicio de esta investigacion a su finalizacion de manera formal y
juiciosa para un diagnostico méas confiable con una realidad de la situacion mejor observada.
Se evidencio que algunas variables son factores determinantes para alcanzar cualitativamente
mejores desempefios, y que la institucion desde su trabajo de aula debe adoptar estrategias
didacticas desde la lectura critica, los eventos letrados y la comprensidn lectora. En este orden
de ideas, futuros trabajos de investigacion podran abordar temas sobre disefios didacticos con
texto discontinuo de la mano de literacidades especificas, esto por la ensefianza y

aprendizajes de ciencias naturales y matematicas.

Conviene enfatizar, que esta investigacion ha surgido por la deteccion de la dificultad de
lecturas no continuas presente en las estudiantes de undécimo grado, la cual se evidencia en
los distintos resultados de las pruebas de simulacro con caracteristicas similares a las del
Icfes realizadas por ellas, las mismas pruebas de Estado y en las distintas acciones de
inspeccion con las evaluaciones de lectura critica adelantadas posteriormente. Estos hechos
han fundamentado la indagacién, y propiciado auscultar los origenes de esos factores que de
alguna manera alteran como efecto el desempefio de comprension lectora especialmente en
los textos discontinuos de las alumnas de este grado. La sistematicidad y los registros de esta
observacion, como los histéricos estadisticos muestran un comportamiento hacia una

constante o regularidad de una tendencia compleja manifiesta en su inferencia especifica.

La comunidad escolar ha sido fundamental en su concurso, en primera instancia las

estudiantes de undécimo grado en las cohortes de 2019 y 2022 quienes fueron evaluadas con



las pruebas simulacro tipo Icfes, las pruebas de la lectura critica, y la realizaron por ellas de
una encuesta sobre el tema en cuestion. Asimismo, la revision y posterior analisis de sus
pruebas de Estado. De igual manera, en dialogo con los docentes de las areas de matematicas,
ciencias naturales y lengua castellana se pudo dilucidar por referencia de ellos mismos que
se hace necesario desarrollar actividades en el aula con estrategias que tengan el componente
discontinuo, y hacer las revisiones a manera de realimentacion de como enfrentan los textos
no continuos, como también analizar sus resultados para la adopcion de nuevas apuestas para
la comprensién lectora. Es una dindmica que se acompafia con el area de filosofia en cuanto
que se fundamenta la comprension lectora desde el pensamiento critico en los grados sexto a
undécimo. Pero indiscutiblemente, una de las areas que mas transversalidad ejerce y propone
es lengua castellana, que en procesos de lectura desde el marco continuo con sus ejercicios
de aula o de la misma practica pedagogica se viene desarrollando actividades del Plan Lector,
que entre sus objetivos busca apoyar al mejoramiento de la capacidad lectora del alumnado

literal, comprensiva y criticamente.

Desde el punto de vista de la gestion administrativa, los directivos docentes vienen
proponiendo una mesa de trabajo conjunta con los proyectos denominados “Pruebas
Externas” y “Pruebas métricas y otros modelos estandarizados™ que se tiene al interior de la
institucion educativa, cuyo propoésito central es articular practicas pedagogicas, didacticas y
aprendizajes que se apoyen desde la lectura y la escritura criticas, siendo sus insumos
preliminares los resultados y recomendaciones que hace el Ministerio de Educacion Nacional
posteriores a las pruebas, en segundo lugar, contextualizar y sistematizar la experiencia de
estudio para revisiones periddicas y detectar variaciones a los procesos pedagdgicos como

también los educativos.

Durante este afio lectivo de 2022 la revision del Proyecto Educativo Institucional ha sido una
tarea prioritaria de la agenda directiva, y con el &rea académica revisaran el modelo
pedagdgico y temas afines. Para esto han conformado un equipo lider de gestién, el cual ha
procurado multiplicar, incluir y promover la participacion de la comunidad educativa dentro
de las actividades que adelanten. Por ejemplo realizar consultas sobre las practicas de

ensefianza, aprendizajes significativos y estrategias didacticas entre otros. Todo esto



articulado con los docentes, las areas, procesos y resultados de cada uno de los proyectos
institucionales que tengan como objetivo desarrollar acciones pertinentes al quehacer
pedagdgico, al desarrollo del pensamiento critico, el interés por la investigacion escolar, la
creatividad y la lectura en cada uno de sus niveles de comprension, este Ultimo en
consideracién a su articulacién en todas las areas y asignaturas. En términos generales es
apropiar en contexto el curriculo que se estructure y sea uno de los elementos constitutivos

de la futura carta de navegacion institucional.

El texto “Lectura Critica para la construccion de mundos” editado por la Universidad
Pontificia Bolivariana — UPB, realiza una serie de reflexiones filosoficas, pedagogicas, y
desde la lectura critica invita a mirar elementos constitutivos del pensamiento critico en otras
disciplinas como lo es en la matematicas, educacion fisica, ciencias sociales entre otras. Para
(Montoya y Uribe, 2021) autores del texto “El pensamiento critico en relacion con la
oralidad, la lectura y la escritura, invitan a considerar que aquellas areas del conocimiento en
mencion se unen y configuran la base del pensamiento critico.creativo, lo6gico-dialégico;
libre, responsable, metacognitivo, maltiple, asimismo, referencia el texto no continuo en las

estrategias como mapas mentales, conceptuales, diagramas de flujo, etc.
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ANEXOS

Niveles

Anexo A. Niveles de desempefio de la competencia lectora en PISA

Acceder y recuperar

ProcEsos

Integrar e Interpretar

Reflexionar y evaluar

6

la

1b

« Los estudiantes combinan, en una
secuencia exacta y precisa, maitiples
fragmentos de informacion independiente
localizados en diferentes partes de un texto
mixto y en un contexto inusual.

+ Los estudiantes realizan con detalle y precision

multiples inferencias, comparaciones y contrastes.

+ Demuestran una comprensién completay

detallada de todo un texto o de secciones
particulares.

+ Son capaces de integrar informacion procedente

demas de un texto, Manejan ideas inusuales y
abstractas en presencia de evidente informacién
en conflicto.

- Elaboran clasificaciones abstractas para poder

interpretar.

+ Los estudiantes consiguen plantear
hipétesis o evaluar criticamante
un texto complejo o con un tema
inusual, tomanda en cuenta multiples
condiciones o perspactivas, y pueden
aplicar conocimientos complejos
externos al texto.

+ Son capaces de elaborar dasificaciones
con el propésito de evaluar diferentes
caracteristicas de un texto en términos
de su audiencia.

« Losalumnos son capaces de localizar

y posiblemente combinar multiples
fragmentos de informacion que no resultan
evidentes en lo absoluto, algunos de ellos
pueden estar fuera del cuerpo principal del
texto.

Ademds, manejan informacion en conflicto
ydistractora.

+ Los alumnos consiguen demostrar una

comprension completa y detallada de un texto.

« Construyen el significado de los diferentes matices

del lenguaje.

« Saben aplicar criterios en ejemplos dentro de un

texto por medio de inferencias de alto nivel.
Elaboran clasificaciones para describir las
relacionas entre [as partes de un texto.
Pueden manejar ideas que son contrarias a sus
axpactativas.

« Losalumnos pueden plantear
hipétesis, aprovechan su conocimiento
espacializado y comprenden a
profundidad textos extensos o
complejos que contengan ideas
contrarias a sus expectativas.

+ Son habiles para analizar criticamente y
para evaluar las inconsistencias reales
o potenciales dentro de un texto, o
respecto a las ideas externas.

- Los estudiantes ubicados en este nivel son

capaces de localizar diferentes fragmentos

« Los estudiantes son capaces de usar inferencias

basadas en el texto para comprender y aplicar

« Los lectores emplean el conocimiento
formal o informal para formular

de informacion que no resultan evidentes asificaciones en un contexto inusual, asi como hip6tesis o pueden evaluar

y pueden ajustarse a diversas condiciones construir e significado de una parte del texto, criticamente un texto.

dentro de un contexto o formato inusual. tomandolo en cuenta como un todo. « Muestran una comprension exacta de
- Posiblemente combinan informacién verbal | - Tienen habilidad para manejar ambiguedades e textos extensos o complejos.

y grafica. ideas redactadas de forma negativa.
+ Manejan numerosa o evidente informacion

en conflicto.
« Eneste nivel, tienen la habilidad de lecalizar |+ Eneste nivel, los estudiantes integran diferentes + Los estudiantes logran realizar

diversos fragmentos de informacién y
cada uno puede ajustarse a diferentes
condiciones.

« Son capaces de combinar fragmentos

dentro de un texto.

« Logran manejar informacion en conflicto.

partes de un texto para identificar la idea
principal, entender una refacion o construir el
significado de una palabra o frase.

+ Logran comparar, contrastar o dasificar tomando

en cuenta diferentes condiciones.

» Manejan informacién en conflicto.

asociaciones o comparaciones, pueden
explicar o evaluar una caracteristica
del texto.

« Pueden demostrar una comprension
detallada de un texto en relacion
con su conocimiento familiar, o
aprovachando un conocimiento menos
cotidiano.

« Los estudiantes que se encuentran en este

nivel son capaces de localizar uno o mas
fragmentos de informacion y cada uno
puede ajustarse a multiples condiciones.
Logran manejar alguna informacion en
conflicto.

Los lectores identifican la idea principal de un
texto, entienden las relaciones entre sus partes,
forman o aplican clasificaciones sencillas, o
construyen el significado dentro de una parte
limitada del texto, cuando I3 informacién no es
evidente y requiere inferencias de bajo nivel.

+ Los lectores son capaces de realizar
comparaciones 0 asociaciones entre el
texto y el conocimiento externo, o bien
pueden explicar una caracteristica del
texto aprovechando su experiencia o
actitudes personales.

« Los lectores pueden localizar uno o mas

fragmentos independientes de informacién
explicita que se ajuste a un solo criterio,
mediante una relacién literal o por
sinonimia.

« Lainformacion buscada puede no ser

evidente en el texto, pero hay poca o
ninguna informacion en conflicto.

+ Los estudiantes reconocen el tema principal o el

proposito del autor de un texto cuyo contenido
es familiar, cuando la informacion requerida esta
presente de manera evidente en el texto.

+ Losalumnos que se encuentran en este
nivel realizan asociaciones sencillas
entre la informacion del texto y su
conocimiento cotidiano.

Los alumnos son capaces de localizar un solo
fragmento de informacion explicita ubicado
en un lugar evidente dentro de un texto
sencillo, y lo pueden hacer mediante una
relacion literal o por sinonimia, pero sin 3
presencia de informacion en conflicto.
Realizan asociaciones sencilias entre
fragmentos de informacion proximos.

Los alumnes son capaces de reconocer una idea
sencilla que estd presente en el texto repetidas
veces (probablemente con ayuda de dibujos o
ilustraciones), o bien pueden interpretar una frase
@n un texto corto sobre un tema familiar.




Anexo B. Infografia Prueba de lectura critica Saber 11

Prueba de L)
lectura critica Idenfificar y enfender los confenidos

locales que conforman un fexio
Esta prueba evalia fres competencias que = : L
recogen, de manera general, las habilidades Evalia tu capacidad para der el significado de las polabras,
cognifivas necesarias para leer de manera expresiones y frases que aparecen explicitamente en el fexto.
critica. Cada pregunta de la prueba estd
acompaiiada de dos tipos de fextos: continuos
o discontinuos. Comprender como se articulan las partes
de un texto para darle un sentido global

iRecverdal Es necesario leer atentamente

los fextos que aparecen en la prueba, pues Evaliatu capacidad para comprender como se

todas las preguntas deben responderse de relacionan formal y semdnticomente los elementos
acverdo al contenido de estos textos. Al locales que constituyen un fexto.
evaluar un texto debes:

« Identificar argumentos y supuestos. @

« Derivar implicaciones.

+ Reconocer estrategias reféricas. @

Reflexionar a parfir de un
fexto y evaluar su confenido

Evalia tu capacided para
. enfrentar un fexto crificomente.
Textos disconfinuos
- Infografios. Textos confinuos
- Cémics.
- Tablas. - Literarios cuentos, novelas).
- Gréficos. - Informativos [ensayos, articulos de prensa).

- Filoséficos [fragmentos de textos argumentafivos).




Anexo C. Infografia Prueba de matemaéticas Saber 11

Prueba de
matematicas

Esta prueba evalia hus competencias para
enfrentarte a sitvaciones que requieran el
uso de herramientas matemticas de alguna
de estas Ires categorios:

Inferprefacién y representacién

Evalio b copacidod para fo y ranslormr la ink
asf come tu capacidad para extraer informacién relevante.

Formulacin y efecucién

Evalia tu capacidad para plantear
y efeculor esfrategias, y solucionar
problemas en diversos confextos.

2]

Argumentacion

+ Algebra y céleulo.
. ia.

+ Estadistica.

x

Evaliia tu capacidad para validar o
refutar conclusiones, estrategias,

L. soluciones, interpretaciones y
Genériens representaciones en diversas situaciones.
Herramientas mafemdticas

necesarias pﬂlﬂ que como
civdadano puedas inferactuar de @

manera crifica en la sociedad.
No genéricas

Herramientas malemdiicas especificas del quehacer
matemdtico aprendidas en | etapa escolar.

Anexo D. Infografia Prueba de ciencias naturales Saber 11

Prueba de
ciencias naturales Quimico

Cambios quimicos, el Gtomo, fipos de enlaces, propiedades de
la materia, iometria, separacién de mezclas, solubilidad,
gases ideales, fransformacion y conservacion de energio.

Esta prueba evalia u capacidad para comprender y
usar nociones, conceplos y teorios de las ciencias
naturales en la solucién de problemas, valorando de
manera critica el conocimiento y sus consecuencias
en la sociedad y en el ambiente. La prueba evalia
fres competencias, a través de cuatro componentes.

Biologico

Homebstasis en los seres vivos, herencia y reproduccion,
P T it

evolucién y
vida en el planeta, conservacién de energia.

Gmica, energia mecdnica,

gia térmica, electromagnetismo,
campo gravitacional, transformacion y
conservacién de energia.

Indagacién

Evalia tu capacidod pora reconocer
preguntas y procedimientos
adecuados, y buscar, seleccionar e
interpretar informacién.

Ciencia, Tecnologia y
Sociedad (CTS)
Temdficas
interdisciplinares
relacionadas con las
ciencias naturales.
Algunas son globales
y ofras son locales.

Explicacion de fensmenos

Evalia tu capacidad para analizar criticomente
argumentos y modelos que explican fenémenos.

Uso comprensivo del
conocimiento cientifico

Evalia tu capacidad para comprender y

usar conceplos, teorias y modelos para
. E ;s solucionar problemas.
mejor saber



Anexo E. Encuesta sobre la lectura critica y el texto discontinuo

LECTURA CRITICA Y EL TEXTO DISCONTINUO
El presente cuestionario se propone en el marco de la investigacion sobre la lectura como elemento transversal del aprendizaje, se pretende observar la importancia, el significado y

si estas pruebas les aportan elementos para su vida practica.

11. Considera que las pruebas de Lectura Critica son importantes para:
E. Pasar a la universidad
F. Hacer una buena prueba Icfes como requisito institucional

G. Aprender

H. Conseguir una beca de estudio superior
12. Cuando se hace una prueba de Lectura Critica se aprende a:
E. Hacer una prueba de lectura
F. Inferir una o varias ideas de un texto
G. Distinguir preguntas capciosas
H. Leer de todo
13. El significado de una prueba de Lectura Critica esta basado en:
E. Tener un vocabulario amplio
F. Distinguir hecho y opinién, identificar el propésito del autor
G. Concluir la idea principal
H. Resumir

14.  éQué es hacer una Lectura Critica de un texto?

E. Identificar la idea principal

F. Interpretar el significado de las palabras por contexto

G. Comprension de todo lo que aparece explicito en el texto
H. Permite comprender razones y se hace deducciones

15. ¢Qué habilidad necesita la Lectura Critica?

E. Saber leer de corrido

F. Leer en silencio para comprender

G. Conocimientos previos para la deduccion
H. Identificar que es un texto continuo

16. ¢Cuéndo lee una prueba o un texto hace una lectura comprensiva?

E. Siempre

F. Casi siempre
G. Algunas veces
H. Nunca

17. Se dice que la percepcion del mundo la media el lenguaje por lo cual hay que hacer una Lectura Critica porque los textos a la hora de la verdad no reflejan la realidad,

sino la postura subjetiva del autor, esto se asume:

E. Siempre

F. Casi siempre
G. Algunas veces
H. Nunca

18. ¢Cuando lee un texto lo hace bajo una postura de andlisis y reflexion?
E. Mucho
F. Poco
G. Muy poco
H. Nada

19. éSi le dieran a escoger el medio de la lectura de un texto se inclinaria por?

E. Impreso
F. Digital
G. Audiovisual

H. Multimedia
20. Podria decirse que la Lectura Critica ayuda al pensamiento critico por cuanto desarrolla el criterio analitico frente a fendmenos comunicativos como lo son la
desinformaciony la posverdad
E. Casi siempre verdad
Usualmente verdad

F.
G. Usualmente no verdad
H. Casi nunca verdad



